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A toredékesség egysége, avagy a nevelésiigy
posztmodern paradigmavéltasa'

Az infi 168 robb k gy 1 merében més szemié-
letbdl, viligképbél, nyelvi szokasokbél kell dulnt, mint a kézirésos és
koényves kor 16indl, és e; fv-interpretativ szerep merében

(24
més tevékenységrendszert tételez fel, mint a klasszikus tudaskézlés.

dal
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A modern tér kra a 6. Elszakad egymas-
t6l a lakéhely és a munkahely, létrejonnek az erdsen tagolt hatalmi hierarchisk.
Szétvilik a ,szellemi” és a fizikai” tevékenység, a tudomdny és a miivészet, a
gazdasag és a pnlmka Eltévolodxk egymésto] a ,,populéns és a ,magas” mivészet.

A munkafol k is szétaprézédnak lizalédnak, és egy-egy specializalt
tevékenységet hivatalosan is egy-egy szﬁk szakméhoz kapcsolnak A munkaxdé és
a szabadidd tartalmilag egymas ell i lesznek. A hétko i és a tud

megismerés kozott az 4tlagember széméra egyre 4thaghatatlanabb szakadék
keletkezik.

A szétszabdaltsag a nevelés r t is érinti. Mig a hagyomdnyos tarsadal-
makban a ,gyereknevelés” szervesen bedgyazédott a mindennapi tevékenységek
rendszerébe, addig a modern korban a 1akastol sziiloktol, a sziilok tevékenységétsl
elszakitva, erre ializal kemb i 1 folylk Az oktatés a korosz»
taly szinte teljes egészét atfogé, magas fokon specializélt,
valik, amelyben sziik tien a } ilag eldirt, hwatalosan érvényesitett
tudéstartalom és atad4si médszer uralkodik.

A hagyomanyos tdrsadalomban nincs kiilon i arra, hogy milyen elvont
célok érdekében, milyen eljardssal, miféle egyéneket kellene ,eldéllitani”. Itt a
gyerekek mintegy belenének az egységes, hagyomanyozott tevékenységrendszerbe
és normavildgba, s a gyermekek képességei a kozosen végzett tevékenység soran
csiszolodnak. A sziiléknek nincs is mds véla i hogy b jak a
gyerekeket a sajit tevékenységiik rendszerébe, a mindennapi munk4ba, a szertar-
tédsokba. Ezt b indkét fél é k érzi.

d

deoléoi

Riesman irja a hag ; k szocializcisi 2 tradicicté] iranyitott tarsadal

makban a itds legfobb ézmé a kltel]edt csalad és az azt magdban foglalé
nemzetség vagy csoport. A kovetendd peldakat az egész felnbtt csoport mutatja s nem csak a

1 A tanulmdny az Orszdgos Kzoktatasi Intézet és az Uj Pedagogiai Szemle egyiittmil
tﬁmogalaséval jelent meg.

2 Jean Liedloff, egy fiatal amerikai hlgy tébb 6vet toltitt el a veneruelai yequana indisnok kozott, s azt

tapasztalta, lmgy a gyermekek boldogok. Mibdl fakadt ez? A szilék a gyermekeket sajat viliguk részének

ésében az OKI

minden részt vettek. Az anysk testikre kotozve hordoztsk a
lgy teremtve a szitletés el6tti és ..nsm 4llapot kozbitt. (Liedloff emiatt ,a
kontinuitds elméletének” nevezte el knnyve kovetkeztetéseit.) A forrashoz vezet§ dserdei wton példéul a
hiszen
a ikszben abbél indultak ki, hogy a gyerekek elemi
az, hogy i A nemis el az altaluk érzékelt biztons:
‘hatérakon tul Az eh}m hasonlg Gsatbnds, voltak.
Liedloff, Jet Gliick (The Conti ‘oncept). Ge i o unserer

Cvluckzﬂhxgken. in der frithen Kindheit, Minchen, 1894,
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sziilék. Viselkedést és olyan j mint a batorsdg és a ravaszsdg. A
felnévé gyermek csak olyan pmhléméklul keriil szembe, amilyeneket szilleinél is laum. mar;
névekedése azt jelenti, hogy id6sebb, tehat akosabb, a tradicié értelmezésére alkalmasabb.” ®

A modern kor pedagégisja ezzel b iondlis: a felndtt tarsadalom
normékat, tudasszeleteket hagy j6va abban a tudatban, hogy ezen tartalmak
hatdrai, dtaddsuk médszerei a jézan ész alapjén kidolgozhaték és Altal
érvényessé tehetfk. Nem a gyermekek egyéni 1génye a nevelés meghatérozdja,
hanem o felndtt tarsadal 4ltal kialakit . Emijatt a modern
oktatédsiigy hierarchikus és futészal erd, tartalméb és fkodésében nagy-
mértékben feliilrsl hatdrozott. E dszerben az érvényes tudds hatdrait
kozpontilag jelolik ki. A tudoményt zart egységként kezelik, s a tankényvet
tart]ak a tudas szinte egyediili forrdsdnak. A f§ médszer az érvényesnek és
é k kikisltott tud4 iség verbélis kézlése. A megisme-
résben a (pre)tudomédnyos szint uralkodik. Ennek terepe egy olyan Jkoztes”
amely a globaliz4léd wlag gényeihez képest kevés, a lokalitdstél, a
helyi problémdkté]l pedig tal is tévol 4ll. A modernités pedagégidjanak
kul i a fegyelem, a bii az ondllésdg hidnya és a tételes tudds, szervez
paradigmadi pedig a szakma és a tudomdny.
Nem véletlen, hogy a modern k térsadal iskolaiigyének
reformerei megkisérelték, hogy iskolai formdban modelldljék a premodern vildg
szerves egységét s legnevesebb képviselfik ennek jegyében a gyerekkozpontiségot,

a 'g-kozp got és az 4lasztottdk jelszavuknak.

Freinet példdul a tevél ad velés sziik

gébél indul kl Pedagégna]n gyermekkiszpnnm médszertandnak fontos eleme) az 6néllé (tobbek

kozott ke is a gyermek ibe vetett hitre

A]apparadngmm a ,szabadun végzett munkn" a gyermeki 8n4llésdg és szabadsag A Waldorf -isko-

ldk az i nevelés a helyez-

nek silyt. ik: b 1d6 tanulés, gyerekks usag. Dewey alapgon-

dolata a lat ( k alkotds, egfi ) révén valé tanulds. Iskolgjaban

érli az otthoni kavé i kbzeget dellalni, és tanulsi

vezet be Rogers azt hu'deh hogy az is, segitd kommu-
van tanité.s" helyett. A gyarek vilagabél kell tehat kiindulni,

s nem a felndttek ett6l el

E kisérletek lényegi elemei mind-mind azt a célt szolgalték, hogy a differencislédott,

selidegenedett” vildg mellett olyan mikrokozegeket hozzanak létre, amelyek idében
és helyileg ugyan korldtozott mértékben, de mégis felfiiggesztik a modern differen-
i416dasbol fakadsé tavolsagokat. Megkisérlik egységbe hozni a szétvalt tevékenység-
rendszereket és egyenranguként kezelni a differencidlédott megzsmerést szinteket (a
hétkoznapl az ikai és a tudom4 i t), leépiteni a hierarchidk:
ba &llitani a k a tételes tudds helyett. Megkisérlik azt, hogy a
gyermekek sziikségleteit tegyék meg vezérl6 elviil, 8 nem & felndtt normativékat
(mikdzben, persze, maguk is sziikségszerten nor k).
A reformpedagégia tehdt azzal prébdlkozik, hogy olyan modellszerti szocializd-
cids kizeget teremtsen, amely a kérnyezet szerkezetébil, makodést modjdbél egyeb-
- ként nem kovetkezne. Beldthaté, hogy ez csak kis i
A kisérlet csak akkor ered. , ha a méd: kben szinte szektds elkételezett-
‘séggel hivé tandrokat sikeriil megnyemi, hiszen csakis ilyen beallitottsaggal lehet

3 Riesman, David: A magényos tomeg, Budapest, 1973.
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tartésan az 4r ellen uszni. Altala csak akkor valh akisérlet, ha a modern
tdrsadalom képes lenne valamilyen formaban felfiiggeszteni a szélsséges differen-

idl6dast, a munka végletekig vitt atud nagyfoka ializ4l
sat, az élettér és a kAul szolgalé tér szétvalasat, a genersciék elszigetelését,
egyszéval az egész mikodési médot és életmédot.

Uj tendenciak a lathatéron?

Vannak-e arra utalé jelek, hogy a modern térsadalom valamilyen Gj form&ban
képes helyreallitani, u_uészervezm a régi, paradicsominak létott vﬂag egyseget"
Léteznek-e a nemzetkozx dasd és politikaban, a k az

dusztrialis ( odern, reflexiv*) paradigma-
nak legaldbb a csirdi, amelyek alapjén djra kellene (lehetne) gondolni a szocializé-
¢i6 szervezetét és tartalmét"

0 /. és a politika vildgdban olyan valtozas figyelhet6 meg,
amelynek kozvetlen hatdsa van a szoclahzaméra A vilag egyrészt a globalizdléd4as
felé halad. A gazdasag transznacionélisan szervezddik, és egy-egy nagy szervezete
az egész vilagot atfogja. A nemzetallam politikai szerepe ezzel parhuzamosan
csokken® Kialakulnak a g]oballs informéciés hélék és az egyseges tomegkultura

Masrészt a tr alis véllalati szer
végzés helyileg decentralizalédik. A politikai hatalom eltoladlk a nemzeta.llaml
szintrél a globélis és a lok4lis szint felé. Az egész vildgot beszévd informdciés halék
helyileg elérhet6vé valnak. Mindez azzal jir, hogy megné az igény a helyi azonos-
sagtudat (identitds) dpoldsara, a helyi hagyoményok, értékek megismerésére, de
megné a bizonytalansig és a félelem lS a hatalmas mennylsegu, bechmkmlag
kénnyen elérhetd, de feldolgozh 6% i6aradattal

A munka és az életmdd vildgéban az Ggynevezett mikroelektronikai forrada-
lom kettds véltozast hozott. Az erre alapozott technolégia nyitott mind a szélsésé-

atuda ben egy j, poszti

ges munk mind a kafoly ). u)raegyesnese 1ré.nyéban Pozttlv
esetben egyrészt elvileg lehetdvé teszx az eddig
djraegyesitését, masrészt to lehetdvé teszi, hogy a munké4t otthon (vagy
bérhol, a ,kézponttél” tavol) végezzék el b

A munka vildgidban m4s, lényeges ioldgiai fol; k is leja dnak. A

munkahely, szakma, foglalkozas egyértelmd, életmédot dontéen meghatérozé sze-
repe cspkkent, s megnétt a rendelkezésre 4116 szabad id6. A specializalt szakma
mint a munkavégzés és oktatas kozos szervez kategéridja azért veszit jelentdségé-

4 A posztindusztrialis jelzst Daniel Bell vezették be a
Jpremodern”, ,modern” és ,reflexiv” Eletvitel fogalmét Az ut6bbi a rmmezs énékkeren‘i a hagyomanyok
vilagira csak
beilleszkeds, alternativ életmodot jelenti. Llel rre o ,,posztmam:iha" fogalmat, hasznélie.) (Behringer) A

i ihleté:

" jelzot Nyiri Rristf ~lasd a késdbbi
idézeteket, .
Amagyar hat becslések szeri is azok fondl
bonyolitjak le, amelyek termelési, eladdsi, ési, oktatdsi, i i4jéra a magyar k
vajmi kevés befoly4sa van 2
6 Gyakran idézett példa errea , ahol a
egy olyan 4] integraci6, amslyben a szen(fa smvegu mega].kmn, legépelx tordeli, korriglja, kinyomtatja és a
kéziratot kit r6n6, a izsdﬂ atérdel6, a korrektor és az
iigyintéz6 munk4jét integralta wvékenysegeben A karébbln az m'nben munkt uralé g6p igy szinte kézmiives

szerszAmmd vélik, amely a képességet csak kizvetiti a tdrgyra. Ugyanakkor sok képességet meg is testestt, de
ezeket rugalmas felhasznAlésra kinlja fel (14sd err6] pl. Nyfri Kristf: A hagyomény filozéfidja, Budapest, 1994,
124-125.0.).
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bél, mert egyre tobb az a kozos képességhalmaz, amelyre minden tevékenységben
egyarént sziikség van. Az egyirdnyu életutak helyett a nagyfokd mobilitds és a
gyaknn tevekenysegvaltés lesz jellemz6. Az idében zért és szakmai végzettséggel
a fol tos tanulés és a helyi, iskolarendszeren kivili
betanitas valtja fel. A formdlis vé k szerepe is cskk
Az informaci6s technolégia és az informd 16: d i jelentés
gyokeresen megvéltoztatta a tuddshoz valé vxszonyt is. A tankenyv és a lezart,
hivatalosan jévédhagyott tud4s ér érddjelezfdik. A média jévoltabol
olyan ,masodlagos sz6beliség” Wym) a\akul k: amelynek kommumkauos lélekta-
na teljesen eltér a tudoményok irott 1 ik4itél. Ezzel az
iskolai élet eddigi elemi eszkoztdrdnak értelme vész el.” Nagyon plasztikusan
fogalmazza ezt meg Nyiri Kristof:

LAmit ezittal blémdnak €k nevezni, az ... az vssztdrsadalmi tudés atte-
kinthetetlenné valasaval éll el§, abbél a korillménybé] adédéan, hogy a koqunyomtams intézmé.
Dpye immar nem elégséges abhoz, hogy ma a tudast kinek-kinek a szaméra ko Ha a
tudés é valik, dgy esetleg 8 tetlen

vagy egymasnak ellentmondé tudastarwmanyok _mnnek létre; az igazsag abszolut érvénye oda-
vész, az egyesnek a vilaghoz fiiz6dd viszonya v)mnylagossa vﬁhk koherens szel[emx komyezet
hijan ellllan az en belsd egysége Lyotard a nagy élés elves:

HKis élé - alakjdt 6lti — a kullekt(v tudas fragmentn-

mokra hullik szét.

Ezekre a fejleményekre ad6dé valasz marmost — a posztmodern megoldds — elszér is filozo-
fiai: tudatos lemondas a zart (s ezzel egyszersmind torténeti) vilagkép vagyarol, foladasa annak
az igél vnek hugy egyseges abrazolast nyerjen az egyéni és (az egyénben immér vxssza nem

i tudds. d azonban a 1dé:
hnolégiaja Gjabb fordulatiban &ll: az ikus adatfeldolgozds, a és hals-
zataik leuejotteben és  persze ~ ezen folyamat ikai kisérdj é a \!
nak az ban térténd figoldédasdban. P d 1 az 1j informa-

ci6s technolégia semmilyen médon nem igéri val dasegész visszaslli fgéri viszont,
hogy minden jelentéssel bir6 kérdéshez utat rendel, mely laszhoz vezet —
elkeriilend6 az ezen vélaszok rendszeres 6sszességére vonatkozé kérdés.” (Nyiri, 68-69. 0.}

Milyen paradi as kov e fejleményekb6l? Mit tudunk adni a gyer-
mekeinknek, ha elszdllt a zart rendszerd, tavlatosan is érvényes tudas illuzigja?
Mit kell tenniink, ha a tudomény tényleg feloldédik az informdciéban?® Mi a
kovetkezménye annak, hogy egyre nagyobb tnmegu mforméuﬁ érhetd el technikai-
lag egyre kénnyebben, de ezzel pért hezedik a benniik
valé eligazodds? Mi a kovetk é annak, ha a nyomtatott szét levaltja a
medidlis hang és a rank zudulo, toredezett képi vilag? Mi kivetkezik abbél, hogy az

4j technoldgia elvileg ) 5 teszna kahely és ﬂlakéhelyk]asszlkus szétszab-
daltsdganak, a munkafol &ls6: étapr k, a szakmak tul-
differencidlédéssnak felfii 6567 Mi valtozik a ializdcicban, ha elfogadi

. 32 individualizalédds azon tété]ét, hogy megsziint az dllandé értékek rendszere, s

7 A Nemzeti alaptanterv kériili vita is jél titkrozi ezt. A NAT azt
minimélis tudaskészletet, amelyet minden iskolafokozatra, minden rmgre hosszabb idén at hivatalosan
érvényesnek kell tekinteni.

8 Nytri Kristof Fred . Deskét . é6 Daniel Bellt idézi e kérdés tisztazasa érdekében: ,»Tuddse és »informaciée
persze nem azonasak, de szoros 2k, s26lva, az infe az az ru, amelynek

van. a Jegtégnbb ben vett riek; az adatok tdroldsa,
lehivasa és gazdaségi és ta caere lényegi mkméve walik... Tuddson tények
vagy eszmények rendezett halmazdt értem, mely érvekkzl aldtdmasztott téletet vagy kisérleti eredményt
képvisel, s amelyet g Gtjdn, formédban

masokhoz.” (Nyfri, 128.0.)
6
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az egyennek a kulﬁnbézﬁ' szinteken legitimélt értékek széles skaldjabél kell
allitania sajat ertékrendszerét és azonossagtudatat?

Az ipari tdrsadalmakban a fegyelem, a k itlv tudds és a lehatdrolt, speciali-
zdlt szakma az intézményes szocializdci6 f6 szervezd elve. Ha a posztindusztridlis
kor fent vazolt fejl yeit k puszta idnak, hanem egy 4j tarsada-

rsinak telintiil PP

lomszerveziédés reslis akkor az info és az érték-
vdlasztdst lehetne olyan vezérld elvvé tenniink, ame]ynek alapjén a szocxallzémé
ervezddhetne. Ha ezt elfogadj akkor ebbél az § kezhet, hogy az int

nyes 1 k az eddigiektdl jelent: eltérd tevél gekre kell al
nev az informdcickezelésre és az értékcserére.

A posztmodern-reflexiv ializdci6 alapparadi ja tehat az, hogy a szociali-
zdciés dgenseknek a  koztes” tuddsmez6 hierarchikus kozlése helyett egyrészt a
globalis informéacids halézatokban és a média nyelvében valé eligazedést (az algorit-

mizalast, a struktirdkban valé t4jék dast, a problémak gfogal asat) kelle-

ne segiteniiik, mésrészt a helyi személyekkel és intézményekkel valé kozvetlen

tudds-, tevékenység- és értékeserét, kozvetlen parbeszédet kellene vezniiik.
Melyek azok a jelenségek, amelyek alata hatjdk e valtas agat?

Média, adatbank, halézatok, masodlagos szébeliség

meghata az

Mér .a jelenkori szocializacié kozegét is egyre telj
elektronikus tomegkommunikéciés eszkozok. Ezekben egyre inksabb egyesiil a
szérakoztaté és az adattarolé-adatfeldolgozé funkceié. A kordbban egyirdnyd,
passziv befogaddsra szorité eszkozok egyre inkéabb interaktfvvd valnak, azaz
nemcsak szemlélhetjiik-hallgathatjuk dket, hanem magunk is beavatkozhatunk
fol, ikba. Az irasos k ikdcié mellett #j, mdsodlagos szébeliség és
képiség kezd eluralkodni. Mindez olyan fordulatot hozott a tanu]as és a szérakozds
v1sz0nyalban a mmdennapl és a tudomanyos } 4ci6b amelynek
yei varinak.

Egyrészt majdnem mmden héztartast elért a k média eszkbztara-
nak nagyfokd béviilése: ma a gyerekek zome tobb tucat, kiilonbézd fajsdlyd,
nyelvi tévéprogram kézott valogathat. Egyre tobben hasznalnak videorekordert,
és a szamitégépes jatékok is elterjedtek. Masrészt a kiilonbszg adatbézis jellegd
informaciés forrdsok elérhetdsége is konnyebbé vilt: a hélézatok segitségével
hatalmas mennyiségi adathoz, széveghez juthatunk, amelyek szérakozasra és
tanuldsra, Gzleti és tudomanyos kutatési célokra egyarint hasznalhaték. Minél
tobb hélézat kindlja viszont a kénnyen lehivhaté tud4st, az esztétikai élményt
vagy a koznapi élettechnikdk haszmilatl utas{tésalt anndl nagyobb sillyal meriil
fel a vi itdsi pontok sziik az lds és a k illetve ezek
hianyanak kivetkezménye.

A problémak elsd szintje technikai. A felmeriil6 kérdésekhez szitkséges infor-
méciék megszerzése az eddigiektél merdben eltérd algoritmusokat kivan. A kevés
szému, dltaldnosan érvényesnek tekintett kényv kordbban minden lényeges ismert
inform4ciét tartal h Ma mar szd den is olyan nagy a forrdsok szdma,
hogy az elérhetéség maga is tanulandévé vélik. Kordbban is el kellett sajatitani az
olvasdst és a lexikonkezelést, ma azonban a keresés jellege valtozott meg g’yokere-
sen: adatbdzisokat kell kezelni, 4j algori kat kell elsaj ah ban
eligazité programokat kell ismerni, szovegszerkesztokkel és sok m4s egyéb felhasz-
naléi programmal kell dolgozni.
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A probléma egy lehetséges méasik sikja a témegkommunikdci6ébol érkezd
informdcio kontextusba valé dllttdsa, értelmezése, integrdldsa. A nevelésiigy ezen a
téren merdben 4j feladat elstt 4ll. Ha 2z 1skola megprébél a régx médon, a tudés
egyediili ikus birtokldja, el és p) ben fellépni,
akkor h foka a kordbbiakl képest sziikségké romlik — frja Surdnyi
Bdlint. (Surdnyi Bdlint: Az 4ltaldnos iskola kezdd évei és a tanulék otthoni
tévénézése.. Bp., 1987.) A feladat nem az, hogy az eldre szelektélt, felépitett és
rogzntett tananyagot Jjél-rosszul porciézva atadjuk, hanem az, hogy a jelenségek
elr tokat, eljdrdsi modok k el, hogy kezelni
tudjuk az elvontsdgi szinteket. Ez a kdzlé’ funkeié helyett egy integratfv-interpreta-
ttv funkcidt jelent. (Surdnyi, 12-13. 0.)°

A posztmodern nevelésiigynek ezen tilmengen mmdenfeleképpen szémot kell
vetnie egy olyan probl ] is, amely a nyelvh t vdl J ar. Az
elektronikus k ikécié nyelvi viselkedésmintéi ugyanis kozelebb é4llnak a
beszélt, mint az frott nyelv jellegzetességeihez.m

A péld4ul olyan technika, amely megengedi az improviz4-
16 fogalmazést a kolcsonzést, a tetszés szennn osszefdzést. Mig az frott fogalmazésbsn Imliino—
sen a kézirdsos korban — a végsé k kellett g d

tarolt szovegek nem viselik Imiik bélye; lanok mucs bnallé

Es mivel folyamatos quairéanak vaxmak kwéve nsmcsak ;alentésnk hanem forméquk is korléto-
zott obj 61 valt épitke-
zesre indit, az iré haglam fug arm hogy. ﬂlandé és mintegy

hoz és stflussh (Nytn, 40.0.)

A témegkultira képi vildga, a videoklipek éradﬂsa is azt sugallja, hogy a vildgnak
nincs szerkezete, a fant4zia és a realitas dhat egybe, az elbeszé
1ésnek nincs kezdete és vége: a vildg csupén virtudlis valésagtoredékekbdl 4ll. A
sorozatokat nézg, klipeken szérakozé gyermek ideiglenes, toredékes nyelvet hasz-
ndl. Az igy eldallt gondolkod yés, fr it, formulakban mozgé,
nélkiilszi a | 86t mintegy az 6ndllé én meggyengiilésével
jar.” (Nyiri, 40. o. )11 A kihivas tehét abban 4ll, hogy az informéciés robbanas
korszakéanak gyermekeinél merében més hozott szemléletbél, vilagképbél, nyelvi
szokasokbél kell kiindulni, mint a kézirdsos és kényves kor tanuléindl, és egy
integrativ-interpretativ szerep merbben més tevékenységrendszert tételez fel,
mint a klasszikus tudéaskozlés.'?

9 Surényi példdul kidal hogyan kell 2 kat hérom szempont — a fikci6 és a valésdg viszonya,
az id6relciSk és a térbeliség problémdi — szerint feldolgozni.
0 Nytri Kristof feiti ezt ki azidézett ktet F iség cimil Wytri,
4 ¢

1347,
11 A hél6zat gyorsaséga, a kommunikéciés helyzet nyomdsa a mérlegels, reflektdlé gondolkodds ellenében

hat. Mésrészt a halézat és az adatbankok a tudds roppant térhazat kindljak. Am lstnunk kell, hogy a halézaton
nyert tudds sajétos. Ez a tudda elektronikus kereaési folyamat eredménye. Viszont az exeku-omkus keresés dltal
szerzett tudds chatatlanal olyan elemekbél 4ll, amelyek Hinyos
fogalmunk van arrél, amit keresink; és amit taldlunk, megint mk hithyos, mert hiinyzik a megfololo
Vagyis a ing olyan vi taplél, amelyik teljesen eltér o Glorral fellépett

A most ki h In h.telkerul.m t — tehdt olyan,
umelyfolhébelgn hogynohammdenkérdélhez taldlhaté vélasz,a sem i
nem kell lennie; 1té) vuumku (Nym 41.0).

12 A mésodlagos szébeliség és e olyan
képességelckel, amelyek épp az ), medmhs vilag h.msmbal erednak Lehet, m}g{ zondolkodisuk élewneluk

hogy a képi. i ks ad médot. Lehet, hogy szivegeik hmyazok de 4jb6l uolmn
énéll6an, sok -mvegem szerkesztenek.
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Ertékvalsig és az értékek, hagyominyok kozvetlen ,cseréje”

Az informdciéaradat és a ,masodl beliség” kora tehat egyrészt eddig soha
nem latott informacidkezelési eszkoztarhoz juttat, masrészt azonban el is bizonyta-
lanit. Ez is hozzdjarul ahhoz, hogy elveszett az élet egyértelmd, kiviilrsl hagyoma-
nyozott, 4ltaldnosan elfogadott értelme. ,A modernitds szorongast ébreszt. A
hagyomany eltiinik, a régi lgizonyosaégok megszinnek, s helyiiket nem foglaljak el

Gj bizonyossagok.” (Heller Agnes: I i k, életterek, hatalmi terek, ismeretlen
belvildgok. A sajat és az idegen eredetérb’l Kritika, 1996 8 SZ. 14-17 0.)

Ehhez szamtalan més, a moderni gvAlt
Jjérul hozza. Mig korabban a ,Ki va; e lehetett egy szak

vel valaszolni, és ezzel az illeté kulturéja, szokisai, esetleg még a lakhelye is
bemérhetd volt, ez a meghatérozottsdg mara ersen viszonylagossa valt. A varidbi-
lis életutak allandé val tat is jel k. A tradiciondlis moralis koto k
fellazultak, a vallaserkéles &ltaldnos irdnyité szerepe elveszett. Kialakult az
erkdlcsi és kulturélis normak pluralizmusa, ami miatt az egyén 4llandé és sokszor
kinosan nehéz valasztasi kényszerbe keriil, s mintegy naponta kell megkiizdenie
onazonossagaért.

Mi tobb: idegenné vlik a vildgban. Eddig azt hittiik: a megismerés lehetséges.
Most nemcsak az deriilt ki, hogy a tudomény is viszonylagos, hanem az is, hogy a
maésik ember vildga is idegen marad szdmunkra. A mésik generici6, masik nem, a
mdsik réteg, a mds vallds, a masik nemzetiség, a masnk (szub)kultira bizonyos
értelemben kozelebb keriilt, hiszen a tomegk Iségbe hozta
ezeket a vildgokat, mikozben mindez csak arra volt j6, hogy kideraljén, valéjdban
milyen tavoliak és ismeretlenek is.

Hisz mikozben a virtuslis képi vildg tarkasiga valésaggal elkapraztat ben-
niinket, a valédi kozeledés nem torténik meg. Sokkal inksbb az elkiiloniilés
intézményesiilésének lehetiink szemtani.

A modern kor példéul gettéba zérta a generécidkat. Kiilén intézmény fogadja
be a gyermekeket, lehetéleg minél h énabb csoportokra szabdalva éket. Kiilon
(portéssal, kutyaval, tdvvezérelt tévékameraval 6rzott) intézményrendszerbe jar
dolgozni a kézépgenerdcié, s egyre tobb idés ember szorul ki szélesebb csalddjabol,
s lakik egyediil, masik helységben vagy ¢regek otthonaban, s szérakozni is az
idések klubjaba jar.

Mi lett ennek a kivetkezménye?

16 14t

A gyermekek altal berendezett vildg mar nem koveti a sziildk vilagat. Most a sziilok, a felndttek
azok, akik mésodszor is ,vilagba vetetté” vilnak. Az idds ember idegen lesz, nem ismer ra sajat
vilagara, mivel a tegnap vilaga romokban hever, toredezetté valik, és elvész. Az emberek immar
nemcsak megszilletésiikkor idegenek, hanem idegenként is halnak meg (Heller, 15. 0.).

Erre, mint szintén Heller Agnes irja, félel ] vagy kivancsisggal reagall
tunk. A kfvdncsisdg a masik életforma es kultura megxsmeresehez és elismerésé-
hez, egyben a sajét kultiira massaganak k hoz vezethet.

A reflexiv nevelésiigynek minds bbél sajatos felad dszere adédna: hata-
lommentes, egyenrangi, az egyéni és helyi probl kbol kiindulé pdrb 1
kellene megszerveznie a generdadk, nemek, lldsok, rétegek, n iségek
(szub)kultirdk kozott. Mig a h d ia a kioktaté-rab 16 tudo-

ménykozlés (és nem a ,,parbeszéd") technikéival foglalkozik, addig a reflexiv
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és megértés utjaira kellene ravezetnie.'* Hisz a
valédi parbeszéd mindig abbél indul ki, hogy a misikat nem ismerem, s a sajat
vilagarol csakis a masik tudhat érvényesen beszamolni, Csak igy érhet6 el az, hogy
minél tébb ember minél tébb mésik ember értékrendszerével, elveivel, életmédja-
val, kultdrdjdval ismerkedien meg, s ily médon vdljék bizonyosabbd egyiittal
énmaga mibenlétében is.

A ,parbeszédek” segitségével kialakitott értékkozeg és probl 1 ség
mind az onismerethen, mind a téredezett ismerethal kban valé eli it
terén, mind a kozos problémamegoldé tevékenységekben fontos tdmpontokat je-
lenthetne: fgy kapcsalodhatna uegul is az unreﬂwnom vonatkozd tevékenységrend-
szer az informdcidf

3 €r P

A ,nevelési tér”

Fogadjuk el azt a vérostervezési ut6pidt, amely szerint — az 4j kommunikaciés
technolégidkra alapozva — lehetséges egy 4tlathaté nagysgrendd, skolégiailag
egységes rendszert alkot6 lakohelyet 1étrehozni. A tér és az id6 viszonyai egy ilyen
telepiilésformaban 4trendezddnének. E ,globalis falvakban” (amelyek nagysdgren-
dileg falvak vagy kisvérosok, de minden lehetséges kommunikaciés eszkozzel 6ssze
vannak kétve a nagyvildggal) a munkahely és a lakéhely kozel kerill vagy
egybeolvad, a kavégzés idében fii lenné, kotetlenné valik. Itt egy informa-
ciés -csuestechnolégidt hasznélé kis elitcsoport — a vildggal valé elektronikus
kapcsolattartas révén — el tudna tartani a kozosséget. E ,tele-faluban” a munka
Je]legu tevékenység tobbi része a idlis hdlé szervezésébdl és az onelldté

logiai rendszer mukodtetésébsl allna. E lakéhelyen olyan tereket lehetne
teremteni, ahol lehet6vé vdlhatna a globdlis informéciés forrasok kénnyt elérhetd-
sége és a kozvetlen helyi latok szerzése a legkiilonbozabb életteriileteken 2
generdciok egyiittélése, a kozintézmények és kahelyek nyi 4ga vagy akér
a szomszédsdgi viszonyok Gjraszervezése révén. E lakéhelyen lehetévé vdlna a
munka és a lakéhely kiozelitése, illetve egyesitése, a munka, a szérakozds, a
tanulag; az emberi kapcsolatrendszerek szinhelyeinek integraldsa. Ebben a kozeg-
ben lehetne példaul technikailag konnytszerrel megvalésitani azt, hogy az idds
emberek, a més kultiarkérhoz, vallash hez tartozok tap latait, élmény-
vilagat, értékrendszerét szervesen beillesszitk a szocializdcis parbeszédbe. Egy
ilyen tér olyan életforma-viltozatot jelentene tehat, ahol a genersciék és mds

csoportok nem valdsagos és jelképes falakkal elvalasztva élnének, hanem tényleg:
sen egyiitt €l k és kozo él ked )

Miésrészt egy olyan informdcids kozpont (adatbank, konyvtér) lenne a nevelés
egyik f§ szintere, amelyben mind a keresésben, mind a % ésben jartas
személyek dolgozuanak s amely szerves része lenne a teleptlésegység informdcié-
termeld és -feldol, k. Itt k a munkat vé k el, hanem a

gyerekek is ezekben a kizpontokban kereshetnék a vélaszt — a szervezdkkel,
sziilokkel, id6sekkel egyiitt — az életilkben felmeriils, 4ltaluk megfogalmazott

B AL drbeszéd it Moeller harom pontban foglalja
dssze: soha ne tegyél fel “ajcilo kérdéseket (azaz hngyd a partnert arrol beszélni, amit 6 tart fontosnak), keruld
lja, hogy a partnerek

keriiljék az absztrakt, fogalmi és képekben, t6 fejezzék ki magukat. (Moeller, Michael

Lukas: ,Die Wahrheit begmm zu zweit.” Das Paar im Geapradl Hamburg, 1988.)
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(ismeretekre, értékekre, tésra, k 1
vonatkoz6) problémékra.

Egy 1lyen pusztmodern u]raegyesﬁ.ésl utépm azért lenne globdlks, mert az
infc ) és azok kezel in keresztil az
egész vildgon rendelkezésre 4116 informdciés forrdssal teremtene kapcsolatot,
mésrészt azért elégitené ki a lokalitds, helyi identitaskeresés, a helyi probléma-
megoldds igényeit is, mert a helyi kozeggel valé kommunikdciét és a kozos
tevékenységet tudné hatdsosan megszervezni.
De van-e ndlunk realitdsa egy ilyen utdpidnak? Sajnos, csak nagyon kevés.
Sem daségi, sem technikai, sem telepiik téren igen korvonala-
zédnak szakértéi tervek, politikai elképzelések egy 1j vilag berendezési lehetsé-
gelro’l Az oktatdsi rendszer is tdlontul kot6dik két szervez6 alapelvéhez, a tudds-

lésh és a ddsh Ez nem is csoda, hiszen egyrészt a
bb, legk bb faradsdggal jaré tandri munka ma is a jél algorit-
mizélt ismeretkozlés, masreszt az anyagi forrdsok elosztdsi médjai és a munkaerd-
piaci esélyek még mindig tulsé is kotédnek az ipari tarsadal munka-
megosztdsat leképezd hivatalos szakmarendszerhez.

Ugyanakkor a posztmodern vildg is itt lopakodik kiilénbézd toredékes, sziget-
szerd formdkban, s kihivasai itt is, ott is érzékelhet6k. Nézhetiink erre tandcstalan
riadal 1és elut 1,b isAggal és zettel, ahagyomany irdnti
nosztalgidval vagy felhdborodassal, csak egyet nem tehetiink: azt, hogy szemet
hunyva és parbeszéd nélkiil fogadjuk e bizonytalan, de mar itt kopogtat6 jovét.

kra, az a

1 dasa

Fliggelék
A hagyominyos, a modern és a posztind i ( tmodern) t: dal
PP ) i
Premodern-hagyoma Ji i4li P d
(posztmodern)
Vildgkép, - mitikus, valldsos — hit az ész univerzalitd- — "a tudomany feloldéd4-
tudomany- — organikus siban sa az informdciéban
felfogas - lehatdrolt, zért tudo- - nyitott, pluralista tu-
manykép doméanykép
Viszony a - a csaldd, munka, mi- — k " — rei
d tosz, mi egysége  — alkal a - a munka, a tanulas, a
s N § 'n 836
- a tanulds és a munka, hatérainak elmosédssa
a szabadidé és a munka- - a munka kozponﬂ sze-
idd éles 1 repének
— a munka kézponti je- - azegyéniigények prio-
lentdsége — hit az oktatd- ritdsa, a kozponti terve-
si klmenet és a gazdasagi 2és helyett: helyi ossze-
raciond- 16d
lis, kézponti osszekap-
csolhatésdgéban, tervez-
hetdségében
Szer - i keretek — I nem- - globalizdlt és egyide-
ﬁnansumzas zetéllami nagyszervezet  jdleg lokélissa vﬂlt
— koézpontositott erdfor- - vegyes finanszirozis,

rés-elosztés

piaci elemek
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Elettt - asi lek Z leh Z nagy va-
nines korlatozott, linedris élet- lasztasi lehetdség, elaga-
utak 26 életutak
Nevelésiméd -~ tevékenység a kozos- - a (tudoményos) kogni- — a hétkiznapi és eszté-
ségben twnmok és normak rend- tikai megismerés rehabi-
- ko lds  szeres, inté: koz- litdldsa
~ nem intézményesedett vetitése — a nevelés mint kapcso-
— organikus — irdny: feliilré! lefelé lat, az értékek, a tudds, a
cselekvési mintdk koz-
vetlen cseréje a generéci-
6k, vallasok, rétegek, ne-
mek, nemzetiségek,
szubkultirak kozott
- interaktivitds
— irdny: alulrél is
Szocializdciés — Osszetartds illeszkedés a hierar- — d;
cél ch]ékba a munkameg- - Snismeret
osztasba
Tanérszerep -~ nincs tansr: kozvetlen — tud4skivdlaszté, tuds- térs a keresésben:
tapasztalatitadds akldn- selosztd, itélébiré -~ facilitator
ban, csalddban — medidtor
- modeuwrw
Tipikus . — uténzds, eg 1 — kozlés, b da éd, keresés, ér-
tevékenységek vés ¥ tékelés, valogatds, kriti-
. ka, kéizvetlen megfigyelés
Ertékek — egyttlét — fegyelem ~ értékpluralitds
ked i i
- — ésszeriség, tervezhe- — egyéni boldogsdg
toség — akérnyezet védelme
— a kornyezet atalakita-
sa
Motivacié - tulélés ~ interiorizdlt teljesit- ~ kivancsisig'

ményetika

8 ' A vitdkban, kozos dnntésekben a knndulé segit# szerep az Gn. ﬁmummm teh4t azé, aki a

szaméra

bocsatja a szitké

segiti a folya-

mat technikai lebonyolitdsat. Techmka alatt természetesen nemcsak a kezzel foghabé hanem a

szellomi jellegd technikikat is értjik. A ks

a tobbi szerepld

G szerep a

nem tudnak &

szuk kézés reszen egészen addlg, amig meg

i egy kozds ami majd ontést, megegy
zést. A | p a mod X akmek sajét mndelhe is van az elképzelt feladatrol es
a ré delljeit ehhez i i, 8 sajst a

it] prébalja addig i, amig a megeg; il (Vamas lenr Forradalmi
altozasok és tartés egy i i kisérlet ében. Uj P i Szenile, 1994.
5.82.17-22.0.)
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