MIHALY OTTO-TRENCSENYI LASZLO-VEKERDY TAMAS

Alternativ pedagégusképzés - alternativ
pedagogiak

Az OKI Iskolafejlesztési Kozpontja (IFK), xlletve az Iskolafejlesztém Alap:tvény

(IFA) huzamos ideje dttéréje az alternativ p idk hazai elterj Ezen
egyrészt azt értjik, hogy tobb alternativ ped ia (iskolak i -
egyiittes) elsé hazai 1smertet63e (blzonyos esetekben quafelfedezéje) volt. De
mdsrészt értjik azt is, hogy a p zajlik a ivitds
nevelésfilozéfiai kutatésa, mterpretﬁc:(ua és hazal d i k 1

is. Ez utébbi kutaté-fejl 6 munka ered yét jel h jarul k tekint-
jik ahhoz, hogy az ok litika al az alternativikban valé létezést

fogadta el mint a pedagégiai gyakorlat elerm létezésmoédjat.

AZ ALTERNATIVITAS ERTELMEZESE ES A PEDAGOGUSKEPZES

A fent kifejtettekben benne rejlik az alternativités két értelmezési drnyalata is:

a)aza felfogés, mely alternativak egymés mellett élésekeént fogja fel valameny
nyi ped: és i egyuttes ét (tehét teoretik nem tételez
h dagégiat, h i i6t, kovetkezésk az ,uralkod6”,
a tradiciondlis”, a Jkonzervativ”, igymond ,t6bbségi” pedagég\ét is a maga médjan
egyenld esélyd alternativanak tekinti);

b) a masik értelmezésben az altemathtésnak egy, az oppoz;clét a tagadast
]obban hangsdlyuz() érnyalata jut kifej ali va-
t 6d6s radikdlis gyakorlatl krmkq)a Az alternativitast
ez utébbi felfogésban nem elsésorban az egyes n'é.nyzatok egyméshoz képest,

hanem a ,z6mhoz” képest i 0z6 (akér s6t
olykor kuloncségét is) Jelentl

g,fégl és W (olykor keiés” és ,haladé”) ell rjéban fogal
z()dott meg a kiil nk més kozelitéseket is: példdul i’

és ,nemzetietlen”, ,,helyénvalé" és iildozott” ellenté ok is1é k és h y!

Az Lalternativ” kifejezést (mindkét értelmezési tartomdnyban) ilyen szem-
pontbél értékmentes kategériaként hasznaljuk itt, ami azt fejezi ki, hogy egy olyan
mdssdgrol szélunk, mely nem hatalomra tor, de sajat érvényesiilési korében
kiharcolja, megvédi legitimités4t.

Az értelmezésnél azért id6ztiink tobbet, mert a pedagbgusképzés szempontjs-
bél is lehetséges mindkét értelmezés: Az utébbz esetben, amikor i isa pedagéguskép—
zés a tradiciondlis gyakorlatnak d alé tradicionélis
beérhetjuk azzal — de egyﬂttal mmt mxmmnmut meg is kell kvetelniink —, hogy a

1oltek a kii ének kijar6 korrekt té_pékoztatést meg-
kapjsk a kisebbségi” ped: idkr6l is, tehat mini azt, hogy tudjanak rélunk,
hogy tudjsk, hol és miként lehet h jutni a tkoz6 k idkh
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Az el6bbi esetben — amikor teh4t nincs ,uralkeds” gyakorlat, legfeliebb
#tobbségi” gyakorlat van, de a tobbi modellel valé de jure és de facto egyenér-
tékiiség talajan — egyenértékii képzési kurzusok jarnak-jarjanak a pedagégusjelsl-
teknek, ezek épitik egésszé a pedagbégusképzés rendszerét.

Az Ggynevezett torténelmi dimenziénak” is megvannak a maga képzési
konzekvenciéi. Az alternativ pedagégiak tobbsége a XX. szazadi reformpedagégidk
j6l koriilirhaté terméke. Ebb6] egyrészt az kovetkezik, hogy a barmely alternativ
pedagégidrél valé tudds része kell legyen az dltaldnos neveléstorténeti-kultirtorté-
neti studlumnak mésreszt az, hogy mlvel az alternativ pedagogmk illetve
refor lata felszivédott mar az un. ,to-
megpedagégisba”, amely nem tekmtheto ma mdr steril herbartista” pedagégidnak
— a pedagégiai kulturéhoz az is hozzétartozzek hogy pedagogus_]elolt képes
legyen kell6k dni a létez§ ped eklektikajak képes legyen
benne felismerni az egyik vagy a masik faktort, kepes legyen akar sajat maganak
—napi hasznélatra - életképes, eklektikus varidnst létrehozni.

Az alternativ pedagdgidk tobbcsatornds ismertetése és adaptéciéja soran

szerzett kollektiv tag latok alapjan az Iskolafejlesztési Kozpont, illetve az IFA
munkatérsai olyan programrendszer kidol munkalkodnak, amely alkal-
mazhaté

1. k inté yrendszer val i szintjén, beleértve

- az 6vodésgyerekek, eleml koldsok 16inek képzésé

- ako ki iskoldzas ped inak ké ideértve

— posztgradudlis képzési kereteket,
— a pedagé6gus-tovadbbképzési (inservice training) kereteket, hozzéértve
a képzési programot alkalmazé képz6intézményi oktaték, gyakorlatvezeték
képzeset
2.

P

yi ben, amelyek kiilsnboznek egy-
méstél az alternatlv pedagogmk irdnti viszonyuldsukat tekintve, beleértve

— azon ket (képzési k kat), amelyek meg kivanj4k 6rizni
hagyomanyos képzési tartalmaikat és formaikat, 4m e keretek kozt médot kivan-
nak adni legalébb egy kredit (egy félévben heti 2 6ranak megfelels stidium) erejéig
arra, hogy a hallgaték tdjékozédjanak az alternativ pedagégidkrol;

— azon intézményeket (képzési kurzusnkat), amelyek képzési szerkezetiikbe
kivénjdk illeszteni egy (vagy tobb) un. alternativ pedagégia kompetencidinak
megszerzési leheté’séget példdul kozos alapképzésx torzsanyag teljesitése utén;

- azon é ,vm:-, (képzésl kn. ), lyel fb képzés) profiljukként
egy un. alternativ ped inak Gségét kinaljak fel
a jelentkezéknek.

Elére kivanjuk bocsatani, hogy a fenti fok nem egyszeruen a sz6éban
forgé témaval sszefiiggé képzési id6 linedris megné dését jelenti. Legal4bb
ennyire fontos, hogy a képzési rendszer egésze (kozvetlt,ésx ﬁlozoﬁﬂ_]a metodik4ja)
a fenti fokozatok szerint lényegiil 4t az adott ped 1éselméleti, iskolael
méleti, tanuldselméleti lelektam alapxen éseinek kifej é. Nyil léan a
ké ben is novekszik a személyko a kozelités egy személykozponti

alternativa képzési kurzusan, mint ahogy névekszik a targyi cselekvésbe sgyazott
megismerés jelentdsége egy Freinet-kurzuson, vagy a sajat élményd tanulds
szerepe egy, a sajat élményd tanulds pedagégidjat kozvetit6 kurzuson olyan
mértékben, amilyen mértékben az adott kurzus az adott alternatfv pedagégia
kurzusévi lényegiil 4t. Az alternativakkal szdmol6 pedagégusképzés ezen a ponton
haladja meg leginkdbb a magyarorszagi gyakorlataban oly nehezen felbonthaté
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kadémikus-herbarti” 16 magét a pedagé valas folyamatat iga-
zitja az adott alternativit4sban kitiintetett értékek sqlat élmény interiorizAci6ja-
nak folyamat4va. (A dialektika szab4lyai szerint egy ilyen kurzushoz illeszkedik —
appendixként — a hozz4 képest alternativ pedagégifkré] 52616 elemi tdjékoztatés
is.)

Mindebbél 1993-ban a PSZM p. elnyert t. 1 a kovetk
brogramok pmgramrendszerek készultek el:
progr ] k, pre

— részben illeszthet§ modulok;

— részben, jobb sz6 hijén nevezzik {gy élb‘ névekvs” modulok.

A programot gyakorlatban alkal 416 k ény ennek megfel
16en sajat valasztasa szerinti méretd (mély di i6j4) program-
egyiitteshez juthat hozza — beleértve a , betanitést" alkalmasmt a program ,be-
hangol4sat”, illetve a »garancialis Jav1tésokat is.

Akar progr e, akar Ira, akar ,616- novekv * modulra gondolunk, a
programkidolgozé kab az ismereteknek- knek két nagy — egymas-
sal ugyan szervesen dsszefiigg, 4m logikailag elkﬁlﬁnithetﬁ‘ csoportja alakult ki:

a) az dltaldnos (vagy absztrakt) gondolat-, ismeret- és képességrendszerek.
Ideértjiik az alabbiakat:

— az alternativ pedagégisk, egyéltaldn az alternativitds nevelésfilozéfiai
problémait;

- az lskola az lskolakoncepclo rendszerszerd megkﬁzehtését

ktani ktani és személyiség-lélektani és

\.p..(,‘» P

12
- az altematl’v pedagég'iék torténeti és szociologiai dsszefiiggéseirdl szélé

4]

tudasokat (a kliensek jait egy-egy alternativa megvélasztdsaban);

- az alternatw pedagug|ék es az mnovécm viszonyrendszerét, kiilonés tekin-
tettel az iskola a va jabél relevéns allapoté-
ra (kli ik ényezék iv atti J: stb );

— avezetéi bl ik

- az alternativ pedagéglék ,,rendszertanét” stb.;

b)a kepzes soran feldolgozasra keriilé altematlv pedagdgidk (a hozzdjuk
tartozé tudasokkal és ké égekkel). E korbe itt, most csak azokat az alternatfva-
kat soroljuk, melyek kozvehtésére az IFK—IFA ban mar kompetencidk koncentra-
16dtak: Waldorf- d Frei d ia, projekt-médszer, Jena Plan, Sze-
mélyk: kozelité (Roger dagégia), drimapedagégia, Erdei Iskola
sajat élményd tanulds, konfliktuspedagégia, G tschule, Koll ‘hule, Open
education (és variaci6i) — beleértve hazai formait is ~, Community education (és
vari4ciéi), a munkaiskola, kommunapedagégia tradlcmx, a Lordnd-féle 12 éviolya-
mos éltaldnos és szakkepzo iskola.

A programfe ésben a tov: kban is széles koru hazai és nemzetkozi
egylittmikodést kivinunk megvaldsitani — nem utolsésorban mar kialakult kap-
csolataink alapjan Ezen beliil azokat a pedagégiai alternativakat, melyek léteznek
a hazai ,,placon 4m terjesztésiik més fejleszt mithelyek feladata (péld4ul Erték-
kozvetits és Kepességfejlesztn Program egyes humamsztlkus pedagégidk stb.), a
rendszerbe illesztés 1 kivdnjuk v

bbi

MEGVALOSULT ES INDULO TANARKEPZESI PROGRAMOK

Az aldbbiakban részl bben mutatjuk be ki k egy jelentds, a gyakorlat-
ban mar megvaldsult vallalk asoly i nappali Waldorf-tandrképzést, mely
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a maga nemében az elsS az orszégban, s melyet kiil- és belfoldl partnerekkel valé
egyiittmdikodésben hoztunk létre. Ezt den pedig a Miskolci Egyet: indulé
— a fenti toldsokat is érvény - tandrképzés programjat ismertetjiik,

lynek kidol, ban és 16si a ki illetve az IFA munka-
térsai mint egyetemi oktaték Jelenté's szerepet vallaltak, vallalnak.

Waldorf-tandrképzés Solyméron
A kiilfoldi tapasztalatok azt mutat_]ak hogy a reform- és alternativ pedagégik, a

szabad iskoldk, ott ahol létrejo; ylag csekély k ellenere fermen-
tumként hatnak a kozoktatds egészere Hat¢l knak dhetet-
len feltétele a k liség. E tiség ki kildsa pedig csak a szabad

tana.rkepzeshen valésulhat meg. Az évtizedek 6ta mikodd alternativ tandrképzé

ények iktattdk programjaikba eldszér a tandri személyiség onismereti és
képességfejlesztd programjait ugyanigy, mint a gyermeki személyiség testi, pszi-
chikus és szellemi tulajdonsdgainak, életkoronként viltozé saiétosségainak isme-
retét és ennek alapjdn az adekvat kommunikacié médszereit. (Ehhez csatlakozik
azutén a korai és viszonylag hosszu idére kiterjed6 megmeritkezés a praxisban,
amit tobbnyire megel6z egy tobbhetes metodikai-didaktikai felkészités, majd kivet
— mintegy Két héten 4t — a praktikumon tapasztaltak és atéltek kozos értékelése.)

Nem lehet sz6 egy ped ia sikeres adap 61 és muko 61, ha
nincs biztositva a tandrképzés, ami mind az adaptécié, mind a mikadtet legelsé
feltétele. E felismerésbél kiindulva az 1980-as évek végétdl kezdve munkatérsaink
a legkulijnbbzé’bb utakon kerestek a tanérkepzes megljitdsanak s az alternativ
tanark és 6sitdsdnak lehet6sé Ezek egyike az
1991 §szétél megkezdett nappah Waldorf tanarkepzes, mely Solymaéron folyik az
Apéczai Csere Jénos Mii i Haz helyi

A solymari Waldorf-tandrképzés a nemeborszégx, witten-anneni Waldorf-pe-
dagégiai Intézet (Institut fir Waldorfpad lyezett Az elsé,
tgynevezett alap folyam 1991. szeptemb 30—5.\'1 indult meg 23 hallgatéval. A
magyarorsz4gi szervezés €s a szakmai tartalmi el6készités munkdlatait az Iskola-
fejlesztési Kozpont (Vekerdy Tamds személyében) és a , Torok Sandor” Waldorf: pe-
dagégiai Alapitvany (Jakab Tibor képviseletével) kozésen vallaltak magukra.

Kozpontunk az 1987-es évre visszanydlé szakmai kapcsolatban all az 1972-
ben alapitott witteni intézettel, amely ma a Ieg'nagyobb németorszagi Waldorf-ta-
nérképz6 intézet. E sorok irgja (Vekerdy Tamds) is 1987-ben jart elgszér — a
hollandiai Iona Stick ji latdra és tdm al — hathetes intenziv hospi-
téldson a witteni intézetben. Az intézet vezet6i a zaré konzultacién felajanlottak,
hogy magyar névendékeket fogadnénak, és - szﬁkos anyagi helyzetik ellenére - a
tandfjfizetést, a lakdsbérletet és az étk kedést lehet6vé tevs osztondijjal
latndk el az érkezdket.

1988-ban egy névendék, 89-ben mar ot érkezett Wittenbe Magyarorszagrol,
1990-ben ez a szdm 20 f5lé emelkedett, és azéta is minden évben 20-30 kizstt mozog
azitt tanulé magyarok szdma. Az 6sztondfj as hallgatok a witteni intézet leckekény-
vével és didki yaval ellatott, ozi didksta élvezd didkok.

Ennek az egyiittmdkddésnek a keretében teremtett lehetdséget a witteni
intézet arra is, hogy arra érdemes, de németiil nem, csak angolul beszél§ jelentke-
26k elhelyezést és dsztondijat nyerhessenek az angliai (Forest Row-i) Emerson
College-ban.

A felvételi beszélgetéseket minden évben a witteni intézet kikiildsttjei, vala-
mint kézpontunk munkatdrsai folytattak a jelentkezékkel.

72



E kedvez§ lehetdségek ellenére mér 1988~bnn ﬁgyelmeztettek wm.em baréta-
ink, hogy mind az altemativ d mind a plurali
és szabad iskolarendszer } kAl k egyik al ltétele a kitlonbozé irdnyza-
tok sajdt tandrképzési lehetSségeinek hazai megteremtése Witteni kollégdink -
tapasztalataik alapjén ~ mér ekkor megjésoltsk azt, ami két-hdrom év milva
bekovetkezett, nevezetssen, hugy hirtelen rendkfviili érdeklddés és igény tdmad
mind sziiléi, mmd kben majd az 1t tiv idk s ezen beliil
a Waldorf-ped: i és Wa.ldn- rezmények dék, iskoldk) alapt-
tdsa irdnt. :

Az elézményekhez tartozik még az is, hogy Kelet-Eurépa, majd Kelet-Német-
orszdg felszabadulésa, ,a fal ledontése” utdn, mikor sok nyugati t4mogaté ,ma-
gyarpreferencidja” csokkent, és az anyagi erfk mds orszdgok — els6zorban Kelet-
Németorszdg és a Szovjetunié6 utédéllamai — felé édramlottak, a witteni
Waldorf-pedagégiai Intézet fenntartotta kiemelt jelentSségd magyar programijdt.
Tette ezt annak ellenére, hogy igen sok, addig éveken, évtizedeken 4t rendszeresen
befolyé adoménytol esett el, mivel most ezek is a volt keletnémet teriiletekre
irényultak.

Ugyanakkor mintegy hdrom éven 4t azt tapasztaltuk, hogy az els6, alapozé
évfolyamra Wlttenbe érkez6 magyar hallgaték egy része igen jelentés nyelvi és

P técids problémalckal kizd, illetve a Waldorf-pedagégidban ittho-
ni el6adésok, | és ol anyok dtjdn nyert i tei ellenére leh
tésen t4jék lannak kozik. Mésokat az ismeretelméleti héttér feldolgozésa

4llitott sulyos problémsk elé. Voltak olyanok is, akik ezen okokb6] megszakitottak

1 ikat, dvén, hogy kapcsolatban akarnak dni a Waldorf-peda-
gégiéval, de a kik egy késdbbi id6pontban — és ha lehet: itthon! — szeretnék
elnyerni.

Misok éppen ellenkezéleg: j6l, st tl j61 adaptalédtak a nyugati 1ehet6ségek-
hez, és — legal4bbis egyeldre — nem kivantak hazatérni, hanem 4 ll] és 4j tanulményi
lehetdségeket kerestek, netdn h Kotottek, & nyu, kahely utan
néztek. (Az is kideriilt, hogy ezek a ,szerencsés”, ,j6l bell[eszked6” fiatal emberek -
legalabbis egy résziik — nem vért nehé kkel, testi és lelki bajokkal iil-
tek a 1t j6 ldé4sok ellenére.) Elvileg ugyan a witteni intézet dsztondfja
csak koleson, melyet a ki déknak teljes ben vissza kell fizetnisk, hogy
djabb digkok tdmogatéséra hasznélhassa fel az intézet didkszovetsége (mert ez az
G pénze), a hazatéréknek pedig ]ényegesen mérsékeltebb médon kell itthon, az

itthoni tanérképzés javéra vi az ¢ knek a behajt4-
sa ban egyelére megleh hézk k bizonyul és vont halad.
Mindezek a tvények egyre erdteljesebben szoritottak mindnyd4j arra, hogy

a nappali Waldorf-tandrképzés régota tervezett magyarorszdgi telepitését, ha csak
egy méd van ré, az 1991-es évts] megprébaljuk gy megvaldsitani, hogy egyeldre
elsd évet, ugynevezett alapozé évfolyamot inditunk itthon — egy-egy didk itthoni
tanulﬁsﬁnak koltségel, mégha a witteni docensek ideutazdsat és az itteni sz4llds-
és ellétésn koltségelt ls szémobuk toredékét teszik csak ks a k\ill‘old: tanulés
) 6 sikeres el
mellett dont§ dmkok Wittenben — vagy witteni seg1tséggel més kulﬁ)ld1 szeminéri-
umban ~ nyernek beiskoldzést @ mdsodik és a harmadik évfolyamra. (Metve:
az alap évfolyam elvégzése utén az gy tt egyéves kurzuson
részt, ug; k kilfoldi indriumokban.)
Ugy terveztiik, hogy ezek az elsS elsdévesek kétéves kiilfoldi tanulményaik
utdn a negyedik évfolyamot — 1994 szétél —~ ismét itthon végzik majd el. E
negyedik év legnagyobb része ugyanis nyomon kovetett hospitdlds, amelyet a

hetnek
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magyar Waldorf-iskoldkba késziil§ hallgatéknak ezekben az iskolakban kell eltsl-
teniok egyfajta adaptaciés kurzusként,

Ez a konstrukcié lehetévé tette azt, hogy hdrom éven dt mindig csak els6,
alapozé évfolyamot inditsunk — a witteni Waldorf-pedagégiai Intézet kihelyezett
tagozataként — a witteni kollégak intenziv kozremikodésével. (Didkjaink az els§
tanulmaényi év kezdetétdl fogva a witteni intézet didkstatusdba keriilnek.)

Ez a lehetdség médot adott arra, hogy az alapozé évfolyammal kapcsolatos
tapasztalatainkat folya korrekciékat hajtsunk végre. Kezdetben
ugy gondoltuk, hogy az elsé negyedik évfolyamot kévetGen tovabbi két éven 4t e
kihelyezett tagozat csak elsé és negyedik évfolyammal mikodne, s azt reméltiik,
hogy e kétszer hdroméves periédus mar elegendd alapot fog teremtem ezt kovetoen
a kozbees6 masodik és harmadik évfolyam kiépitésére is. Id
Nyugat-Eurépa-szerte visszaesett a tanarképzésre jelentkezdk szdma s ezen beliil
a Waldorf-tandrképzésre jelentkez6ké is. Marpedig a kelet-eurdpai s ezen beliil a
magyar didkok a witteni intézetben a nyugat-eurdpaiak dltal befizetett diakszovet-
ségi tagdijbél voltak tdmogathaték. Igy a nyugati didkok szdmdanak visszaesése
drasztikusan csokkentette a magyar didkok tamogatdsanak lehetdségeit is, kiilg-
noésen az elmult — 1993/94-es — tanévben. Ennek a tendencidnak az elsd jelei mar
kordbban megmutatkoztak, és ekkor merilt fel az a gondolat, hogy mar 1995
Gsz6t61 megprébalkozunk az elsé és a negyedik mellett egy mdsodik évfolyam, majd
1996 8szétdl egy harmadik évfolyam inditaséaval is, s igy ettél az évtol beszélhet-
nénk a teljes nappali Waldorf-tanarképzés kiépiilésérgl Magyarorszagon.

Mig azonban a kiilfoldi tandrképzéket az érintett iskoldk tartjik fenn, teljes
évi koltségvetésiik korilbelil 2-3 szazalékanak megfelel§ osszeg befizetésével,
hiszen a tanarképzdk nekik dolgoznak, addig ez itt Magyarorszigon egyeldre
nehezen elképzelhetd.

A felsdoktatdsi torvény elfogad 6ta rend len — rendezésre vir — e
klhelyezett tagozat elismertsége és stdtusa is. Igen kedvezo volna ha e tandrkép-
zési forma valamelyik egyetem vagy féiskola tandrké, 5m részévé

védlhatna (meggydzddésem szerint azt is igen sok: a gyerekre, személyiségére,
fejlddésének szakaszaira, a vele valé adekvat kommunikécié médjaira, tovabba
metodikai és dxdaktlkal részpmblemékra vonatkozé ismerettel gazdagithatna).

Tulajdonkép khez tartozik még az is, hogy witteni barataink-
kal és az Iskoldzas Szabadséga Eurépai Férumanak illetékes szakembereivel
egyiitt 1992 6ta Ggy tervezziik, hogy ez a nemzetkozi egylittmikodésben megvalés-
sulé Waldorf-tanarképzés kiindulépontja lehet egy hazai és nemzetkizi alternativ
tandrképzési rendszer, intézmény kiépitésének, amelyben valamennyi lehetséges,
illetve igényelt pedagégiai alternativa a maga képzési szisztémajsval reprezentdl-
va van. (Zardjelben jegyezziik meg, hogy tobben, tobbfeld] jelentds eréfeszitéseket
tesznek Magyarorszagon is ilyen nyitott, alternativ tanarképzék szervezésére, és
gy tlnik, hogy ezek az eréfeszitések osszehangolhaték.) Egyeldre nemzetkozi
szinten a szentpétervéri egyetem, a németorszdgi witten-herdeckei szabad-
egyetem, az angliai Plymouth egyeteme, a Miskolci Egyetem Bilesészettudomanyi
Intézetének neveléstudomdnyi tanszéke, a németorszagi Montessori Akadémia és
Freinet Kézpont, valamint a szabad iskolék kézpontja és a német, angol és magyar
nappali Waldorf-tanarképzés néhéany intézete is jelezte, hogy érdekelt volna egy
efféle eurdpai tandrképzd intézet szervezésében, s provizérikusan csatlakozctt
ehhez a budapesti Corvin Egyetem Alapitvény is.

*
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A Waldorf-pedagégia magyarorszagi adaptél k al kalatait és a
solymari Waldorf-tanirképzés magyar tandri kardnak 6sszesllitdsat illetsen el
kell mondanunk azt a talan kevéssé ismert tényt, hogy a Waldorf-pedagégianak
Magyarorszagon olyan ismerdi és szakemberei vannak — a pedagégusok, mévészek
és tudoményos szakemberek korében —, akik iskolai, féiskolai, egyetemi, kutatéin-
tézeti munkijuk vagy mivészeti tevékenységik mellett évtizedek 6ta (egyesek
tébb mint harminc éve) foglalkoznak intenziven e pedagégidval, és nemcsak
elméletben, hanem — amennyire ezt az elmilt évtizedek leplezetten lehetdvé tették
— a gyakorlatban is.

Az 1991/92-es tanévre — witteni kollégdinkkal szoros egyiittmiikodésk
kivetkezd elméleti és gyakorlati targyakat terveztiik be részben epochdlis, tehat
ket harom hétre koncentralt reszben folyamatosan az egész tanéven, illetve egy

indké héz6d6 formdban (a felsorolt tantdrgyak mellett
az ,,E epoch4lis format, az ,,F” folyamatos megvaldsitast jelent):

I. Elméleti targyak:
Rudolf Steiner élete és mikodése — a Waldorf-ped ia. Bevezet§ beszélg
tések. — Vekerdy Tamds (F)
Tudat és tudatfejlédés — ismeretelmélet. — Székely Gyorgy (F)
Erzekeléstan - Johannes Kzersch (E)
Torténel Kiersch (E)
A tarsadalom ha.rmas tagozéddsa — a jogi, a gazdasagi és a szellemi élet
aspektusai. — Eginhard Fuchs (E) X
Az emberi sors problém4ja Rudolf Steiner miveiben. — Eginkard Fuchs (E)
A tandr mint kortérs. - Janos Darvas (E)
Mtvészetszemlélet. ~ Janos Darvas (E)
Irodalomszemlélet. — Fenyé Ervin (F)
A természeti vildgok és az ember. — Reinhard Wallmann (E)
Az emberi személyiség felépitése. — Erwin Roth (E) .
Az asztronomiai vildgképek torténete. — Wolfgang Fackler (E)
JA gyermek nevelése” ~ Rudolf Steiner mGvérgl. — Mesterhdzi Zsuzsa (E)
Magyar hagyoményok 1.: Kardcsony Sdndor pedagégiaja. — Vekerdy Ta-
mds (E)

A tervezett tantdrgyak koziil nem kerilt elfad4dsra — és a masodévre tolédott
at — iddegyeztetési problémak miatt A természeti vildgok és az ember epochja.
Ugyancsak az eldadék akadalyoztatdsa miatt maradt el Az emberi személyiség
felépitése cimd stidium és A gyermek nevelése cimu Rudolf Steiner-konyv elemzé-
se. Ez a ketté ban beépiilt a b kbe.

II. Gyakorlati targyak:
Német. — Kéka Andrdsné (F)
Rudolf Steiner német nyelve. — Marion Korner, Charlotte Frisch és Horvdth
Gyorgyi (E)
Euritmia. — Clemens Schleuning (F)
Bothmer gimnasztika. — Martin Baker (E)
Beszédképzés. — Bogndr Jdnos (F)
Zenedidaktika — furulya. — Székely Anikd (F)
Enek — hangképzés. — Scheily Mdaria (F)
Festés. ~ Nelke van der Sloot (F)
Plasztika. — Winfried Stuhlmann (E)
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Metodika — didaktika; felk a praktik — Georg Meier, Thomas
Wildgruber (E)
Praktil -H szégi és angliai iskoldkban (E)
A praktikum értékelése. — Thomas Wildgruber (E)
Fekete-fehér rajz — térbeliség - fény és drnyék. — Thomas Wildgruber (E)
Szabadtéri rajz. — Thomas Wildgruber (E)
Geometnkus rajz és csﬂlagészatx ébrﬁzolﬂsok — Wolfgang Fackler (E)

e]emel, ikus i rajz. — Winfried Stubhlmann (E)
" d di ikus kertészeti — praktikum. - Mezei Kldra (E)
A gyermek az év ritmuséban - iinnepek. — Annette Stroteich (F)

A kiilfoldi el6adék kéziil Nelke van der Sloot és Annette Strotezch valamint
Clemens SchLeunmg a ,Térék Sandor” Waldorf-ped y itt él§,
magyarul is beszél§ pedagégiai munkatérsai voltak. A tovébbx felsoroltak koziil
Martin Baker Angli&b6l, Georg Meier Ausztrisb6l, Thomas Wildgruber Németor-
szﬂgbé] Janos Darvas Svﬂ]cbd] érkezett. (Az ltt fel nem sorolt kiilfsldi tandrok

ien a witt: i Waldorf-p i Intézet sai.) A kiilfol-
di eléadék németiil tartottdk elé’adﬁsmkat illetve a gyakorlati targyakban az
oktatés németiil folyt. Ugyancsak német, illetve angol nyelvtudés kel]ett a kiilfoldi
hospitélashoz.

E program megvalésitdsa csak tgy volt lehetsé hogy a witt
Waldorf-pedagégiai Intézet magéara véllalta, hogy:

1 Egy r.el]es 4llast intézeti munkatérs — docens — fizetésének koltségén

ja a kifrt epochsk el6adéit, gyakorlatvezet6it (tehat erre az
n‘lé're fizetésiiket i isa witteni intézet acl]a)

Flzeh az td k teljes uti .
3. ve: dvendékek i és angliai hospit4l és gondos-
kodik ottani lakﬁsukrél és ellatasukrol.
4. Fogadja azokat a novendékek akik az alap évfolyamot sikeresen

végezték el, tovabb akarnak tanulni és gyakorlati nyelvtuddsuk megfelels; e
novendékeknek usztundi]at biztosit, melybél tandfjukat, szalldsukat, étkezésiiket,

k és egyéb kolt iket fizetni tudjdk. (Illetve: mas szemin4riumoknél
fogadésukrél gondoskodik.)

E fenti megillapodds mésik oldala az volt, hogy az OKI Iskolafejlesztés:
Kozpontja és a ,Térék Sandor” Waldor p
hogy egyiittes erdfe doskodik a hazai feltételek mgteremtésérol az
alapoz6 évfolyam megszervezésérﬁl t.ematxkaiyénak elméleti és gyakorlati k.\mun-

elsz4l )| 61 és ell 61, az alap
61, 6sérél és felszerelésérﬁl és a mmdezekhez
tartozé hazai kéltségek fed: ének eléter 6l. (Kolt: ben kifejezve: a
réforditott munkan kiviil a szervezéknek még mmtegy 2 és fél milli6 forintot
kellett elteremtenick.)

Az 1991. évben a M 16dési és Kozok i Mi i — akkor még
személy szerint Honti Mﬁna, helyettes dllamtitkdr intézkedésére — 1 millié 500
ezer forintos tdmogatést nydjtott az els§ magyarorszdgi, nappali, alternatfv tandr-
képzés meginditdasdhoz. Nem sokkal ezutén Honti Mdria tévozott a m)msztenum-
bél és ett] az idopontt6l kezdve a képzés a mini t részérél,

k ell semmiféle nemr iilt. Ezt kovetGen a Pedagvs
gus Szakma Megyjit4sa Projekt programxroda]a, mmd a Fé’véros F6polgérmesten
Hivatalénaél kezelt alapok s egy izben a S: ka
tandrképzést. Végiil az 1993/94-es tanévre, a févaros lsmételt témogatésén kiviil, a
Soros Alapitvénytél kaptunk jelentds ~ 1 millié forintos — tdmogatést.
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Mindez - a hallgaték havi mi: 3000-3300 fori: tandfjbefi |
egylitt — lehetévé tette, hogy e]eget tegyiink véllalt kiitelezettségﬁnknek

Az 1991-ben indult alap 23h 46 jel
tuk ki. Ez az ardny a kivetkezd két tanévben is hasonlé volt enyhén névekvd
tendencidval. Az 1993/94-es fanévre 56 j ) 6t 30 h ttink fel. A
felvétel feltétele termé é égi vizsga és a németnyelv-tudés, vala-
mmt a Waldorf- pedagégxa valamelyes ismerete. (A tandri diploma és tan4ri praxis
j t6s elényt b 1.)

Mmdhémm eddig felvett évfolyamon volfak erdélyi, 1lle|:ve felvndélu nbvendé—
keink négyen-oten-hatan. Az § tani, de
megélhetésiikrél maguknak kellett doskodniuk. Megdébbent§ voit, hogy milyen
kis részik jutott dsztondij- témogatéahoz (Kozul(ik btot egy évben a Jézsef Attila
Alapitvény, egyet fél évig a K

Az alapoz6 évfolyam 6raszdma mintegy 900 dm (A tamtésx id6 mintegy 36-38
hét, egy héten 4tlagban 25-28 éraban.)

képzés elvég: utén a hallgat6k a witteni Waldorf-pedagégiai
Intézet adja ki a tandri diplomdt (melyet jelenleg a vildg valamennyi Waldorf-isko-
14jdban elismernek).

Mikozben itthon Gj elismertetési és finanszfroz4si lehetSségeket keresiink és
reméliink, Wittenben a fent Je]zett goudok egyre nehezebbé teszik dlAk_]amk
fogaddsat. Lehetséges, hogy h dliink itthon meg
teljes képzést, mint ahogyan ez eredeti terveinkben szerepelt.

Blzunk benne, hogy erre médunk és lehet§ségiink nyflik, s hogy hamarosan

k a szabad t: } kiépiil§ eurépai halézatdba.

Tandrképzés a Miskolci Egyetem Bél d i Inté
keretében
A hazai tanérképzés tradicionglisan (bér 1ét k ettd’l eltéro, de az elmdlt
évtwedekben elsorvasztott diciék is) val ly (d a é52-, llletve
f.e. ezhets) szakdipl é

ésbe int l6dott. E tradicié b azutolsé évtizedben jel erodalé-
dott a szakmai teriiletekhez valaszthat . i irdnyok esete-
iben (agrir- és miszaki tanérképzés), és megmdult a t&nérkepzes Ievélasa a

hagyoményos tanéri 6l is. Ez a fc a te i karokon
indult (nem tanéri és tanéri szak elkuliinulése) és Leljesedett ki el6szor (a termé-
szettudoményi szakmai képzés és a tandrképzés elvi és szervezeh szétvélasztasa-

val). A hazai tanérképzés reform_yét célz6 — egyet: bbé-k bé eltéré —
torek k egyik legerdtelj trem'l]e ezta indult fc ‘, kivanja kitel-
jesiteni azzal, hogy az ugy b (vagy térsadal d yi és nyelv-

tudoményi) képzés teriiletén is vildgosan elvélasztja az adott szakteriiletre és a
tanarra val6 képzés rendszerét.

A magyar tanarképzés reformjsban jelentkez fenti trend szinkronban van
mmd az amenkm tlpusu egyetemx szmt(( tandrképzés, mind az e vonatkozasban

iil ,amerik pai egyetemi ta.narképzés Jellegzatessegelvel

(Ezeken az egyetemeken a képzést az on4ll6 kark 6d6 ,School of E
latja el.)

A Miskolci Egyetem Bl doményi I (ME BTI) keretében folyé
tanarképzést e trend ﬁgyelemhevételével mint ﬁnél]é képzési égat alakitottuk ki.

Az ott megvalésulé 6n4llé (tehst més szak nem kotédo)
tandrképzés lényegében két szervezeti modellt kovet:
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a) a pdrhuzamos-kooperativ modell esetében a tandri szakmara valé felkészi-
tés a valasztott masik (vagy mésik két) szakra valé felkészitéssel idGben és
bizonyos képzési tartalmakat tekintve részlegesen egybeesik;

b) az ,elszakitott”, teljesen fiiggetlen képzési modell esetében a tandrképzés az
un. szakképzést (vagy kozvetleniil, vagy bizonyos idé elteltével) koveti.

A Miskolci Egyetemen — a kredit rendszerd képzés alkalmazésaval — lehet6vé
valt mindkét modell kiépitése, s6t az ,egyéni tanulési programok” bevezetésével
ezek kombinacidja is.

Az egyik vagy mdsik medell alkalmazdsa a valasztott mdsik (vagy mésik két)
szak képzését szervezd intézettel (intézetekkel, tanszékekkel) torténs megegyezés
fiiggvényében torténik.

A Miskolci Egyetemen szervezett tandrképzés keretében a tandri szakra
torténd felvétel elvdlik a vdlasztott szakteriiletre vald bejutdstsl. A felvételi vizsga-
val bekeriilt hallgaték tehat akar belépéskor, akar késébb — elvileg a képzés soran
béarmikor — kérhetik a tandri szak felvételét.

A tandri szakot az egyetemen miikadS kar bdrmely szakos hallgatéja felveheti
mdsodik vagy harmadik szakként, amennyiben az egyik vagy mdsik szak tanari
munkakornek megfeleltethetd. (A tandri szak kurzusai természetesen — a techni-
kai feltételek korlatai kézott — mindenki szdmdra nyitottak, és az elméleti képzés
teljesitését azok szdmara is igazolni lehet, akik nem kaphatnak tandri munkakér-
nek megfele]tetheto dlplomat )

Al ésben csak a dipl ésének felté irjuk elé, a nyugati
egyetemeken szok4sos kreditrendszer keretében. Ez azt jelenti, hogy

— a hallgaték — bizonyos keretek kozétt — szabadon vilasztjdk meg, mely
kurzusokat vallaljak, beleértve azt is, hogy képzési periédusok mely idépontjaban
(szemeszterében) hallgatnak egy-egy kurzust;

— meghatdrozott mennyiségd kurzust kell eredményesen elvégezniiik ahhoz,
hogy egyetemi tanulmanyaikat (esetleg ezen beliil egy évet vagy szemesztert) az
egyetem teljesitettnek ismerje el;

— kivételes esetben (a képzés logikajabol kovetkezden) az egyetem egyes
kurzusok elvégzését eldfeltételekhez kotheti.

A tanéri szakmara felkészitd kurzusok a képzési feladatokat tekintve rend-
szerbe illeszkednek.

A pedagégiai elméleti kurzusok alap]aul szo]ga.lo tudomdnyos teriiletek a
kévetkezbk: nevelésfilozéfia, pedagé antropoldgia; nevelés- és iskolaelmélet;
tanitds-tanulds elmélete; neveléstorténet; oktatdspolitolégia; oktatasszociolégia;
oktat4s-gazdasdgtan; isko]ai szervezettan; koézoktatdsi, intézményi, valamint a
személyi és gyermeki jogok.

A pszicholégiai elmeletz képzes teruletel az 4ltaldnos psznchologm korébe

tartozé bevezetés, a 1 is és a neveléspszicholégia specid-
lis targykorei.

A tandri szakmdra (tehat nem az adott tantdrgy tanitdsara!) felkészitd
gyakorlati jellegii képzés keretében a k kez§ képzési feladatokat szervezzitk:

Szemely:ségfejleszté gyakorlatok Ezen belul a hallgatok személylsegét fej-
leszt§ pszi gy 5 8z egyéni és csoportfej-
leszt§ eljardsok.

Tanari készségeket fejlesztd gyakorlatok. Ezen beliil: pedagégiai eset- és
helyzet és; tandri k ikécids k jl gyakorlat

Iskolai megfigyelések és nevelési gyakorlatok: ped: és icholdgi:
huspltalas és 1ntézmenyl gyakorlatok

l6giai (oktatéstechnolégiai-technikai) gyakorlat,
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A bemutatott képzés a kovetkezd tantdrgyi struktur(iban mamfesztalédlk

Kotelez6 képzési teriiletek: 1ésfilozéfia/p antr
térténet; nevelés- és iskolaelmélet; tanitds- és t: l4selmélet; sltaldnos icholé
gia; életkori pszicholégia; tanités-tanulds pszichol6gia; a ped lyiség és
fejlesztése (tréning); tantargy-pedagégia és oktatasi gyakorlat

A kotelezd képzési teriileteken a kovetel yek telj hez legaldbb két,

eltérd megkozelitési, alternativat jelentd kreditet ajanlunk a hallgat6knak.
A fentieket harom nagy csoportba rendezett, gazdag kindlatot biztosité ,kote-
lezéen vélaszthat6” térgyak kiwetlk gy

- ok litolégia oktat4 d kozoktatési
jog, dsszehasonlité pedagégia;

— iskolai d t, knllégiumi d ia lm*ﬂf d: tan,
és pedagégia, alternativ ped k d ja;

- pedagﬂglal értékelés, oktatéstechnoluga, tantervA és tananyagkészités,
tehetség és pedagogi tanulésl; hézsé

A tanari szakmdra felkeszfté’ gyakorlatolmt javarészt tombositett forméban

szervezziik. A személyi 8, a tanari ké ket fejlesztd, valamint iskolai
megfigyelések és nevelési gyakorlatok tenileben kell a hﬂllgatéknak krediteket
szerezni. A tantdrgy-ped tani) képzésre és az iskolai tanitdsi

gyakorlatra egyiittesen 6sszesen 8-10 kreditnyi id6 4ll rendelkezésre.

Fejéregyhazi Virag, 11 éves, Barcsay Képzémivészeti Iskola, Bp.
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