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»Iskola a hatiron”

A digitdlis médiumok elterjedésének oktatdsi vonatkozdsai

A rendszervdltds 6ta a magyar kozoktatds-
nak mdr kozvetleniil a globalizilt vildg 4l-
landéan vdltozé kornyezetéhez kellene al-
kalmazkodnia, ami t6bb szempontbdl is
nagyon komoly kihivést hordoz. Egyre
gyorsul6bb iitem( kultdravéltdsoknak le-
hetiink tandi, amelyeket a mindmdig meg-
hatdrozé hagyomdnyos tomegiskolai rend-
szer lassan mozdulé struktdrdja egyre
nehezebben kévet. A tomegokratds 19. szd-
zadi sziiletésekor a tdrsadalmi és kulturdlis
mozgdsok még viszonylag lasstiak voltak: a
nagysziilék és a sziil6k mintdival és tuddsi-
val sokdig el lehetett boldogulni, tobb ge-
neréci6 életideje 4llt rendelkezésre az alap-
vetd kulcurdlis véltozdsokhoz téreénd
alkalmazkoddsra. Ezzel 6sszhangban az is-
kolai tudds, illetve az iskolai tuddsatadds
rendje viszonylag dllandé és statikus ma-
radhatott. Kulturalis sokk legfeljebb akkor
érte az embereket, ha valamilyen okbdl
szill8helytikedl tdvolra, netdn mdsik kuled-
rdba keriiltek. Napjainkban ezzel szemben
az egyre gyorsulébb kulturdlis véltozdsok
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— gondoljunk csak a tdrsadalmi kommuni-
kaci6 robbandsszer(i dtalakuldsdra — ko-
moly generdcids konfliktusokat eredmé-
nyeznek, s6t, ma mdr egy generdcié
életidejében is érheti tobbféle kulturilis
sokk az embereket még akkor is, ha ki sem
mozdulnak a lakéhelyiikrél.! Ebben a
helyzetben a sajdtos ,.konzerveuddst” nyuj-
t6, roppant merev struketrdji iskolarend-
szer mér egyre kevésbé képes kiszolgdlni,
hasznos tuddssal elldtni a kiszdmithatatlan
jovore késziild Gjabb és tjabb generdcidkat.

A TOMEGISKOLAI PEDAGOGIAI
MODELL

Az egyiranyu iskolai szocializalas
torténeti hagyomanya

Eurépdban a 19. szdzadig lényegében
egyirdnyt szocializdciés szemlélet titkro-
z8dik a kiilonboz8 tdrsadalomelméleti és

! A gyors kulttraviltdsok leginkdbb a technikai eszkdzok vildgdban mutathatdk ki. Szemléletesen jelenik ez meg a
zenefogyaszt6i kulttra dtalakuldsaban. Kordbban még mesés 6rokségnek szamitott egy-egy vinyllemez-gy(ijtemény
4thagyomdnyozdsa egyik generdciérél a mésikra. Késébb a szalagos és kazettds magnok, illetve a VHS kazettdk és
a CD-k vildga mér tébbnyire csak egy-egy korosztédlyt szolgdlt ki. Napjainkban pedig mdr szinte években szdmol-
haté egy-egy adathordozé eszkdz ideje az amortizdcidig.
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pedagdégiai leirdsokban. Annick Percheron
ezekrdl igy ir: , Platontdl Arisztotelészen dt

Durkheimig ugyanaz az elképzelés tér vissza:

egy tdrsadalomnak, egy politikai rendszer-
nek, ha tovibb akar éni, fel kell villalnia
az dllampolgdrok nevelésének feladatdr.”
Lényegében erre a civilizdlé szemléletre
épiil a mai tdmegoktatdsi rendszer alapjé-
nak tekinthetd Gjkori pedagégiai felfogis.
Az ebben a paradigmdban tevékenykedd
pedagdgus szerepét tobbféle metafordval
— nyomd4sz, mesterember, gézmozdony
— probaledk mér szemléletesen bemutatni.
Roppant érdekes, ahogy ezek a pedagdgiai

metafordk dsszekapcsoldd-

gatdként fogadjik el a szocializdldsukat. Ez
a tuddsdtaddsi rendszer — a kordbbi évsza-
zadok szocializdciés szemléleté kiteljesitve
— a démiurgosz gondolkoddsmédja alapjén
értelmezte az iskola oktatdsi és nevelési
feladatait. Ahogy a kézmiives vagy a gaz-
dilkodé ember szdmadra is tobbé-kevésbé
megtervezhet8ek a munka egymadst kovetd
fizisai, ugyanigy keriiltek be a kiilsnboz4
szint(i tantervekbe a didkok szocializdl4sa-
nak algoritmizilt feladatai és tevékenysé-
gei. A gazddlkod6 ember szemlélete koszon
vissza a nyelvhaszndlatban is. A fiatal 4lla-
tokat ugyanigy ,ndvendékeknek” nevezik,
ahogyan a didkokat, s

nak koruk tdrsadalom- és
technikatdrténetével.
Kézismert, hogy a tomeg-
oktatds igénye szorosan

az elére meghatdrozott
sineken adott célok felé
hizza a didk-vagonokat

egyformdn ,betanitjak”
Sket kés8bbi munkdjukra.
Sok helyen még ma is
spaldntdnak”, ,csemeté-

osszefiigg a reformdcio-
ellenreformdcié hitvitdival
és a kdnyvnyomtatds széles
kord elterjedésével. A korabeli pedagdgiai
kézgondolkodds szivesen hasonlitotta a
pedagdgus munkdjdt a nyomddszéhoz, aki
teleirja, telenyomtatja az iires papirlapot
tuddssal. Késdébb, a 17. szdzadi pedagégiai
szemléletet tiikrozd John Locke techni-
cistdnak nevezett koncepcidja a nevel8t
olyan mesteremberhez hasonlitotta, aki a
passziv anyagbdl értékes terméker 4llit el§
meghatdrozott eszkdzok és médszerek se-
gitségével. A g6zmozdony metafora — ami

nyilvdnvaléan a 19. szdzad mdsodik felének

sziildtte — lényege pedig, hogy a tandr az
elére meghatdrozott sineken adott célok
felé huzza a didk-vagonokat.

A pedagébgus szerepét valamennyi me-
tafora teleologikusan tervezd és teremtd

gazddlkoddként vagy mesteremberként irja

le, a didkokat pedig alakithaté ,gyermek-
anyagként”, akik lényegében passziv hall-
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nek” nevezik a gyereke-
ket, akiket ,betiivetésre”
tanitanak, akiket mint

a facsemetéket ,tervezetten felnevelnek”,
akik majd az iskolaidd végére ,érettek” és
,térsadalmilag fogyaszthatéak” lesznek,
mint a gylimoles vagy a buzakaldsz.

Ez a felfogds szoros 6sszhangban van
az adott korszakok identitdskonstrukci-
6ival is. Az individualizicié értelmében
felfogott identitds ugyan mér az antikvitds
idején megjelent, de ez sok tekintetben
midst jelentett, mint napjainkban. Ez a
felfogds ugyanis — lényegében az tjkorig —
az identitds véltozatlansdgdt, dllanddsdgit
feltételezte: ahogy a delphoi josda felirata
fogalmazott: Ismerd meg 6nmagad. Ebben
az értelemben az ember ,valamilyennek”
sziiletik, ami az esetek tilnyomo tébbsé-
gében megfelel a tdrsadalmi szerepkészlet
adott rendjének: a haramidk vagy pdszto-
rok kozott felnovd nemesbdl végiil mindig
elébukkan a nemes lelkiiség. Ebben az

Percheron, Annick (1999): Szocializdcid és politikai szocializdcid. In: Szabé 1ldiko, Lengyel Zsuzsanna és Csiké

Mihaly (szerk.): Politikai szocializdcié. Uj Manddtum, Budapest, 29. o.
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értelemben az identitdsképzés, illetve a szo-
cializdcié legfobb feladata — akdr egyediil,
akdr neveldi segitségével — ennek az esszen-
cidlis magnak a megtaldldsa volt.

Az tjkortdl kezdve azonban fokozato-
san felgyorsult az individualiz4cié folya-
mata. Ekkortdl a személyiséget, az egyéni
identitdst mar nem tekintették statikusnak,
véltozatlan formdban meglévd esszen-
cidlis magnak, hanem dgy gondoltdk,
hogy a természetes adottsdgokat — ahogy
a novények és dllatok esetében is tették —
folyamatosan alakitani, nemesiteni lehet.
Lényegében erre épiilt a korszak pedagé-
giai optimizmusa is, amely

alapvetd feladata az volt, hogy elésegitse a
modern (polgdri) magyar nemzetéllam in-
tegricidjit: egységes alapkészségeket, dlta-
ldnos miveltséget és civilizalt viselkedés-
moédot biztositson mindenki szimadra,
valamint, hogy a kozos nemzeti nyelv és
kulttra kozvetitése révén homogenizélja az
etnikailag, kulturdlisan és szocidlisan meg-
osztott tdrsadalmat. Az dllam dltal mikod-
tetett kozoktatds (népoktatds) mdsik — ki-
mondatlan — célja az volt, hogy az
iskolarendszer segitségével hatdrozza meg
és rogzitse az egyének és csoportok (szak-
mak, fizetési osztdlyok, elitek) identitdsdc
és tarsadalmi stdtuszat, s

vagy a ,természetes vadem-
ber szeliditésében”, vagy a
tdrsadalom 4ltal elrontott

kotelezéen eldirt egységes
tantervi tuddskdnon

ezdltal tarthassa kézben a
mindenkori tdrsadalmi
mobilitdst.*

Ennek a tdrsadalom-

stermészetes jO hajlamok”
visszadllitdsdban ldtta a
nevel8k feladatdt. A ,jellem forméldsa”, a
személyes identitds megteremtése azonban
mdr nemcsak a felnttek, a pedagégusok
feladata volt, hanem a ,,sokra hivatott ifji
ember” felel8sségévé is valt.> Ugyanakkor
azonban a korabeli felfogds tgy tartotta,
hogy a szocializdci és a tanulds folya-
mata az ifjukor végével lezdrul, a jellem
megszildrdul. A felndttkorba dtlépve mdr
egyértelmiivé vélik, hogy kibdl lett ,kiviil-
r8l irdnyitott ember” és kibél lett ,,beliilrél
irdnyitott ember”.

A témegiskolai modell
tarsadalomépité funkcioi

A 19. szdzad végén Magyarorszdgon kiépii-
16 kételezd dllami iskolarendszer egyik
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integrl6 és homogenizdld
kozoktatdsi programnak a megvaldsitdsdra
egy roppant merev, hierarchikusan maké-
dé tantigyigazgatds, intézményi hdlézat és
tuddsdtaddsi rendszer jott létre, amelynek
alapvetd feladata a kotelezden eldirt egy-
séges tantervi tuddskdnon tananyagainak
mechanikus és hierarchikus lebontdsa volt.
Az ipari korszak logikdjdnak megfelel6en
a kozoktatdst ,iizemszertien uniformizalt”
és centralizalt rendszerként szervezték meg,
az iskoldk pedig valdsdgos iskolagydrként
miikddtek az oktatdspolitika céljainak
megfelelden. A korabeli dllamhatalom
az egységes oktatdsi rendszer kiépitésével
igyekezett meghatdrozni a tdrsadalmilag
érvényesnek tekintett tuddst (az dgyneve-
zett dltaldnos miiveltséget) és a tuddsdtadds
intézményes folyamartdt is. Az dllami tu-
ddsmonopélium tudomdnyos (akadémiai)

ldsd Franklin, Benjamin (1961): Franklin Benjdmin szdmaddsa életérél. Eurépa, Budapest; Kolesey Ferenc (1981):

Parainesis Kolesey Kdlmdnhoz. Magvetd Konyvkiad6, Budapest.

* ldsd Haldsz Gdbor (2001): Az oktatdsi rendszer. Miszaki Kényvkiadd. Budapest; Németh Andrds-Pukdnszky Béla
(2004): A pedagdgia problématirténete. Gondolat Kiad6i Kor. Budapest; Gydni Gdbor-Kévér Gydrgy (2006):
Magyarorszdg tdrsadalomtirténete: a reformkortol a mdsodik vildghdboriig. Osiris, Budapest.
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legitimdciora épiilg; az ,egy tudomdnydg

— egy tantdrgy” elv alapjdn zdrt pedagégiai
tuddskdnonok fogalmazdédrak meg a tan-
tervekben.

Ebben az értelemben az iskola olyan
kommunikicids teriiletnek tekinthetd,
amely legféképpen a kdzpontilag meg-
hatdrozott tuddstartalmak kozvetitésére
koncentrdl, és nincs igazdn tekintettel a
kiilonb6z6 iskoldk eltérd szociokulturilis
helyzetére, illetve a didkok és tandrok egyé-
ni sajitossdgaira, sziikség-

oOsszefiigg a tandrképzés adekvdt gyakorla-
tdval. Lényegében ezekre az alapokra épiil
a mai magyar iskolarendszer — t6bbnyire
napjainkban is tabunak szdmité — dgyne-
vezett ,szenthdromsdga”. Egyrészt az iskola
monopolisztikus helyzete a tuddsdtadds te-
rén: ,igazi”, tudomdnyos és érvényes tuddst
csak az iskola, csak a tandr adhat. Md4srészt
az, hogy a tanulécsoportok hatékonyan
csak korosztélyos alapon szervez8dhetnek,
az azonos évjirathoz tartozé didkokat azo-
nos terv alapjdn kell fej-

leteire. Az iskolai kommu-
nikdcié a didkokat ,tabula
rasa”-nak tekinti, akiknek
a fejét meg kell tolteni az

eldirt ismeretekkel, a tani-

ebben a kommunikdcids
térben az informdcidk
dramldsa
lényegében egyirdnyd

leszteni. Harmadrészt az,
hogy komoly tanulds csak
szabélyozott idében (éra-
rend) és térben (osztdlyte-
remben), tandri vezetéssel

rokat pedig médiumnak,
stananyaglead6 automatd-
inak™. Rdad4sul ebben a kommunikdcids
térben az informdcidk dramldsa lényegében
egyirdnyd. Az interakcié nagyobbrészt ab-
ban nyilvanul meg, hogy a didkok re-
produkdljék — tobbé-kevésbé visszamond-
jdk — a tankényvekben, illetve a tandrok
dltal megfogalmazott tananyagot.

A tomegoktatdsi rendszer a 19. szdzad
leghatékonyabb kommunikdciés techno-
l6gidjdra épiilt. A szigortan el8irt és lite-
mezett tantervi szabdlyozds és az egységes
(,csereszabatosnak” nyilvdnitott) tandr-
képzés révén egy tandr egy tanérdn akdr
50-60 (szintén barmikor cserélhetd) didkot
is tanithatott hatékonyan a rendszer logi-
kdja szerint: a tandr ,leadta” a tananyagot,
a didk pedig vagy ,folvette” vagy nem. Az
iskola nem egyes tanuldk tanitdsdra szer-
vez3dott, hanem homogén korosztdlyos
tanulécsoportok (osztdlyok, évfolyamok)
foglalkoztatdsdra. Mindezt jél szemlélteti
a még ma is gyakran hallott tandri sz6-
hasznilat: ,,...torténelmet, kémidt tanitok”;
,...a hetedik bét tanitom”, ami szorosan

valésulhat meg.

A SZEMELYRE SZABOTT OKTATAS
PEDAGOGIAI MODELLJE

Az iskolai szocializacioé ujabb
felfogasa

Az elmalt évszdzad folyamatos gazdasdgi-
tarsadalmi vdltozdsai nyomdn fokozatosan
elbizonytalanodtak a kordbban stabil és
egyértelm( tdrsadalmi normdk és szerepek,
dtalakultak a személyes és kozosségi identi-
tdsok. Az el6z8 generdciokedl 6rokolt gon-
dolkodadsi és cselekvési mintdk mdr nem je-
lentenek biztos fogédzét, mivel az emberek
folyamatosan mds élethelyzetbe keriilnek,
mint sziileik és nagysziileik. A jové kisza-
mithatatlannd vdlt, ami nagymértékben
elbizonytalanitotta a szocializdcids folya-
mat tervezhet8ségébe vetett hitet, illetve a
hagyomdnyos tdmegiskolai modell képvi-
seldit. Az ,atydk” tuddsa és tapasztalatai a

> Németh Ldszl6 (2015): A mitvelédés reformja. In Két kultara kozétee I. Nap Kiad6, Budapest. 16. o.
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kovetkezd nemzedékek szdmdra a kordbbi-
akban emlitett kulttravéltdsok és kulturi-
lis sokkok miatt egyre kevésbé relevdnsak.
A hagyomdnyos tuddskdnon viltozatlan
formdban torténd kozvetitése ma mar in-
kabb csak rezignalt ,,honvdgy” az id8sebb
korosztilyok vigya a régi, biztonsdgot ad6
kultdra fenntartdsdra: az

identitdsa; mi torténik ténylegesen egy
tandrdn; mitdl j6 egy tandr; hogyan szerve-
z8dik egy didk tuddsa.

A komplex megkozelitések koziil min-
denekel8tt Margaret Archer tigynevezett
morphogenetikus elmélete relevdns,® mert
széles kort elméleti keretet ad az iskola

komplex interakcids vi-

otthonossdgra és a teljes-
ségre.® A kulttrakutaté fi-
lozéfusok napjainkban arra
hivjik fel a figyelmet, hogy
a kozeljove tdrsadalmi vi-
szonyait ne a kiszdmithat6

a kiszdmfithatatlan és
fragmentdlt vaddsz, illetve
nomdd kulttra
analégidjdra

ldgdnak értelmezésére:

a tdgabb szocializdcids
folyamatoktdl a tanitds-
tanulds kozvetlenebb vi-
szonyrendszeréig. Archer
kiindulépontja az, hogy

és tervezhetd gazddlkodéi

kultdra alapjdn képzeljiik el, sokkal ink4bb
a kiszdmithatatlan és fragmentdlt vaddsz,
illetve nomdd kultira analégidjara.” Mind-
ez az iskolai szocializ4cié tervezése és meg-
valdsitdsa szempontjébdl alapvetd para-
digmavaltdst, a kordbbiakndl komplexebb
megkozelitést igényel.

Az iskolai szocializdcié, nevelés és okta-
tds ezredfordulé koriili komplex elméletei
mdr nemcsak a ,,tirsadalmi bemenetet” és
az ,egyéni kimenetet” prébdljak megra-
gadni, hanem a folyamat egészét — kitd-
gitva mindezt azzal, hogy ezek az utak és
dllomdsok nem csupdn egy életszakaszra
(életiink nagyjdbdl elsé harmaddra) vo-
natkoznak, hanem élethosszig tartanak.
Ennek feltdrdsa és gyakorlati érvényesitése
azonban roppant nehéz és bonyolult fel-
adat, mert ahogyan az iskolai szocializdcié
»belsd vildga” empirikusan nem igazdn
megfigyelhetd, a megismerhetdsége is kor-
ldtozott. Egzakt médon nem egykonnyen
vizsgdlhatd, hogyan szervezédik egy ember

napjainkban a szociali-
z4ciét médr nem szikithetjiik le tdrsadalmi
szerepeink egyirdnyU elsajdtitdsdra: a tanu-
l4s folyamata interakcidk és reflexidk sza-
kadatlan ldncolataként irhaté csak le. Az
interakcié fogalmanak bevezetése lehetévé
teszi a tdrsadalmi strukrira kiilonb6z6
szint(i hatdsainak szerves 8sszekapcsoldsat
az egyénekkel, méghozz4 dinamikusan, a
maga tényleges folyamatainak megfelelGen.
Ebben az értelemben a pedagégiai kutatok
és tandrok azokat a kommunikdciés szin-
teket vizsgdlhatjék és tervezhetik, amelyek
révén az egyének és csoportok egymdshoz,
illetve a tdrsadalom sokféle alrendszeréhez
(intézmények, szimbolikus rend) viszo-
nyulnak, akdr soklépcsds processzusok
révén. A kozvetlen iskolai szocializdcidé
esetében példdul a kovetkezd szintek vizs-
gdlhatdak: a szervezett tanulds interakcids
rendje; a tandr és a tanuld személyes inter-
akci6s rendje; a tandr és a tandr személyes
és szakmai interakcids rendje; az iskolai
kortérscsoport interakciés rendje. Ugyan-

¢ Gyarmathy Eva (2013): Diszlexia, a tanulds/tanitds és a tudomdnyok digitdlis kultirdban. Egy tranziens kor-

szak dilemmai. Magyar Tudomdny, 9. sz.

7 Tillmann Jézsef Attila (1992): Téredezett teljességben — A nomdd élet fragmentalitdsa. In Szigetek és szembatdrok.

Holnap, Budapest.

8 Archer, Margaret (2003): Structure,agency, and the internal conversation. Cambridge University Press. Cambridge.

New York.
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akkor természetesen minden szocializdcids
dgens interakcids viszonyrendszere is vizs-
gdlhaté ezen a médon, példdul: a csaldd
interakcids rendje; az iskoldn kiviili kor-
tdrscsoport interakci6s rendje; a kdzvetlen
kérnyezet interakeids rendje; a tdgabb kor-
nyezet, illetve a média interakcids rendje.

Az interakcidk mdsik oldaldt az egyéni
reflexivitds képviseli. Ebben egyrészt az
interakcids folyamatok kolcsonhatdsdt
érdemes kiemelni. 767k Baldzs irja: , Az
interakcidban résztvevd felek

ai elméletek ugyanis az iskolai tuddsdtadds
fokusz4t — a tanitds folyamatdnak ,iizem-
szerll” megszervezése helyett — a tanuldsi
kornyezet sokszintd biztositdsdra helyezték
4! Mindez azt jelenti, hogy a pedagégiai
folyamat kdzéppontjdban a kiilonbsz8
élethelyzetd, eltérd tuddssal rendelkezd
didkok és didkcsoportok tanitdsdnak
megszervezése 411."' Ebben az értelemben
és szellemben a ,,21. szdzadi tandr” a ,,21.
szdzadi iskoldban” a didkok tanuldsénak
fontos, de csupdn egyik

a ‘reflektiv percepcid’ révén
szabdlyozzdk tdrsadalmi
viselkedésiiket. A reflektiv

a folyamatos (6n)kritikai
mozzanatot emeli ki

szerepldjeként van jelen."”
Témank szempontjd-
bél Archer elmélete nem-

percepcid ebben az esetben
azt jelenti, hogy az egyén a
mdsik személy megfigyelésén keresztiil észleli
azt is, hogy 6t magdr hogyan észlelték. Visel-
kedését a mdsik egyén megfigyelése alapjin
irdnyitia. A reflektivitds tehdt itt egyfajta
titkorhatdsra utal, arra, hogy a sajdt viselke-
désiinket a mdsikra gyakorolt hatds alapjdn
is alakithatjuk.” A reflexivitds mdsik meg-
hatdrozé elemeként Archer a folyamatos
(6n)kritikai mozzanatot emeli ki, amely
lehet8vé teszi a személyes identitds formd-
ldsdt és aktiv megélését.

Archer komplex szocializdcids elmélete
legféképpen azért fontos elméleti modell
szamunkra, mert mdr nemcsak a tanter-
vekben megfogalmazott ,tdrsadalmi beme-
netet” és a vizsgdkon tetten érhetd ,egyéni
kimenetet” prébdlja megragadni, hanem a
tanitds és tanulds folyamatdnak egészét.

A napjaink nevelésfiloz6fidjt meghatdrozé
konstruktivista és konnektivista pedagégi-

©

10

csak azért szerencsés, mert
dinamikusan és komplex
moédon kezeli a szocializdcié kiilsd és belsd
folyamatait, hanem azért is, mert egyértel-
mi pedagdgiai értékvilasztdsra épiil. Ké-
pes meghatdrozni a durkheimi értelemben
vett nevelés, a ,mddszeres szocializalds”
irdnydt és kritériumait.”” Amikor ugyanis
Archer a reflektiv identitds fejlesztésének
szintjeit elemzi, akkor jol tetten érhetd a
felvildgosodds ideoldgidjibdl eredeztethetd
pedagdgiai optimizmus, amely az egyének
és kozosségek tudatosuldsdnak folyamatde
és az ismeretek készségszint(i elsajdtitdsdt
tekinti az iskolai szocializdcié alapvetd ird-
nydnak. Ennek szerinte a f8bb 4llomdsai a
kovetkezdk:

1. Téredezett reflektivitds: az egyének pasz-
szivak, kevésbé tudatosak, inkdbb csak
sodortatjak magukat;

Torok Baldzs (2016): Az iskolai szocializdcid. Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet, Budapest. 26. o.
Nahalka Istvdn (2002): Hogyan alakul ki a tudds a gyermekekben? Konstruktivizmus és pedagdgia. Nemzeti Tan-

kényvkiadé. Budapest; Barabési Albert-Ldszlé (2003): Behdilézva. A hdlézatok 1ij tudomdnya. Magyar Konyvklub,
Budapest; Ollé Janos (2011): A konnektivista oktatdsmddszertani gyakorlat néhdny didaktikai sajdtossaga. heep://bit.
ly/hth3ml; Nyiri Krist6f (2006): Virtudlis pedagégia — A 21. szdzad tanuldsi kdrnyezete. Uj Pedagdgiai Szemle

7. sz.

" Radé Péter (2017): Az iskola jévéje. NoranLibro, Budapest
12 Prievara Tibor (2015): A 21. szdzadi tandr. Neteducatio Kiad4. Budapest; Prievara Tibor-Nddori Gergely (2018):

A 21. szdzadi iskola. Neteducatio, Budapest.

15 Durkheim, Emil (1980): Nevelés és szocioldgia. Tankdnyvkiads, Budapest. 7-9.
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2. Metareflektivitds: folyamatos énkontroll
és dnkorrekcié az életiik, idealizmusuk
és val6sdgidegenségiik sokszor mdr az
irracionalizmussal hatdros;

3. Kommunikatfv reflexivitds: masokkal
egyeztetve, tudatosan formadljdk életii-
ket;

4. Autondém reflexivitds: 6ndllésdg, aktivi-
tds, magas dnreflexi6s képesség.

Elmélete azért is roppant izgalmas sz4-
munkra, mert felt(ing rokonsdgot mutat
két mdsik dllampolgdri nevelésre vonat-
kozé fontos megkozelitéssel: Lawrence

Kohlberg erkolesi szociali-

hogy milyen speciélis fejlesztésre (felzdr-
kéztatdsra vagy éppen tehetséggondozdsra)
van sziikségiik ahhoz, hogy eredménye-
sen vegyenek részt az oktatdsban, illetve,
hogy — egyéni képességeiknek megfelelden
— sikeresen illeszkedjenek be a tdrsadalom-
ba. Ebben az értelemben mdr a magyar
neveléstudomdnyban is elfogadottd vlt,
hogy az iskolai gyakorlat vizsgdlatakor mdr
a tanitds-tanulds komplex folyamartdrdl
beszéliink, illetve, hogy a valtozdsok f8 ird-
nya a perszonalizicid, a személyre szabott
oktatds rendszerének kialakitdsa.”” Mindez
szorosan Osszefligg az elmult évtizedek
filoz6fiai felismeréseivel,'®

z4ciés modelljével," illetve
Annick Percheron (1999)

politikai szocializdciés mo-

egyéni képességeiknek
megfelelden

jol 6sszhangba hozhaté
a kognitiv pszicholégia
altal leirt elméletekkel,"”

delljével.

A személyre szabott oktatas
pedagdgiai lizenete

A sokféle megkozelitést képviseld tjabb
pedagdgiai irdnyzatok kozds vondsa az,
hogy a didkokat mdr nem ,teleirand$ fehér
lapnak”, vagy éppen ,rejiélyes fekete do-
boznak” tekintik az oktatds sordn. Mdr ki-
emelt figyelmet forditanak a didkok egyéni
tanuldsdnak folyamatdra is: arra, hogy mi-
lyen csalddi hdctérrel, milyen elétoreénettel
és tervekkel érkeznek az iskoldba; arra,
hogyan jon létre a tudds a fejiikkben; arra,

illetve az Ggynevezett
konstruktivista peda-
gbgia térhéditdsdval.’® Eszerint a tudds
nem egyszer(i tandri kozvetitéssel, ,dt-
pldntdldssal”, jon létre, hanem személyes
konstrukcié eredménye: a befogadé (a
didk) aktiv, 6nalls, értelmezd tevékeny-
ségének kovetkezménye. A tanuldk tehdt
nem éreznek igazi motivéciot olyan ta-
nuldshoz, amelynek médszerei nem vesz-
nek tudomadst személyiségiikrél, egyéni
adottsdgaikrdl, élethelyzetiikrdl és tanuldsi
elééletiikrél. Tgy a legfébb tandri feladar
az, hogy minden didk a sajdt szintjének

és tempojdnak megfeleld terhelést kapjon
(projektmédszer, csoportmunka, koopera-

Viriné Szildgyi Ibolya (vél. szerk., 1994): Az erkiles a nézé és a cselekvd szemszigébél. Scientia Humana, Budapest.
23-24; Szekszdrdi Julia (2000): Piaget és Kohlberg nyomdban. I-I1. U; Pedagdgiai Szemle. 4-5. sz.

Csap6 Bend (2004): Tidds és iskola. Mliszaki Konyvkiadd. Budapest; Ollé Janos (2010): Tanitdsi-tanuldsi stratégidk
az oktatdsi folyamatban. Budapest.

A Polanyi Mihaly (1994) dltal megalkotott ,személyes tudds” fogalma sok tekintetben dtértelmezte az emberi tudds
és tuddsdtadds — tanitds-tanulds — hagyomdnyos felfogdsdt, amely szerint az igazi tudds személytelen és objektiv.
Polanyi kiindulé tétele viszont éppen ellenkez8leg fogalmaz: ,nincsen megismerés megismerd nélkiil”. A ,szemé-
lyes tudds” elmélete szerint nem az egyes tuddselemek egyediek (csak az adott személyiségre jellemz8ek), hanem
a tuddselemek szervez8dése, a hallgatdlagos tuddsszerkezet dltal t6rténd megformdlesiguk.

Bandura, Albert (1976): Szocidlis tanulds utdnzds Gtjdn. In: Pataki Ferenc (szerk.): Pedagdgiai szocidlpszicholdgia.
Gondolat, Budapest. 84-122.

Ldsd a 10. ldbjegyzetben Nahalka Istvan 2002-es kényvét.
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tiv tanulds stb.). Ehhez a didkokat is bevo-
n6 kozos fejlesztési tervek kidolgozdsdra és
folyamatos mérésekre, visszacsatoldsokra,
standardizélt fejlesztési protokollokra van
szitkség. Az elérendd kovetelményeket nem
csak elvont mércékhez, sokkal inkdbb az
adott didk, didkesoport képességeihez vi-
szonyitjdk.

A személyre szabott oktatds tehdt nem
a hagyomdnyos értelemben vett ,,mester
és tanitvdny” jellegli egyéni tanuldst je-
lenti, sokkal inkdbb egy 0j tanuldsfelfogas
érvényesiilését. Itt a pedagdégus nem a
tantervek dltal el8irt tananyag kovetkezetes
leaddsdt, hanem a kiilonb6z8 pedagégiai
el8torténettel, tuddssal, motivaciéval,
tanuldsi tempéval rendelkezd didkok
és hasonlé igények mentén szervez8dd
didkesoportok egyéni fejlesztését tekinti
alapvet§ feladatdnak. Ebben a rendszerben
valéjiban nincsenek (nem is lehetnek)
alkalmatlan didkok, ,pedagégiai selejtek”,
hiszen ez az iskolai modell jéval tobbféle
sikeres tanuldi pélydr kindl a didkoknak,
mint a hagyomdnyos tomegiskolai modell.
Itt az iskola és a tandrok legfébb feladata
»a didkok hatékony tanuldsi

lyeket projektekkel, gyakorlati tevékenysé-
gekkel lehet plasztikusabbd tenni.

A hatékony motivécié érdekében a tan-
anyag egyéni és csoportos kutatdsi ter-
vekre, problémacentrikus feladatokra,
gyakorlati tevékenységekre, személyes
élethelyzetekre épiil. A pedagdgiai cél az,
hogy az ismeretek és problémahelyzetek
feldolgozdsa sordn a didkok minél t6bb
cselekvési mintdr és tapasztalatot (problé-
mamegoldds, egyiicemikddés, dontés stb.)
kapjanak és gyakoroljanak be, amelyekkel
késébb — az iskola elvégzése utdn — értel-
mezni, dltaldnositani és kezelni tudjik
majd az eléjiik keriil§ problémdkat.

A TARSADALMI KOMMUNIKACIO
MEGVALTOZASA

Bér Marshall McLuban mir a mult szdzad

hatvanas éveinek elején megjésolta a tdrsa-

dalmi kommunikicié radikalis 4trendez6-

dését,?® mintha csak az ezredfordulé utdn

vélt volna mindenki szdmdra nyilvinvalévd
a mediatizdlt kdrnyezet

kérnyezetének megterem-
tése, optimalizdldsa”.” A
személyre szabott pedagé-
gia elve egyrészt azt jelenti,
hogy az iskola elézetes

joval tobbféle sikeres
tanuldi palydt kindl a

didkoknak

tényleges természete és el-
lendllhatatlan térhéditdsa.
Az internet, illetve a hlé-
zati kultira széles kor el-
terjedése alapjaiban val-

mérések révén erésen épit

a didkok el6zetes tuddsdra, egyéni képes-
ségeire, és azokhoz prébdlja kapcsolni az

Uj ismereteket. Mdsrészt pedig azt, hogy a
didkok nem osszefiiggéseikbdl kiragadott
tananyagelemekkel taldlkoznak, hanem
komplex helyzetekkel, életviligokkal, ame-

toztatta meg a
nyilvdnossdg szerkezetét és a tuddsdradds
tobb évszdzados rendjét. Tudomdsul kell
venniink, hogy a fiatalok ma mdr nagyobb-
részt ebben a digitdlis térben szocializdléd-
nak, ami komoly kihivdst jelent a
hagyomadnyos iskolarendszer szdmdra is.”!

1 Csikos Csaba (2007): Metakognicié — A tuddsra vonatkozd tudds pedagdgidja. Miszaki, Budapest.
2 McLuhan munkai magyarul: Vége a Gutenberg-galaxisnak? VAl., szerk., bev.: Haldsz LészI6. Gondolat, Budapest,

1985

21 Tapscott, Don (2001): Digitdlis gyermekkor. Az internet-generdcid felemelkedése. Kossuth, Budapest; Tari Annam4-

ria (2011): Z generdcié. Tericum, Budapest.
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A digitdlis kultira vildgdra tehdc
ma mér nemcsak ugy tekintiink, mint
kiilonbdz6 audiovizualis informdcidhor-
dozodk Bsszességére, hanem gy is, mint a
tdrsadalmi kommunikdci6 és integricié
alapvetd meghatdrozéjara. Csdszi Lajos
irja: , Amikor azt mondjuk, hogy a tradici-
ondlis tdrsadalmakban az értékek nyilvinos
konstrukcidjdt elsésorban a vallds, mig a
felvildgosodds utdn a modern

A gyors kulturavaltasok
pedagdgiai kdvetkezményei

A mai fiatalok otthoni kommunikiciés
szokdsait figyelve azonban mindenképpen
érdemes folfigyelni arra az analdgidra,
amely a didkok ,gépezési” és hdlozati kul-
tardjat a vaddszok vildgdval rokonitja.”* A
didkok online jelenlétét

tudomdny, miivészetek és a
filozdfia, a késé-modernitds
kordban féleg a média és a
populdris kultiira ritusai
ldtjdk el, akkor ezt nem
normativ értelemben tessziik,

a tomegmédia Uj
identitaskonstrukciékat
és kozosségi formdkat
hozott létre

lényegében ugyanaz a
kiszdmithatatlansdg —
rendszertelenség, 4llan-
dé készenlét (,mindig
bekapcsolva”), gyors és

egyszeriien csak azokat a
centrumokat jeloljiik veliik, ahol az erkolcsi
kérdésekrél sz6l6 diskurzusok és szimbolikus
cselekvések a kiilonbizd idészakokban kon-
centrdlodtak.”™

A véltozds tehdt jéval nagyobb, mint
gondolndnk. Nemcsak arra vonatkozik,
hogy a digitdlis hdlézatok , dtitattdk” a
vildgunkat és a tdrsadalmi kommunikdcié
természetes kozegévé valtak, hanem arra is,
hogy napjainkban a tdmegmédia 4j iden-
titdskonstrukcidkat és kozosségi formdkat
hozott létre, és szdmralan olyan tdrsada-
lomintegralé szerepet és feladatot vett 4t,
amelyet kordbban a valldsi intézmények,
késébb pedig az iskolarendszer ldttak el.?
Ennek a radik4lis kommunikdciés valto-
zdsnak roppant komoly és messzire hat6
pedagdgiai kovetkezményei vannak, ami
az iskolarendszer funkcidinak, miikodési
rendjének és médszereinek elbizonytala-
noddsdt és tjragondoldsuk kényszerée is
jelenti.

22

megosztott figyelem — és
sajdtos csapatszellem jel-
lemzi, mint a vad4szokat. Az online térben
valé sikeres miikddéshez tehdt egészen mds
kompetencidkra van sziikségiik, mint az
organikusan épitkez§ iskolai sikerekhez.
Az elkdvetkezendd évtizedek alapvetd
pedagoégiai kérdése ebben az értelemben
az lesz, hogy a jél tervezhetd gazddlkodéi
szemléletet képviseld iskola vildgdt hogyan
lehet majd 6sszhangba hozni a folyamato-
san valtoz6 vildg igényeivel és sziikségle-
teivel: a szervezett tuddst lezdrd érettség,
érettségi helyett hogyan vélik majd ter-
mészetessé az élethosszig tartd tanulds az
iskolarendszer szdmira is.

A gyors kultdravéltdsok mdsik alapvetd
pedagoégiai kovetkezménye, hogy a tudds-
4dtadds terén kiegyenlitettebbé valt a kiilon-
bdz8 generdcidk viszonya. Az évszdzados
torténelmi beidegz8dések alapjén minded-
dig egyértelmiien az id8sebbek tanitottdk,
nevelték a fiatalokat. A pedagdgiai kom-
munikdcié tehdt lényegében egyirdnyt

Csdszi Lajos (2002): A média ritusai. MTA-ELTE Kommunikdciéelméleti Kutatécsoport. Osiris, Budapest.

% Buckingham, David (2005): Médiaoktards. Uj Mandétum, Budapest.
% Jakab Gybrgy (2019): ALWAYS ON — médiamiiveltség tdbbgenerdcids kvantitativ vizsgdlata. El6adds a XIX.
Orszigos Neveléstudomanyi Konferencidn. Pécs. 2019. 11. 07.
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volt. A digitdlis médiumok térhéditdsival
parhuzamosan sok tekintetben el6for-
dulhat, hogy az adott kultdrdban jobban
benne lévé fiatalok tanitjdk, szocializdljak
az id8sebbeket. Ezt a jelenséget tehdt nem
érdemes csupdn generdcids problémaként
értelmezni. Sokkal relevdnsabb kiilonb$z8
kulttrékhoz tartozé kézosségek egymds
mellett éléseként elgondolni, amelyekben a
fiatalok és az id8sebbek viszonya a kordbbi-
akndl jéval kélesondsebben miikodik.

A digitalis médiumok
elterjedésének kévetkezményei

Az iskola valdszintileg fokozatosan elvesziti
kordbbi tuddskdzvetitd primdtusdt, legiti-
mdcidjdt és monopoliszti-

® Olvasisi készség: komplex audiovizudlis
informécidk befogaddsdra kell felkészite-
ni a didkokat, akiket felolvaséprogramok
segitenek majd.

® Kézirds: a szépirds és helyesirds megtanu-
ldsa joval kevésbé lesz fontos, mint ko-
rabban; géppel akdrhdnyféle betlit hasz-
ndlva gydnydri szovegek szerkeszthetSk;
a kép- és hangdtvitel sok tekintetben he-
lyettesitheti az {rdst.

Szdmolds: mindig kéznél van egy gép,
igy egész matematikai miiveletsorokat
végezhet el a didk automatikusan.?

A digitdlis technika révén esetlegessé
vélik a hagyomdnyos iskolarendszer tante-
remhez, tandrhoz, tanulécsoporthoz koté-
dé, 6rokérvénytinek tind zdrtsdga is. Ma

mdr természetes médon

kus helyzetét. Ma mdr nyil-
vénvalé ugyanis, hogy a
kozvetlen (direkt) informa-
ciékdzvetités terén a digitd-
lis kultdra gyorsabban, ha-

minden informdcié és
ismeret kdnnyen elérhetd az
iskoldn kiviil

megvaldsithat6, hogy tér-
ben és idében egymdstdl
tdvol 1évé didkok, illetve
didkcsoportok egyiitt
tanulhassanak, egytittm-

tékonyabban és személyre

szabottabban mikédik, mint a hagyoms-
nyos iskolai informdciékézvetitd ,techno-
16gia”.* Gyakorlatilag minden informdcié
és ismeret konnyen elérhetd az iskoldn ki-
viil, a média vildgdban — s ezek kozott
nagy mennyiségben vannak kivalé ming-
ségli direkt oktatdsi célt anyagok is.

A misik kovetkezmény az, hogy a
tomegoktatds legfébb vivmdnyaként sz4-
mon tartott alapkészségek — olvasds, irds,
szédmolds — megtanitdsa és hasznélata a ko-
rabbiaktdl jelentds méreékben el fog térni,
ami sokféle 4j tipusti kompetencidt igényel
majd, mikdzben megsziinteti (irrelevdnssd
teszi) a mai tanuldsi nehézségek (diszlexia,
diszgréfia, diszkalkulia) jelentds részét.
Miben allnak ezek a véltozdsok?

kédjenek kiilonbsz8 pro-
jekteken. A hdlézati tanuldsi lehetéségek,
valamint kiilénbdz8 tdvoktatdsi programok
révén sokféle egyéni tanuldsi at alakithatd
ki mind tandri irdnyitdssal, mind pedig a
didkok kozvetlen egyiittmiikddésével.

A negyedik alapvetd kiovetkezmény-
ként azt is ldcni kell, hogy a hagyomdnyos
tomegoktatdsi rendszert, a kordbbi passziv
és reproduktiv tanuldsi formdkat a digit4-
lis eszkozok haszndlatdnak készonhetéen
egy joval interaktivabb és produktivabb
tanuldsi forma vélchatja fel. A Web 2.0
megjelenésével a felhaszndlok mdr nemcesak
hozzéférhetnek a hdlézatokban tdrolt infor-
micidkhoz, hanem lehetdvé véle, hogy 8
maguk is tartalomszolgaltatdkkd valjanak:
valésigos ,népmivészetet” miivelve szove-

» Ollé Janos (2011): Virtudlis kirnyezet, virtudlis oktatds. ELTE Eotvos, Budapest.

26

Ldsd a 6. ldbjegyzetet.
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geket alkossanak, fotdzzanak, filmezzenek
stb. Ennek a gyakorlatnak a meger8sodé-
sében nagy szerepet jitszanak az infokom-
munikdcids eszkozok mellett a nyilt forrds-
kéda programok, az ingyenes tuddstdrak,
fajlcserélék és a szabadon felhaszndlhaté
tartalmak. A kiilsnb6z4 blogok, kozosségi
oldalak, tuddstdrak (wiki) révén a didkok
és a felndteek oridsi mennyiségi kozosségi
informdcié termelésére és cseréjére valtak
képessé. Ezéltal a hdlézaton fellelhetd
szerkesztetlen informdciétdmegbdl egyéni
igényekre szabott, dtgon-

didkok is alakithatjak ezt a folyamatot a
sajdt érdeklddésiiknek, tempdjuknak meg-
feleléen. Tgy a tanéra az informécidkkal
valé egyszer(i ,taldlkozds” helyett az aktiv
tevékenységen alapulé tapasztalatszerzés, a
kozos gondolkodds és cselekvés helyszinévé
vélhat.

A digitdlis kulttra 4dleal kindlt okta-
tdsi lehet8ségek mintha csak a radikilis
pedagodgiai anarchista, van Illich korabbi
elképzeléseit elevenitenék fel.”” Szerinte
az oktatdst nem a kapitalista tdrsadalom

egyenldtlenségeit és hatal-

dolt tud4st lehet létrehozni.
Mindez azt is jelenti, hogy
ebben a tanuldsi kornyezet-
ben a kézponti tuddselosztd
rendszerek utdn ismét
felsejlik a tradiciondlis tdr-

felsejlik a tradiciondlis
tdrsadalmak személyesebb
oktatdsi-nevelési
modelljének feléledése

mi viszonyait Gjratermeld
iskolarendszer keretében
kellene megszervezni,
hanem &nszervezédé
informalis halézatok for-
mdjdban. Ebben a falak

sadalmak személyesebb, és

a kozosségi tudds, tapasztalat természetes
megosztdsdn alapuld oktatdsi-nevelési mo-
delljének feléledése.

Ugyanakkor az iskola szdmdra kiilon-
leges lehetdséget kindl a gyermekek val6sd-
gos fizikai jelenléte. Ennek a valés idének
és valos térnek a legjobb felhaszndldsi
lehet8sége az, ha a didkok tényleges tapasz-
talatokat szereznek a kozvetlen kozosségi
térben. Sajdros adottsdgait az iskola igazdn
akkor haszndlja ki, ha mdsképp szervezi
meg a gyerekek ott tltdte idejét. Legaldbb
ennyire fontos lenne a didkok iskoldn ki-
viili tapasztalatainak bevondsa az iskolai
munkdba, hiszen a digitélis eszkdzok — ha
tudatosan haszndljdk dket —, lehetévé
teszik a személyre szabott és gyakorlatkoz-
pontt oktatdst. A tandr — egyfajta mentor-
ként, mesterként — tovdbbra is tervezdje,
szervezdje és ellendrzdje a didkok tanuldsi
folyamatdnak, de bizonyos mértékben a

nélkiili ,tirsadalmiasitott
iskoldban” a tudds egész életen 4t tartd
kélesonds cseréje folyna az emberek kozortt,
ami annak lehet8ségét biztositand, hogy
bdrmilyen életszitudciét tanuldsi helyzetté
alakitsanak 4t.

Napjaink neveléstudomdnyi irdnyzatai
ma mér inkdbb az iskolarendszer komp-
lex pedagdgiai kultdrdjanak megtjitdsi
szandékdval gondolnak a digitdlis kulttira
lehet8ségeire. Mindez legféképpen nem
az eszkdzpark megujitdsdc (,digitdlis pa-
latdbla”) jelenti, sokkal ink4bb a tanulds-
szervezési modok iskoldn beliili és kiviili
kiterjesztését, valamint a didkok elézetes
tuddsdnak és egytitemikodési lehetéségei-
nek aktivabb bevondsdt, ami olyan Gjszeri
pedagégiai médszerek alkalmazisdt jelenti,
mint példdul az Ggynevezett ,tiikrozoet
osztélyterem”, a digitdlis torténetmesélés
vagy a jatékositds.?®

¥ Tllich, Ivan (1971): Deschooling society. Letdltés: http://www.preservenet.com/theory/Illich/Deschooling/intro.html
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Az alapvetd kérdés tehdt az, hogy az
iskolarendszer — az oktatdsirdnyitdstdl az
iskola intézményes rendjének szervezésén
4t az egyes tandrok és did-

olyan orszdgok is, amelyek sikeresen titllépnek

ezen, és képesek lesznek létrehozni az egyénre

szabott tanuldst nyijtd, kompetenciafejlesz-
tésre épiild iskoldr. Végiil

kok tevékenységéig — meny-
nyiben képes mindezzel
megbirkézva dnreflekeiv
Jtanuld szervezetté” valni.
Mindezzel kapcsolatban

mennyiben képes mindezzel
megbirkdzva dnreflektiv
ytanulé szervezetté” valni

lesznek — és ez a legtragi-
kusabb — olyan orszdgok,
amelyek megprébilnak
tillépni, de nem sikeriil.
Nos, az a gyaniim, hogy

égetben akeudlis a Haldsz

Gdbor 2007-ben megfogalmazott progno-
zisa szerinti kihivds: ,,...az elkovetkezends
tiz-hiisz évben hdromféle orszdgor fogunk lir-
ni magunk koriil. Lesz olyan orszdg, amelyik
beleragad abba, ami most van, és a 19. szd-
zad 6ta viltozatlanul létezik, mert nem tud,
vagy nem mer lépni ezen a teriileten. Lesznek

az elsé taldn mdr kevésbé
fenyeget minket, mert sokat tudunk arrdl,
hogy mit nem lehet fenntartani. A harmadik
forgatékinyv azonban komoly veszély: az,
hogy tudjuk, mdst kellene csindlni, de nem
lesziink képesek megoldani. Ebbél fakad ta-
ldn az egyik legnagyobb kibivds.”™
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