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Szilvissy Orsolya: Gyermekirodalom
és kognitiv irodalompedagégia

A gyermekirodalommal foglalkozdk szd-
mdra ismert tény, hogy a hazai és a kiilfsldi
kutatdsra is erésen interdiszciplindris szem-
lélet jellemz8. Ez az dllapot azonban nem-
csak a tudomdnykéziség Gjabb kelett nép-
szerliségébdl és eredményességébdl
szérmazik, mint ahogy azt sok mds disz-
ciplina esetében tapasztaljuk, hanem a
gyermekirodalom-kutatds

18 szerep autoriter fels6bbrend(isége — ma-
gdtdl értet8dote, addig az utdbbi
évtizedekben egyre inkdbb erésodott a
gyermeknek szdnt szovegeket a gyermek-
kultdra részeként, a gyermeket pedig kul-
turdlisan és szocidlisan emancipdlédé lény-
ként szemlélék tdbora. Az utébbi cso-
porthoz tartozik a Cambridge-i Egyetem
orosz szdrmazdsu iroda-

targydnak (és mivel8inek)
hagyomdnyos megosztott-
sagdbol is kovetkezik. A
gyermekirodalom meghatd-
rozdsai ugyanis alapvetden

az olvasdst a tanuldssal
Osszekotd elmélete inkdbb
kilépés a ,vagy-vagy”
dilemmabdl

lomprofesszora, Maria
Nikolajeva is, aki azonban
a Reading for Learning —
Cognitive Approaches ro

Children’s Literature cim@

két lehetdség mentén ala-
kultak és alakulnak ma is:
vagy els8sorban a gyermek célkdzonségre
koncentrdlnak, vagy pedig az irodalmi
kommunikdcié jellegzetességeit veszik in-
kabb figyelembe. Ennek a dualizmusnak
megfelel6en a nevelési-fejlesztési lehetésé-
geket vizsgdlé tudomdnydgak (a pedagdgia
és a pszicholdgia), illetve a szovegekben el-
sésorban az irodalmi mindséget ldt6 és be-
csiil irodalomtudomdny versengenek a te-
rep birtokldsdért. Az ellentét nem 4j
keleti, majdnem egyiddsnek tekinthetd a
kifejezetten gyermekeknek irt mivek szin-
relépésével, az erdviszonyok azonban az
id8k sordn véltoztak: mig kezdetben a pe-
dagégiai igény elsdsége — és a felndtt neve-

kotetével mégsem a jelzett
pozicié kizdrélagos érvé-
nyesitésére torekszik; az olvasdst a tanulds-
sal sszekotd elmélete inkdbb kilépés a
wvagy-vagy” dilemmdbdl. A szerzd ugyanis
arra tesz kisérletet, hogy a pedagdgiai és az
irodalomtudomdnyos megkdozelitést a kog-
nitiv tudomdnyok kutatdsi szemléletének
és eredményeinek felhaszndldsdval hozza
kozds nevezdre. Konyve célkeresztjében az
irodalmi olvasds folyamata és a gyermekol-
vasé 4ll, az irodalomban 1év8 fejlesztd po-
tencidlt pedig a (gyermek)irodalmi kom-
munikdcié fel6l méri fel, de ehhez nem a
hagyomdnyos narratolégiai és
befogaddselméletekre, hanem az tgyneve-
zett kognitiv tudomdnyok (kivéltképpen a
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kognitiv nyelvészetbdl és pszicholégidbdl
tapldlkozé kognitiv narratolégia) megldtd-
saira és problémafelvetéseire tdmaszkodik.
Kéztudott, hogy a kognitiv szemlélet
az dltaldnos irodalomtudomédnyban mdr
egy-két évtizede jelen van, poziciéja meg-
szildrdult, az angolszdsz orszdgokban jelen-
t6sebb tudomdnyos bazissal miikodd gyer-
mekirodalom-kutatds — amelynek az egyik
legjelentésebb képviseldje éppen a szerzd
— pedig az utébbi néhdny évben reagilt is
erre: egyre tobb tanulmdny sziiletett ezen a
teriileten. A Reading for Learning 6sszefog-
lalja az eddigi kutatdsi ered-

ségét az (irodalom)olvasds irdnt. Amint a
kotetbdl megtudjuk, a kognitiv jelz8 egy
nagyon tdg és heterogén vizsgdlati tarto-
mdnyt jelsl, a humdn elmemikodés kii-
16nb6z6 teriiletein. A szerzé meggy$zben
érvel amellett, hogy a kognitiv szemlélet
ezzel Gj tdvlatokat nyit meg a hagyomdnyos
befogaddskdzpontti elméletekhez képest.
Ilyen 4j eredményeket hozé teriilet a fikcié
és a valos vildg értelmezése kozti kapcso-
lat, amelynek vonatkozdsdban a kognitiv
poétikdk — eltéréen a posztstrukturalista
irdnyzatoktdl — 4ltaldban a pdrhuzamo-

kat emelik ki: példdul

ményeket, és dtfogd képet

azt, hogy az tGigyneve-

kindl arrél, mire is j6 a kog- a magyar zett tiikorneuronoknak
nitiv szemlélet az irodalom gyermekirodalom- koszonhetben a fikcié

— ¢és kiilondsen a gyermek- kutatdsban a kognitiv befogaddsakor hasonléan
irodalom — tanulmdnyo- narratolégiai reagélunk érzelmileg,

zdsdban. Mivel a magyar
gyermekirodalom-kutatds-
ban a kognitiv narratolégiai

megkozelitésnek még szinte
semmi nyoma

mint a valésdgosan megélt
események sordn, vagy
hogy az elmeolvasds' és

megkozelitésnek még szinte
semmi nyoma, a mir négy éve megjelent
kotet ismertetése még mindig hidnypoétld,
és egy olyan interdiszciplindris kritikai
szemlélet alapelveit és mddszereit hivatott
bemutatni, amely a fejlesztési lehetdségek
hangsilyozdsa mellett sem torzitja el és
tagadja meg a gyermekirodalmi szovegek
alapvetd esztétikai karakterisztikumit.
Nikolajeva meghatdrozdsa szerint a
kognitiv irodalomkutatds olyan olvasdssal,
literdcidval és irodalmi szévegekkel fog-
lalkozé interdiszciplindris vizsgdlat, amely
a befogadds tevékenységét gondolja tjra;
nemcsak az olvasé és a mi interakcidja
szempontjébdl, hanem azon — a gyermek-
irodalom és az irodalompedagégia szdm4ra
kiilondsen lényeges — kérdés mentén is,
hogy hogyan lehet optimalizdlni az olvasds
élvezetét, novelni az olvasé elkorelezett-

1

tudatdllapotokat tulajdonitunk.

az empdtia képessége, a
kiilonbo6z6 konceprudlis modellek, sémdk
és szkriptek alkalmazdsa a fikcids és a valds
tapasztalatainkban megkézelitSleg azonos
moédon miikddnek. Ezek meggydz8 érvek
amellett, hogy a fikcié és a realitds megis-
merésének és reprezentdciéjinak kérdései
szorosan dsszefliggenek, és kolcsdndsen
gazdagitjdk egymdst. Beldthat6 az is, hogy
a pdrhuzamokkal a kutatds szinterén is
szamolni kell: az emberi elme miikddésével
foglalkozé kognitiv tudomdny felismerései
gyarapithatjdk ismereteinket az irodalmi
szdvegrdl és befogaddsdrdl, és ez forditva
is igaz, az irodalom is felhaszndlhaté arra,
hogy illusztrélja az elme miikodésérél tett
megdllapitdsokat.

Az egyik lényeges feladat a gyer-
mekirodalom és az irodalom pedagégiai
felhaszndldsa szempontjdbdl az irodalom

Az elmeolvasds azt a tevékenységet és képességet jelenti, ahogy magunknak és mdsoknak a mindennapok sordn
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valésdgvonatkozdsdnak meghatdrozdsa:
kétségtelen, hogy az irodalom valds isme-
reteket vagy cselekvésmintdkat is kozvetit,
ugyanakkor kétségtelentil fiktiv vildgokat
teremt, és miikddésmodja nem érthetd
meg a referencialitds szemléletmddjdval.
Noha a kognitiv kritika szdmdra fontos az
irodalmon keresztiil hozzadférhetd ,valds”
tudds, nem dllitja azt, hogy annak a di-
rekt inform4ciddtadds lenne az elsédleges
célja. A tudds kdzvetitése indirekt médon
toreénik, a befogadds sordn 4télhetd komp-
lex esztétikai hatdson keresztiil, amely
magdban foglalja az egyes

képzelettel és nyelvvel valé jatékot, hanem
a felnbtt szdmdra adott hatalmi poziciébdl
és a kontroll igényébdl fakadéan bizonyos
tartalmakat, Ugynevezett ,tanulsdgot”
kézvetitenek.

A kognitiv kritikdt viszont nem a tar-
talmi elemek érdeklik elsésorban, hanem
az, hogy mit nyujtanak a fikcids szdvegek
az olvasd szdmdra a kulturdlisan 4toroki-
tett, és bioldgiai evolucids elénydkkel is
jdrd narrativ eszkozrendszereiken keresztiil,
illetve hogy milyen médon vonja be a sz6-
veg az olvas6t az olvasdsba, azaz mit tehet

hozz4 az olvasé a szdveg-

kognitiv és érzelmi hatdsok
4télhetdségét is. Sajnos a
gyermekirodalmi vonatko-
zdsu tanulmdnyokban és a
pedagdgusi gyakorlatban

a gyermekolvasét valamiféle
direktebb és ellendrizhetdbb

hatdsnak kivénjék kitenni

hez. (Az angol szakiroda-
lom ez utdbbit, vagyis az
olvasé kotédését, érzelmi-
kognitiv involvléddsat
engagementnek nevezi.) A

is gyakran taldlkozunk

olyan szemléletmddokkal, amelyek fiig-
getlenitik a fejlesztd hatdst az esztétikaitdl.
A terdpids vagy kifejezetten fejlesztd céllal
irt gyermekolvasmédnyok korpusza az
egyik legnyilvdnval6bb szintere ennek a
tendencidnak: olyan, 4ltaldban , mesének”
nevezett szovegek tartoznak ide, amelyek
bér technikailag felvonultatnak egy fikciés
repertodrt és egy bizonyos hidnyt orvosld,
pozitiv kimeneteld torténetet, esztétikai
kvalitdsaikat tekintve mégis igénytelenek,
és sem a nyelvi megformaltsdg, sem a vildg-
teremtés vonatkozdsiaban nem torekszenek
arra, hogy az irodalmi hagyomdny részét
képezzék. Nem mérettetik meg magukat
az irodalmi kdnon részeként, és ezzel meg-
kertilik azt a hagyomdnyt, amely egyfajta
kollektiv tuddst megtestesitve, mindségi
szlir8ként mitkodne. Mindez tulajdonkép-
pen azt is jelenti, hogy ezek a szévegek (és
természetesen a szerz8ik) a gyermekolvasét
valamiféle direktebb és ellendrizhetbb
hatdsnak kivdnjdk kitenni anndl, mint
amit egy irodalmi széveg nytjthat. Nem
bizz4k rd az értelmezés munkdjit vagy a

gyermekirodalom kogni-
tiv megkozelitése ezen a lényegi ponton tér
el azoktdl a befogaddselméletektdl], ame-
lyek leir6 szdndékkal az olvasds folyamatdt
helyezik elétérbe. A kognitiv szemlélet
chhez képest kritikaibb és preskriptiv moz-
zanatot is rejt, vagyis indirekt modon peda-
gdgiai szempontokat érvényesit: aziltal, hogy
a gyermekolvasét kognitivan modellezi, el-
éri azt, hogy a gyermekbefogadét nem egy
testetlen-lelketlen elméleti konstrukcioként
veszi szdmitdsba, hanem a szévegek olyan
fogyasztdjaként, akinek érzelmi, értelmi és
erkélcsi fejlettségének megfeleld sajdcos és
legitim igényei vannak.

A kognitiv szemlélet talin legnagyobb,
az ,olvas6” definicidiban is megmutatkozd
erénye, hogy kiindulépontja a gyermek
(nem pedig a majdani felnétt) és a meglévd
képességek (nem pedig a fejleszeési cél). A
kognitiv pszicholdgiai dlldspont szerint a
magas szinvonald kognitiv teljesitmények-
nek — és igy az értd olvasdsnak is — el8fel-
tétele egy meglévd és megfelel elézetes
tudds, tehdt az, hogy az adott teriileten a
megértést lehetévé tevd ismeretek és ké-
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pességek élljanak az olvasé rendelkezésére.
Ebbél a szempontbdl meg kell kiilonbdz-
tetniink a gyakorlattal és hdctértuddssal
rendelkezd olvasét a kezdd, még gyakorlat-
lan olvasétdl. A gyermekirodalom tipikus
olvasdja Nikolajeva szerint a kezd$ olvaso,
aki toébbnyire ténylegesen gyerekkoru is, de
nem feltétlentil az. Vagyis a szerzé nem az
életkorra fékuszdl, és ebben nagyon is eltér
az eddig domindns, fejlédéslélektani meg-
alapozdst gyermekirodalmi

és az azonosulds titkrében, az érzelmek 4b-
razoldsdnak kérdése, az emlékezet szerepe
a befogaddsban, valamint a gyermekiroda-
lom megkeriilhetetlen mordlis kiildetése.

Ami a fiktiv, nyelvileg konstrudlt vildg
befogaddsat illeti, az elézetes tudds — 4lta-
lénos elnevezésével ,vildgtapasztalat” — a
gyermek- és ifjisdgi irodalomban még
inkdbb kulcsszerepet t8lt be, mint a fel-
ndtt olvasdkat megszélité irodalomban.

A gyermekirodalommal

munkdkedl, amelyek igye-

keznek életévekhez kétniaz  kognitiv szempontbdl nincs
tabula rasa”

irodalommal kialakithaté

szemben ugyanis még
nyomatékosabb az elvirds,
hogy a szovegek, alkal-

kapcsolat mindségét és az
egyes irodalmi mufajokat.
(Még ma is meghatdrozé erbvel hat a hazai
irodalompedagégiai szemléletre példdul
Charlotte Biihler szdzéves tézise, miszerint
az évoddskor ,,a mesekorszak”).
Véleményem szerint Nikolajeva fel-
vetése alapvet8en jogos, hiszen az iroda-
lom befogaddsa az objektiv vizsgdlodds
szempontjébdl valéban bizonyos kognitiv
képességek, nem pedig a biolégiai kor
fiiggvénye, ugyanakkor tdlbonyolitja a
képletet, és fogalomhaszndlata érthetden
nem alkalmazhaté kévetkezetesen egy
olyan dolgozatban, amely felvéllaltan a
gyermekirodalommal foglalkozik. Ha vi-
szont ettdl — a mondanivalé szempontjibdl
tulajdonképpen lényegtelen — kovetkezet-
lenségtdl eltekintiink, Nikolajeva konyvét
pedagdgiailag érvényes, logikusan felépi-
tett, gondolatgazdag értekezd prézaként
olvashatjuk, amely mindvégig a kezd§
(gyerek) olvasé és a gyakorlott (felnétt)
olvasé kognitiv kiilonbségeit tartja szem
el8tt, és az irodalmi befogadds olyan rele-
véns terepeit veszi sorra, ahol a min8ségi
eltérések és a gyermekirodalom sajdtsze-
rliségei jol felmutathatdk. A legfontosabb
terepek a fikciééreés témakore, az irodalmi
alakokhoz fiz8d8 kapcsolat az elmeolvasds

mazkodva a gyermeki
befogadds kognitiv para-
métereihez, megfeleljenck a gyermekolvasé
recepci6s horizontjdnak — ugyanakkor szé-
lesitsék is ezt a horizontot. Kognitiv szem-
pontbdl nincs ,tabula rasa” mér a kezd§
olvasénak is rendelkeznie kell bizonyos
kognitiv és metakognitiv képességekkel
ahhoz, hogy egydltaldn felfogja egy szdveg
fikci6s jellegét. Nikolajeva dllitdsa szerint a
gyermekirodalom legfontosabb feladata az,
hogy tapasztalatlan olvaséjdt fokozatosan
bevezesse az irodalmi konvenciékba, meg-
ismertesse azokkal a kédokkal, amelyekkel
az irodalmi szdvegek élnek, és ezdltal meg-
nyerje az olvasds tevékenységének. Ehhez
¢én magam is szivesen csatlakozom. Tob-
bek kozt azért is, mert ez a hozzdallds az,
ami egyben gdtat szabhat annak a szintén
gyakran jelentkezd tendencidnak is, hogy
az esztétikai kritériumokat a gyermekbefo-
gadé ellen érvényesitsiik, azaz igényei, ké-
pességei melldzésével kotelezziik 8t olyan
klasszikusok vagy kortdrs miivek olvasdsd-
ra, amelyek nem tudjik megszdlitani.

Az egyre nagyobb jelentéségii olva-
sdsra nevelés optikdjdn keresztiil ugyanis
nemcsak az szdmit, mit fejleszt és milyen
értékeket kozvetit egy adott irodalmi
m, hanem az is, hogyan képes bevonni
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olvasdjdt a szoveg kindlta élménybe. Ma- | befogadasi tevékenységérdl. A szerzé szem-
ria Nikolajeva kotete az pontokat és terminoldgidt
akeudlis irodalomelméleti is kindl ahhoz, hogy a
és kritikai diskurzusokra szélesithetik a gyermek- fejlesztést és az irodalmi
reflektdlva drnyaltan irodalmi és élményt tgy kothessiik
mutatja be azokat a irodalompedagdgiai ossze, hogy elébbi is meg-
kognitiv szemléletbdl ldtdsmodok spektrumart valésuljon, és utébbinak
nyerhetd lehetéségekert, se tlinjon el a specifi-
amelyek szélesithetik a kuma. [résa alapmiinek
gyermekirodalmi és irodalompedagégiai tekinthetd a kognitiv szemléletd
ldtdsmodok spektrumde, valamint gyermekirodalom-kutatdsban.

mélyithetik ismereteinket a gyermekolvasé

Bolyai Nydri Akadémia, 2018 - megnyitd. A 6. osztilyos Farkas Zséfia és az itidikes
Zoltdn Andrea, a KZA Mezdségi Szrvinykollégium és Oktatdsi Kozpont egykori,
a Szamosiijvdri Magyar Tannyelvii Liceum jelenlegi tanuldi népdalokat énekelnek.



