Eurdpai oktatdskutatik budapesti konferencidja — ECER 2015

Az oktatdskutatds szerepe a tarsadalmi-
politikai viltozasokban'

Idén Budapesten rendezték meg az Eurdpai
Oktatdskutatdsi Szdvetség (European
Educational Research Association —
EERA) éves konferencidjit (ECER), Az ok-
tatdskutatds szerepe a tarsadalmi-politikai
vdltozdsokban cimmel. A 2015. szept. 8-a és
11-e kozott zajlé négynapos rendezvényen
eladdsok, muthelyek, poszterbemutatdk,
kerekasztal-beszélgetések, szimpdziumok
és az EERA 32 tematikus hdlézatdnak
éreekezletei kovereék egy-

MUHELY

700 szekciba osztva tarthattdk meg. A
helyi feladatok elldtdsdt 23 szervezd és 75
onkéntes segitette, akik az ellitandé fel-
adatokrdl részletes gyakorlati és elméleti
felkészitésben részesiiltek. A részt vevd
onkéntesek (tobbek kozott egyetemi és
doktorandusz hallgaték) szabadidejiikben
az eléaddsokat ldtogathattdk, sajndlatos,
hogy erre nem sok id§ jutott. Az eligazo-
ddst és sajdt programok osszedllitdsdt egy
kiilon applikdcié is tdmo-

mdst.
A konferencidnak
a Budapesti Corvinus

23 szervezd és 75 onkéntes

gatta (conference4me).
A szervez6k
kérnyezettudatossdgra

Egyetem adott otthont, a

szervezést pedig a Debreceni Egyetem, a
HERA (Hungarian Educational Research
Association — Magyar Nevelés- és Oktatds-
kutatok Egyesiilete), az EERA, valamint

a WERA (World Education Research
Association — Oktatdskutatdsi Vildgszovet-
ség) szervezetei kooperdcidban valésitottdk
meg. A szervezést a résztvev8k nagy elis-
meréssel méleattdk.

A konferencidra 3046 {8 regisztralt, a
tényleges résztvevdk szdéma 2300-2400 fSre
tehetd. A résztvevék 81 orszdgbdl képvi-
seltették magukat, a kozel 2000 eléaddst

torekedtek (green
conference) az Gjrahasznositott
jegyzetlapoktdl a szelektiv hulladékgytij-
tésig.

A rendezvényt a magyarorszdgi me-
nekiilevdlsdg id8szakdban tartottdk. A
konferencia honlapjdn keresztiil a Magyar
Voroskeresztet lehetett timogatni, a z4r6
ceremonidt kovetden pedig a résztvevék
adomdnyokat ajinlhattak fel a magyaror-
szdgi Migration Aid szervezetnek.

A résztvevéket magyar részrél
Dr. Bartha Elek, a Debreceni Egyetem
rektor-helyettese, Dr. Gordg Mihdly, a

! Abevezet6t Sindor-Schmidt Barbara, a Pécsi Tudomdnyegyetem Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Dok-
tori Iskoldjinak doktorandusz hallgatéja, a konferencia dnkéntes szervezdje, és Bozsik Viola (UPSZ) irtdk. Michael
W, Apple beszédét Sandor-Schmidt Barbara; Kozma Tamds, Iram Siraj és Sharon Todd eldadisit Bozsik Viola foglalta

Ossze.
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Budapesti Corvinus Egyetem rektor-
helyettese, Dr. Kozma Tamds, a HERA
elnoke és Dr. Juhdsz Erika, a konferencia
szervez8bizottsigdnak elnoke kdszontot-
ték. Sari Lindblom, a WERA elnoke el-
mondta, a szervezet regiondlis, nemzeti és
nemzetkozi oktatdsi szervezeteket tomorit
magdba, azonban egyéni tagsdgra is lehets-
séget nyujt, hiszen nem minden orszdgban
miikddnek ilyen jellegli egyesiiletek.

Dr. Theo Wubbels, az EERA elndke rd-

mutatott, Eurépdnak a

dalmi tettként, az ember felszabaduldsinak
eszkozeként tekintett a tanuldsra), //lich, az
1972-es (Faure) és 1996-o0s (Delors)
UNESCO-jelentés, illetve Wenger, aki be-

vezette a tanulé kozosség fogalmdt. Erre

kiilondsen az ilyen esetekben van sziikség,
amikor a kdzosség komoly problémadval ke-
riil szembe: mindenki prébélja megérteni a
folyamatokat, s lesznek, akik régi, bevalt
modszereket ajdnlanak, de olyanok is, akik
az Uj kihivésra 4j eszkdzokkel reagdlndnak,
még ha nem is lehetiink

2020-ig tart6 id8szakban
tobbek kozott a testi és
mentalis egészség, az ink-
luziv és dsszetartd tdrsa-
dalmak, a tiszta energia, a

fel kell késziilniink r4,
hogy a most érkezett
bevédndorldk alakitjak majd
Eurépa arculatdt

biztosak a végkimenetel-
ben. Végiil valamelyik
megoldds mellect dont a
kozdsség, s ha az jénak bi-
zonyul, az 4jj tudds a ké-

kornyezetbardt kozlekedés
és a fenntarthaté gazdasdg
kihivisaival kell szembenéznie. Ugy tiinik,
hogy az Eurépai Bizottsdg mintha csak a
technoldgiai megolddsokat keresné, holott
ezek implementicidja az embereken mualik,
ezért megkeriilhetetlen a térsadalomtudo-
mdnyok és az oktatds szerepe.

KOZMA TAMAS
A tanulds szerepe a politikai
valtozasokban

Az el8adé az Eurépdt elérd menekiilthulld-
mot jelslte meg a legnagyobb, legerésebb
véltozdsként, melyre reagdlnunk kell, még-
hozz4 a tanulds 4ltal: kozosségként kell Gj-
ratanulnunk sajit magun-

z8sséget erbsiti. Mindny4-
junknak tanulnunk kell a
migracié okairdl, az eurépaiaknak a jelen-
ség kezelésének lehetséges mddozatairdl
(pl. a megfeleld segitségnyujtdsrol, az dl-
lambiztonsdg garantdldsirdl), s a migrdn-
soknak ugyancsak rengeteget kell tanulni-
uk a kdvetkezd iddben, tdbbek kozott az
eurépai kuletrdrdl. Fel kell késziilniink r4,
hogy a most érkezett bevdndorl6k alakitjdk
majd Eurépa arculatdt — nekiink is meg
kell tanulnunk ebbe az 4j formdacidba beil-
leszkedni.

A nagy dralakuldsok gazdasdgi, po-
litikai, tdrsadalmi, kulturdlis véltozdssal

jarnak, az oktatds azonban még tdgan ér-

telmezve is ink4bb a stabilitishoz kothetd,
hiszen felhalmozott tuddst (ismereteket,
készségeket), a létezd

kat, és azt, hogyan tudunk
egyiitt élni az Gjonnan érke-
z6kkel. A tanuldsrél alko-
tott elképzeléseinket is fel

a kozosségi tanulds dlral
a tdrsadalom djjdalakitja
onmagat

kozosség normdit, éreé-
keit adja 4t. Ezért okta-
tds helyett érdemesebb
tanuldsrol: egyéni, aktiv

kell frissiteniink: egyéni fo-
lyamat helyett tdrsadalmi,
politikai tevékenységként, alulrdl felfelé
épitkezd folyamatként kell gondolnunk r4,
ahogy tette azt Freire (aki egyenesen forra-

cselekvésrél beszélni,
mely szorosan sszefiigg
a tdrsadalmi viltoz4sok teremtette tanuldsi
helyzetekkel: a kozosségi tanulds 4ltal a
tdrsadalom ujjdalakitja Snmagdt, az egyéni
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tanulds 4ltal megvdltoznak az emberek
cselekedetei. S a tanulds azért is tdgabb
fogalom, mert magdba foglalja a nem
szdndékos, a felnbttkori tanuldst is, a prob-
lémamegolddst, az egyéni vagy kozosségi
tevékenység széles spektrumdt (a tanulds
valéjidban mindig kdzdsségi

répai orszdgoknak nem igazdn sikeriil
olyan kériilményeket teremteniiik fiatal 41-
lampolgdraik szimdra, melyben értelmes
életet élhetnének). Fontos eleme tehdt az
oktatdsnak a kompetenciafejlesztés (a szo-
cidlis, dllampolgdri, térsas, interkulturdlis
készségek fejlesztése), a

tevékenység, az egyén, mint
tdrsas lény tanul). Az dthe-
lyez8dé hangsily az okta-
tdsrél a tanuldsra egyben
demokratizdléddst is jelent
(az iskoldét és a tuddsér): a
tanulds személyes és szabad

nem igazdn sikeriil olyan
koriilményeket teremteniiik
fiatal dllampolgdraik
szdmdra, melyben értelmes
életet élhetnének

méltdnyossdg (a diszkri-
mindci6 lekiizdése, a ne-
mek kozotti egyenléség
biztositdsa) és a teljesit-
ményalapu finanszirozds,
valamint a tényekre ala-
pozott dontéshozds.

dontéssé valt.

A transznacionalis szervezetek érdek-
16dése az oktatds irdnt érthetd, hiszen az
oktatds rendkiviili expanzidjdnak lehetiink
tanui az utébbi évtizedekben. S ahol a for-
milis oktatds kiterjedt, megndtt a kereslet
a nonformilis tanuldsi médok irdnt is. Az
oktatds tomegesedésével és demokratiza-
l6ddsdval parhuzamosan a

Nem szabad azon-
ban csupdn készségek felhalmozdsaként
tekinteni az oktatdsra, hiszen sokkal t6bb
ennél, az egyéni kiteljesedés tapasztalatai-
nak folyamata, egyfajta megkozelitésméd
a vildg, és kapcsolddds a mdsik ember felé.
Az életiink megviltoz(tat)dsa. Atmenetek,
véltozdsok sora. A viltozds és a bizonyta-

lansdg része az életnek. Az

rendszerideol6gidt kdzvetitd
oktatdsi rendszer helyett a
tanulds, a tanulék, a human
t6ke fejlesztése keriilt a

dzsessz-dallamhoz hasonlé
oktatdsért

oktatds tdlszabdlyozdsa, a
folyamatos teljesitmény-
kényszer és a nyomds,
hogy ,valakivé véljunk,”

fokuszba, a tanulé régié fo-

galmdt pedig folvaltotta a tanulé kozosség,
mely tanulédi, innovécids, kreativ hdléza-
tokbdl tevédik dssze.

SHARON TODD
Bizonytalansig az oktatdsban

A Stockholmi Egyetem Neveléstudomdnyi
Tanszékének professzora szerint ma gy te-
kintiink az oktatdsra, mint a (félelmet kel-
t6) gazdasdgi-tdrsadalmi vdltozdsok kezelé-
sének eszkozére, melynek segitségével az
dtmenetek zokkendmentesebbé tehetdk.
Ezért tartjuk olyan fontosnak a probléma-
megolddst segitd készségek elsajdtittatdsit.
(Meg azért is, mert — Todd szerint — az eu-

elidegenitik az oktatds
szerepldit. Todd professzor a teljesitmény-
alapt és tesztekkel mért (OECD 4leal
egyre inkdbb befolydsolt) oktatds helyett az
improvizaciéra nyitottabb, dzsessz-dallam-
hoz hasonlé oktatdsért emelt szét.

MICHAEL W. APPLE
Meg tudja véltoztatni az
oktatas a tarsadalmat?

A Wisconsin-Madison Egyetem oktatdspo-
litikai tanulmdnyok professzora igennel
vélaszolt sajét kérdésére, hangsilyozva,
hogy az oktatds jelentds szerepet jdtszhat a
tdrsadalom dtalakitdsaban. Ez a feladat
azonban kollektiv és individudlis eréfeszi-
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tést is kivdn a kritikai neveléstudomdny
gyakorlé és kutat6 szakembereit8l. Mozga-
lomként kell megszervezddnie. A mozga-
lom célja az oktatds szerepének erdsitése a
tarsadalmi valtozdsok alakitdsdban, a célok
meghatdrozdsdban, a valdsdg értelmezésé-
ben. A jelenlegi krizis forrdsainak a szélsd-
séges nézépontot képviseld oktatdspolitikai
torekvéseket (neoliberalizmus,
neokonzervativizmus), az autoriter popu-
lizmust, valamint az 4j menedzserizmust?
jeldlte meg. Mit tehetnek az aktivistdk elle-
niik? A tdrsadalmi gondolkodds j6 irdnyba
torténd elmozditdsa oktatdsi akcidk és in-
terakcidk 4ltal. A kritikus gondolkodds,
szemléletmdd dtaddsa, érvényesitése szemé-
lyes kapcsolatainkban, kézdsségi szinten és
onmagunkkal szemben, egyéni szinten
egyarant.

Milyen feladatok 4llnak

7. Kritikus, demokratikus, kizosségi
szemléletmdd kialakitdsa.

8. Ertelmezni és elemezni a kritikus tan-
anyagot, és sajdt tanitdsi stilusunkhoz
igazitva dtadni azt a didkoknak.

9. Ne zdrkdzzunk elefantcsonttornyokba!

10. Nyissunk a kiilvildg felé, minél tobb

embernek adjuk dr a kollektiv emlé-
kezetet!

IRAM SIRAJ
Tarsadalmi osztdly és oktatdsi
egyenlStlenség: a sziilok és
az iskola hatdsa

Az el8add Aziza Maydval kdzos
kutatdsukrél beszélt. (2014-ben kotet-
ben is megjelent: Social

az elétt, aki az oktatds ré-
vén formdlnd a tdrsadalmi
szemléletmédot? Apple pro-
fesszor listdja:

az oktatds szerepének
erésitése a tdrsadalmi
valtozdsok alakitdsdaban

Class and Educational
Inequality: The Impact
of Parents and Schools)
cimmel. Vizsgdlatuk 1997

1. A valdsdg kritikus
lefrdsa.

2. Hagyjunk teret a cselekvésnek, alkotds-
nak, probdlkozdsnak, kreativitdsnak!
Beszéljiink a jelenlegi tdrsadalmi-poli-
tikai helyzetrdl sajdt nézépontunkbil,
de mis szemszigeket is bemutatva!

3. Adminisztrativ munka, dokumentd-
Ids, kollektiv memédria.

4. Tartsuk életben a kritikus tradicidkat!

5. Adjuk dt a tapasztalatainkat! (Hoz-
zuk létre az dgynevezett ,organikus
értelmiséget”, elkeriilve barminemii
arrogancidt.)

6. U] készségek (pl. a médidval kapcesola-
tos, valamint az tijsdgirdi, publiciszti-
kai ismeretek) fejlesztése.

és 2014 kozott zajlott,
tobb mint 3000 gyermek
intézményi toreénetét koverték hdrom-
éves koruktdl. Kutatdsi kérdésiik az volt,
miért lesz minden val6szintiség ellenére
néhdny hétrdnyos helyzetli gyermek sike-
res, vagyis milyen tényez8k hatdsa vezet
reziliencidhoz. A gyermek eredményességét
legerdsebben befolydsolé tényez8knek a
sziil6k iskolai végzettsége, a kora-gyer-
mekkori otthoni tanuldsi kérnyezet és a
gyermek sziiletéskori stlya bizonyultak. A
reziliens tanuldk sziilei jellemz8en sok id8t
woltdttek egyititt a gyerekeikkel, értéknek
tekintették a tanuldst és az iskoldt,
segitséget kértek, ha a sajét tuddsuk hid-
nyos volt, magas elvdrdsaik voltak a gye-
rekeikkel szemben és keresték a fejlesztd,

2 A villalati, iizleti szféra irdnyitdsi stilusdnak, médszereinek bevezetése, a piaci elvek érvényesitése a kozszférdban,
igy az oktatdsban is. Jellemzdi a kimeneti kévetelményekre, eredményekre, teljesitményre helyezett fokusz, a rang-

sorok felallitdsa és a forraskivonds.



0‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2015/ 11—12

tanuldst segitd iskoldn kiviili foglalkozd-
sokat, alkalmakat. A hiromévesnél kisebb
gyermekeknél a kovetkezd tevékenységek
dllnak koézvetlen korreldciéban a késébbi
jo eredményekkel: meseolvasds, éneklés és
monddkdzds, jarék szimok-

zetiik. A jol teljesitd gyerekeknek pozitiv
énképe volt, kiskoruktdl fogva dicséreék
8ket, hogy okosak, a nehezen tanuld, vagy
nem elég okosnak tartott gyerekeknek
azonban negativ énképiik alakult ki.

A korai beavatkozis

kal és bettikkel, festés és
rajzolds, kényvtdrlitogatds
és rendszeres jéték mds kis-
gyerekekkel.

Iram Siraj a magas
szinvonald évodai nevelés

meseolvasds, éneklés
és monddkdzds, jarék
szamokkal és bettikkel,
festés és rajzolds

fontos volt a késébbi
iskolai eredményesség
alakuldsdban. Az eredmé-
nyes tanuldk jellemz8en
j6 6vodai és iskolai em-
[ékekrdl szamoltak be,

fontossdgdt hangsulyozta,

ennek ugyanis még a tanuldk 16 éves kord-

ban is hatdsa volt a szovegértési, matema-
tikai eredményeikre és a tdrsas készségeik
szintjére. Fontos szempont, hogy a vizsgélt
csalddokat hdtteriik szerint hdrom cso-
portba soroltdk, a diplomds sziilék mellett
munkdsokra és segélyekbdl él8kre. Egy
1995-6s kutatds is jé példa ennek a felosz-
tdsnak a létjogosultsdgdra: Hart és Risley
vizsgdlata kimutatta, hogy 4 éves kordra a
diplomds sziil6k gyermeke

ugy éreziék, volt kihez
fordulniuk (akdr a pedagégushoz, akdr
egy tdrsukhoz), ha tanuldsi gondjaik vagy
személyes problémadik voltak). A sikertelen
tanuldk viszont kudarcaikért részben épp
az iskolai szervezetlenséget és a nagy tandri
fluktudciét okoledk. Esettanulmdnyokban
eléfordult az 1-2. osztdlyban még jol tel-
jesitd, majd onnantél romlé eredmény
didk tanuldsi Gtja — ez felveti azt a kérdést,
hogy felkészitik-e megfelelen a tandrokat

az ilyen gyerekek felzdr-

mintegy 50 millié sz6t
hall, a munkdscsalddban
30 milliét, egy segélybdl
él8 csalddban minddssze
10 milliét. A kutatds azt
is megmutatta, hogy a l4-
nyok jobban teljesitenek,
mint a fitk. Egytttal t6bb
feladatuk is van otthon

4 éves kordra a diplomds
sziil6k gyermeke mintegy
50 millié szé¢ hall,

a munkdscsalddban
30 milliét, egy segélybél é16
csalddban mindéssze
10 milliét

kéztatdsira? A kutatds
tanulsdgai a dontéshozok
szdmdra, hogy érdemes a
gyerekek teljesitményét és
lehet8ségeit minél kordb-
ban felmérni, és érdemes
a sziil6knek sz6l6, nevelési
gyakorlatukat célzé prog-

— elképzelhetd, hogy ez

er8sebb dénfegyelemre szok-

tatja 8ket, s taldn ez 4ll a jobb eredmények
mogott, mert a hdzi feladatot is komolyan
vették, s mint tanuldkrdl is pozitiv képet
alkottak magukban, melyet aztdn az isko-
ldban is és otthon is megerdsitett a kdrnye-

ramokra kélteni. Fontos,
hogy a koragyermekkori
nevelés ne elsajititandé6
ismeretekrdl és képességekrdl széljon,
hanem legyen gyerekcentrikus, a nevel6k
dicsérjék és bétoritsdk a kisgyermeket, és
osztondzzék a gyerekek kozotti kapesolatok
kialakuldsat.
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AZ ISKOLA-SZULO
KAPCSOLATOKROL?

A Koziosség, csaldd és iskoldzratds az oktatds-
kutatdsban hilézat* mihelyében bemuta-
tott egyik projekt Eszak-frorszégban zajlik,
a belfasti Queen’s University-hez tartozd
Centre for Shared Education gondozdsi-
ban. A kutatds — oktatds — programmegva-
18sitds harmasdra épiilé pro-

jekt f6 célja az iskoldsok eredményeinek ja-
vitdsa, motiviciéjuk felkeltése, magatartd-
suk javitdsa, kozosséglejlesziés, felndttkori
tanulds, javuld egészségi és blinozési
mutatdk. (A koragyermekkori nevelésre
ezuttal nem koncentréltak.) A projektben
megvaldsitott programok: mentoralds,
az iskolai hidnyzdsok megel8zése,
tanuldstdmogatds, sporttevékenységek,
reggelizd klub, leckeiré klub, alternativ
oktatdsi program, kortdrs

jekt mintegy 7000 didkot ér
el 200 an. full-service
extended community school,
vagyis egész napos kozosségi
iskoldn keresztiil, melyek

a csalddok sajdt
eréforrdsainak novelésére

medidcié és vezetés,
tdmogatds a magatar-
tdszavaros gyerekeknek

épit és tdmogatdsnyUjtds az

iskolai 4tmenetek sordn.

egylittm(kddd partnereik

révén sokféle szolgdltatdst képesek az iskola
keretei kozott nytjtani. A modellnek fon-
tos eleme a megosztott irdnyitds, s az, hogy
nem pusztdn az otthoni hidnyokat kom-
penzdlja az iskola, hanem a csalddok sajdt
erforrdsainak novelésére épit (tdmogatd
hélé kialakitdsa, kapcsolatépités, bizalom
ndvelése). A projektben zajlé kutatds ada-
tokkal szolgdle arrdl is, hogyha csak egy

ember is van, akit igazdn

A gyerekeket célz6 prog-
ramelemek mellett a sziil6k szdmdra neve-
1ési tandcsaddi programot, felndtrokreatdst,
tandcsaddst, csalddi tanuldsi programot
miikddtetnek, egészségligyi ismereteket
nyujtanak. A projeke 5 éve alatt j6 ered-
mények sziilettek: mig 2007-ben a bevont
didkokbdl sszesen 15 ldny keriilt be a fel-
séoktatdsba, 2010-ben mér 26 ldny kezdte
meg egyetemi tanulmdnyait. Azoknak a

fidknak az ardnya pedig,

foglalkoztat a didk tanul-
mdnyi eldmenetele, a gyerek
jobban elkételezddik sajdt
tanulmdnyai irdnt. Ott szii-
lettek kimagaslé eredmé-

a segitségnyujtds és
képessé tétel kozotti helyes
egyensuly

akik az érettségi (GCSE)
tantdrgyak bdrmelyikébdl
kozepes vagy anndl jobb
(A, B vagy C) jegyeket
kaptak, 22%-rél 78%-ra

nyek, ahol sikeriilt bevonni
a nagysziiléket és az egyediildllé sziildket
is.

A Dr. Stephanie Burns 4ltal prezentdlt
program egy hdtrdnyos helyzet(l térségben
zajlik, melyet mély tdrsadalmi konfliktusok
(még éllnak a protestdns teriileteket a kato-
likusoktdl elvélasztd szégesdrdtok) és nagy
szocidlis kiildnbségek jellemeznek. A pro-

nétt, a ldnyoké 40-rél
89%-ra. Dr. Burns elmondta, a legnagyobb
nehézség tovébbra is az iskola értékként
valé elfogadtatdsa a sziil8kkel, akik sajdt
rossz emlékeik miatt nagyon bizalmatla-
nok. A részt vevd kutatk szdmdra pedig
a segitségnyjtds és képessé tétel kozoreti
helyes egyenstly megtaldldsa bizonyult a
legnehezebbnek, de nem egyszer(i a part-

3 Az bsszefoglalokat Bozsik Viola irta az ECER konferencia mihelyeiben elhangzott néhdny el6addsrol.
* Az EERA-ban munkacsoportok, szakosztdlyok helyett rugalmasabb halézatok vannak, jelenleg 32 témaban.
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nerkapcsolatok fenntartdsa, az intézkedé-
sek hatékonysdgdnak mérése, és az sem,
hogy a tandrok és a szocidlis munkdsok
kompetencidi integrédlédjanak.

Eva Gongalves a Lisszaboni Egyetem
Szociolégiai Kutatdsok és Tanulmdnyok
Intézetébdl a sziildi munkakdzdsség-veze-
6k szerepén keresztiil vizsgdlta a sziil6k
iskolai kapcsolatait Por-

tem kutatdi kooperdciéban a sziilé-szak-
ember viszonyt hasonlitotta dssze a kazah,
magyar és angol koragyermekkori nevelési
rendszerben. Az angliai helyzetet illetéen
elmondta, névekszik a gyermekszegénység,
a gyerekek 26%-a egysziils csalddban ¢él.
Az 6voda 3 éves kortdl ingyenes, azonban
a 2 éves kor alattiak leginkdbb rdszorulé
negyedének az 4llam

tugdlidban. A sziilé-tandr
kapcsolatot dllami és intéz-
ményi irdnyelvek szabdlyoz-
z4k, figg az adott iskolai
kontextustdl és a sziild tdr-

a sziil8-tandr kapcsolatot
dllami és intézményi
irdnyelvek szabédlyozzik

heti 15 éra szervezett
koragyermekkori nevelést
finansziroz (ezt ugyan-
akkor csak a jogosultak
kicsit tobb, mint fele veszi

sadalmi hétterétdl is. Ezen

irdnyelvek szerint a sziiléket be kell

vonni az iskolai dontésekbe, a straté-

giai dokumentumok megirdsiba, hozzafér-
nek az iskolai jelentésekhez, rendszeresen
taldlkoznak az igazgatdval. A sziil8k agy
gondoljdk, nem az 8 dolguk az iskola veze-
tése, miikodeetése, s Ggy érzik, a tandrok is
ink4bb csak az eléirdsok miatt, formdlisan
kérik ki a véleményiiket. Bonyolitja a kér-

dést, hogy a sziil8knek hivatalos képvisel8t

kell vdlasztaniuk, mely posztot rendszerint
senki sem véllalja szivesen, s késébb ma-
guk a sziil6k sem képviseldjitkon keresztiil
intézik az tigyeiket, hanem

igénybe). A kétévesek-

18l és a 4-5 évesekrdl orszdgos felmérés
késziil; a 2015-6s Ofsted’-jelentés szerint
soha ilyen magas szinvonald nem volt még
a koragyermekkori nevelés, mint most,
mert magasabban képzett pedagdgusok
dolgoznak a szakmdban. A koragyermek-
kori nevelés szabdlyai és irdnyelvei szerint,
habdr a gyermek egyéni fejlédésére, jollé-
tére fokuszdlnak, céljanak az iskolaérettség
elérésée tekinti, mely mindenki szdmdra
azonos kdvetelmények teljesitését jelenti.

Vida Julia: A kozoktatds-fejlesztési
beavatkozdsok hatdsmechanizmusai cim(i

OTKA-kutatdsrdl szélva

személyesen megkeresik a
tandrt, akivel megbeszélni-
valéjuk akadt.

A sziil8k szerepérdl

csak a jogosultak kicsit
tobb, mint fele veszi
igénybe

elmondta, a nemzetkozi
szakirodalom 4ltal is ald-
tdmasztott tény, hogy a
megfeleld sziil6i bevoné-

szblva Teszenyi Eleondra,
a Northamptoni Egyetem
adjunktusa felhivta a figyelmet a termino-
l6gia-haszndlat mogotti feltételezésekre:
nehezen bevonhatd, nem egyiittmi(ikédé
csalddokrdl és sziil6krdl beszéliink, vagy
olyanokrdl, akiket nehezen tudunk elérni,
és akiket nem sikeriil megszélitanunk. Az
4ltala bemutatott projektben hirom egye-

5

dds pozitiv hatdssal van a
gyerek tanulmdnyaira, a
szakpolitikai kutatdsokbdl pedig kideriil, a
sziil8kre ritkdn gondolnak az implements-
ci6 sordn, holott fontos szerepiik van egy 1j
oktatdspolitikai elképzelés bevezetésének
sikerességében. Azonban a legtobb iskol-
nak csak a sziil8k egy bizonyos csoportjdt
sikeriil bevonnia. Az egyik miihelyrészt-

Office for Standards in Education, Children’s Services and Skills, angliai tanfeliigyeleti szerv.
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vevd felvetette, hogy ,,bevondddson” 4l-
taldban azt értjiik, hogy a sziil§ részt vesz
az iskolai programokon, ez viszont egy
kozéposztalybeli értelmezés,

szdmon, pedig érdemes volna kevésbé

magabiztosan kinyilatkoztatni, mi szdmit

jo életnek. Probdlkozni kell a tradiciondlis
kozosségek életmbdjdnak

ugyanis az a sziil§ is figye-
lemmel kisérheti gyereke
iskolai palyafutdsdt, aki
nem jir be az iskoldba. A

csak a sziil6k egy bizonyos
csoportjdt sikeriil bevonnia

megdrzésével? Vagy vil-
laljuk mindenestiil a XXI.
szdzadot?

Felmeriilt az ,elfoga-

hallgatésdg egy mdsik tagja

arra figyelmeztetett, az online kérd8iveknél

megszokott alacsony vélaszoldsi ardny ko-
vetkeztében az eredmények

dott” tudds problémdja is:
szinte csak annak a tuddsnak van értéke,
ami precizen megfogalmazhatd, tényekkel

aldtdmasztott, kognitiv,

értelmezésekor mindig szem
eldtt kell tartani, hogy csak
egy bizonyos csoport néz8-
pontjdt ismerhettitk meg az
adott jelenségrdl, vagyis az

kevésbé magabiztosan
kinyilatkoztatni, mi szdmit
jo életnek

frott; ezaltal az intuiti-
vabb, érzelmi tudds nem
szdmit akadémikusan
elfogadhaténak. Az aka-

démiai tudds korldtja az

igy kapott kép torz.

A FENNTARTHATOSAGROL

A Kornyezeti és fenntarthatdsdgra nevelés
hilézatdnak kerekasztaldn részt vevé kuta-
tok — Alison Neilson a Coimbrai Egyetem-
181, Reingard Spannring az

is, hogy csak az dltalunk
értett nyelveken elérhetd tuddsbdl tudunk
kiindulni.

Mint a fenntarthaté fejlédés elkotele-
zettjel, sajdt kutatd pdlydjukra is reflektdl-
tak: hogyan szolgdlhatjdk ezt a szimukra
fontos tigyet tgy, hogy a gyakorlatban
idejiik nagy részét a kutatdk szokdsos
feladataira, adminisztriciéra, lektordle fo-

lyéiratokban valé publiki-

Innsbrucki Egyetemrél,

l4sra forditjdk — egyik sem

csak annak a tud4snak
van értéke, ami precizen
megfogalmazhatd,
tényekkel aldtdmasztott,
Egyetemrdl — szdmos kognitiv, irott; ezdltal az
dilemmit fogalmaztak intuitivabb, érzelmi tudas
meg. nem szamit

Jonas Lysgaard az Arhusi
Egyetemrél, valamint Per

Sund és Louise Sund a
svédorszdgi Malardalen

biztos, hogy a fenntartha-
tésdgot szolgdlja.

Végiil a konferen-
cidrél, mint mifajrdl is
esett néhdny kritikus sz6:
A digitdlis technoldgia
el6torése ellenére csak

Kutatékként az oktatds

a fizikai jelenlét szdmit

fontossdgdt hangoztatjdk,

holott tudjdk, hogy ez sok orszdgban a
hagyomdnyos kozosségek felbomldsdhoz
is vezet, hiszen a tanult fiatalok dltaldban
vérosokba koltoznek egy modernebb élet-
moéd reményében. Biztos, hogy olyan jé
ez az iskolarendszer? Hiszen mi magunk
is folyamatosan kritizdljuk. Rdaddsul az
oktatdst mint a jobb élet eszkozét tartjuk

konferencia-részvételnek,
a Skype példdul nem elég. Az angol nyelv
mindenhatdsdga is el8keriilt, hogy ha mar
a konferencia nyelve az angol, el kell fogad-
nunk, hogy nem mindenki ad el8 hibdtlan
angolsdggal. Az el6adéi miifajok sem vél-
toztak a konferencidn, holott az oktatdsku-
tat6k rég felismerték: vannak hatékonyabb
médszerek a frontalis el6ad4sn4l.
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A ROMA DIAKOKROL

A Tdrsadalmi igazsdgossdg és interkulturdlis
oktatds halézat mihelyén Barnucz Néra, a
Debreceni Egyetem doktorandusz hallga-
toja egy lengyel, cseh, szlovdk és magyar
kozos kutatdsrol (Fonai, Balogh, Barnucz,
Hiise, Szabd és Zolnai) adott

deriilt ki, hogy a boldog gyerekkornak és
az apa iskolai végzettségének van hatdsa az
iskolai eredményességre, az etnikai hova-
tartozdsnak és az anya iskolai végzettségé-
nek azonban nincs. Minél szélesebb tdmo-
gatd hélé veszi koriil 8ket az osztélyban,
anndl boldogabbak, s forditva is, minél ki-
rekesztettebbek, anndl boldogtalanabbak.
Ugyanakkor az 6nmagu-

eld, melyben a kisebbségi
(roma) didkok integrdciéjdt,
illetve kirekesztédését vizs-
géledk 2014-ben, magyar

részrdl 6t nyiradonyi és

az onmagukat boldognak
tart6 roma fiatalokat jobban
elfogadtdk tdrsaik

kat boldognak tarté roma
fiatalokat jobban elfo-
gadtdk tdrsaik. Az iskolai
kudarcok csokkentették
az onbizalmat, gyengi-

kornyéki dllami iskoldban,

230 hetedikes-nyolcadikos tanulé korében,
valamint 6t egyhdzi iskoldban (két
nyiregyhdzi, egy nyiradonyi, egy nyiracsddi
és egy hajddsdmsoni iskoldban), itt 517 he-
tedikes-nyolcadikos tanuldval vették fel a
kérd8ivet. Az SLQ - School Life
Questionnaire, vagyis az Iskolai minden-
napok kérddiv az 6nbizalmat, kirekesztést,
elfogaddst és tdimogatdst méri, mikdzben a
csalddi és etnikai hdttérre, valldsossdgra,
valamint az iskolai eredményességre, osz-
tdlytermi légkorre is rdkérdez.

A kutatds sordn azt taldltdk, hogy a
roma didkok osztdlykozosségen beliili helye
iskolai eredményességiikkel és nemiikkel
fiiggote dssze. Az eredmé-

tették a tdmogaté héldt
és megerdsitették a periférikus helyzetet.
Az etnikai hovatartozds és az 6nbecsiilés
kozote szignifikdns osszefliggést taldleak: a
nem romdké magasabb volt a romdkéndl.
A kozosségbdl valé kirekesztettség magya-
rdzza az alacsonyabb onbizalmat, azonban
szem eldtt kell tartani, hogy a kutatdsban
haszndlt statisztikai eszkdzok csupdn
egylittjdrdst mutatnak ki, nem ok-okozati
viszonyokat.

Karhy Harrison a Dublini Egyetemrdl
eléaddsdban a belsé-irorszdgi régié (Irish
Midlands) oktatdsi helyzetét tdrta fel a
szegregécié feldl kozelitve. Kutatdsukban
— melyet a régi6 egyik kisvdrosiban foly-

tattak — kérdéivet, illetve

nyek hatottak az énbiza-
lomra, a tdrsas timogatdsra
és az osztdlybeli helyzetre

a nyilt rasszizmus ritka

egyéni és f6kuszcsopor-
tos interjukat vettek fel,
elébbieket intézmény-

is. Az iskolai kirekesztédést

csokkenthetik a magas elvdrdsok, az erds
tdmogaté hdlé és a megfeleld onbizalom.
Minél jobb eredményeket értek el az isko-
léban, a didkoknak anndl jobban megndtt
az 6nbizalmuk, anndl kevésbé voltak ki-
rekesztve, és anndl tobbekre szimithattak
tdmogatoként. A ldnyoknak szignifikdnsan
ersebb volt az 6nbizalma, s elfogadottsi-

guk jobb volt a fitkéndl. A vizsgilatbdl az

vezetbkkel, tandrokkal,
kozosséglejlesztékkel és a csalddokkal vals
kapcsolattartdsére felelds iskolai dolgo-
zbkkal, utébbiakat sziiletett ir, bevindorlé
és cigdny (traveller) sziil6kkel. Az ezred-
fordulétdl 2011-ig frorszégban 143%-kal
ndtt a bevdndorlék ardnya, ma a régié
4ltaldnos iskoldsainak 80%-a bevdndorlé
csalddokbdl szdrmazik, akik t5bbnyire
szegregdlédott iskoldba jérnak. A nyilt
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rasszizmus ritka, de az ir sziil8k igyekeznek
olyan iskoldt vdlasztani sajdt gyermekeik-
nek, ahol nincsen vagy kevés a bevandorld.

A mintegy 8000 lelket szdmldl6 vdros
lakossdgdnak tobb mint harmada mdr
tobb, mint tiz éve a vdrosban lakik, 43%-a
6-10 éve, 14% az elmilt 3-5 évben ér-
kezett, 7% pedig csak 1-2 éve. 50%-uk
nem tudja, meddig akar még ott maradni,
tobb mint harmaduk azonban nem tervezi,
hogy elkoltdzik. A traveller

és ott nem rekesztik ki 8ket, a nyelvi ne-
hézségeket azonban tandrok és ir sziil8k is
emlitették: idébe telik, mire a bevandorlé
didkok eléggé megtanulnak angolul, s még
hosszabb folyamat, mire a sziileikkel is sz6t
tud érteni az iskola. Tanterv késziil az an-
golul nem tudé6 gyermekek szdmdra.

Rosa Drown a Southamptoni Egyetem-
r8l méstél éves erdélyi terepmunkdjdrdl
szdmolt be: a roma gyerekek iskoldztata-

sdval foglalkozott, doku-

kozdsség is mar 30—40 éve
a vdrosban él, az utols6 ge-
nerdcid, amelyik még vin-
dorolt, a nagysziiléké volt,

az utolsé generdcio,
amelyik még vandorolt, a
nagysziil6ké volt

mentumokat elemzett, is-
koldkart, érdkat ldtogatott,
tandrokkal és didkokkal
készitett interjakat. A
romdn oktatdsi rendszer

a mai fiataloknak legfeljebb
annyi tapasztalatuk van

a vdndoréletrdl, hogy a nydri sziinetben
csalddjaikkal utra keltek, azonban iskola-
kezdésre a sziil8k mindig hazahoztdk éket.
A sziil8k szegregilt osztdlyokba jértak,
csak a sziinetekben taldlkoztak a tobbi
gyerekekkel, akik nem keveredtek veliik;
rosszak az iskoldval kapcsolatos élményeik.
A bevéndorldst a travellerek inkdbb poziti-
van fogadtdk, mert dltaluk

er8sen kozpontositott; a
tanérakat egy kozponti rendszerben nap-
16224k, és a megyei ellendrzések folyamén
rendszeresen ellendrzik is, hogy a nemzeti
tanterv el8irdsai szerint haladnak-e. Ez le-
het a f6 oka, hogy a roma gyerekek felzdr-
kéztatdsdra nincs idd, haladni kell a tan-
anyaggal, ezért az als6 tagozatban gyakran
eléfordult, hogy a tantervtdl eltérd, kony-

nyebb feladatokat kaptak,

sokszintibb lett a helyi tdr-
sadalom, a média figyelme
elfordult réluk. Gyerekeik

teljes integrécidja azonban

a gyerekeik/unokdik
szeretnek iskoldba jarni, és
ott nem rekesztik ki éket

miutdn a tobbi gyerek
megkapta a tantervnek,
tankdnyvnek megfelelét.
Leckét sem kellett irniuk.

nem céljuk; eltdvolodnd-
nak gyokereiktdl, s féltik
Sket a hatdsoktdl is, pl. a
kdbitdszerekedl. A bevdndorlék a kisvédros
biztonsdgdt emlitették pozitivumként,

a munkakereséssel azonban meggy(ilt a
bajuk: tobbnyire csak ismeretségek révén
lehet dlldshoz jutni. Az frek szdmdra
kihivést jelent, hogy kisebbségbe keriiltek a
vérosban, de sokan emlitették pozitivum-
ként, mennyit tanultak a bevdndorléktdl,
konnyebben megy masok elfogaddsa.
Mindhdrom sziil8i csoport szerint a gye-
rekeik/unokdik szeretnek iskoldba jérni,

Ez a gyakorlat kimondot-
tan a roma és nem roma
gyerekeket kiilonitette

el. Igy a roma gyerekek sokkal kevesebbet
tanulnak meg anndl, ami a felsé tagozaton
szitkséges lenne (alapvetd irds-olvasdsi ne-
hézségeik vannak), felsben viszont mdr
nem kapnak segitséget a lemaraddsaik
csokkentéséhez. Felsd tagozaton egy tandr
kivételével mdr az egész osztdly ugyanazt
az anyagot vette. A sokat hidnyzék semmi-
féle engedményt vagy segitséget nem kap-
tak az anyag megértéséhez, a hdzi feladatot
pedig nem ellendrizték, igy nem deriile ki,
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sikeriilt-e megoldaniuk a didkoknak. A
megkérdezett roma tanuldk arra panasz-
kodtak, a romdnoknak tébbet segitenck a
tandrok, mint nekik.

A roma gyerekek iskolai

van az iskoldba jardssal, ki kell-e emelni a
gyerekeket a csalddbdl, vagy nem. A pe-
dagbgusok inkdbb a fejlesztés fontossdgat
hangsilyozzék, mig a szocidlis munkdsok
a gondoskoddst, a bizton-

kudarcait a tandrok az isko-
ldskorra felhalmoz6dé nagy
lemaraddsokkal, az otthoni
kuleurélis t8ke hidnydval és
a sziil6k érdektelenségével

nehéz a pedagdgiai munka,
és nem jar érte se anyagi, se
erkolcsi elismerés

sdgos otthont, vagyis a
modern gyermekfelfogds
mds-mds alapelvére hivat-
koznak. A szocidlis szak-
emberek a rossz koriilmé-

magyardzték. Egy pedagd-

gus vélekedett tgy, hogy az iskoldnak kéne
mdasképp mikddnie, de az iskolarendszert
senki sem hibdztatta. Nehéz az igazsdgos
osztélyzds: a romdn rendszerben kettdnél
tobbszor nem lehet évet ismételni — az
utcdra keriil az a gyerek, akit harmad-

jéra is megbuktatnak — ezért a tandrok
inkdbb engedik magasabb évfolyamba
lépni a gyerekeket, akdr elsajdtitortdk az
adott évfolyam tananyagdt, akdr nem.
Rosa Drown a tandr-didk interakcidkat is
elemezte: szamukat tekintve nem volt szig-
nifikdns kiilonbség a roma és nem roma
gyerekek és a pedagbgus interakeiéi ko-
ztt, mindségiiket tekintve

nyek miatt nem szivesen
emelnek ki gyerekeket a csalddjukbdl.
Csehorszdgban jelenleg vita zajlik a szoci-
4lis tdmogatdsok iskolaldtogatdshoz koeé-
sérdl. Létezik egy mdsik modell is: van egy
alaptdémogatds, s ha a gyerek rendesen jdr
iskoldba, ennél magasabb 6sszeg jr a csa-
lddnak. Egy hozzdsz4l4s szerint az iskola az
elnyomds, erészak eszkdzévé vélik azdleal,
ha az alapvet§ megélhetés forrdsa vélik be-
18le a legszegényebb csalddok szdmdra.

Tulius Rostas, a BCE vendégoktatdja a

Roma Integrécié Evtizede (2005-2015)
intézkedéseit ércékelte, azzal a kérdéssel in-
ditva el6addsdt, miére érnek el olyan kevés

sikert a szakpolitikai be-

azonban igen. Ezt nem

az elSitéletesség okozta,
hanem a hagyomdnyos, jo
tanuldkra kialakitott ta-
nitdsi médszer. Ezt erdsiti

ha gond van az iskoldba
jardssal, ki kell-e emelni a

gyerekeket a csalddbdl

avatkozdsok? Egydltaldn,
milyen tények vannak
ezen a teriileten, amelyre
a szakpolitika épiilhetne?
Az oktatds esetében Rostas

a tandrok megbizdsinak

és éreékelésének kozpontositott volta is:

az iskoldnak nagyon kevés eszkdze van a
tandrok jutalmazdsdra, ezért a sok roma
gyereket tomoritd iskoldkban nagy a tandri
fluktudcié, hiszen nagyon nehéz a peda-
gbgiai munka, és nem jdr érte se anyagi, se
erkolesi elismerés.

Dana Bittnerovd a prigai Kdroly
Egyetemrél a csehorszdgi hdtrdnyos
helyzeti roma gyerekek oktatdshoz valé
egyenld hozzaférését vizsgdlta. Ugy tiinik,
az oktatdsi és szocidlis szféra kozott véle-

ménykiilonbség van abban, hogy ha gond

szerint a politikai dontés-

hozatal misztikus folyamat, a tények és a
megérzések, intuicié kozote van ok-okozati
viszony, emellett azonban a teriiletre jel-
lemz8ek az irredlis elvdrdsok és a nehézsé-
gekbe titkoz8 hatdsvizsgdlat is. Az évtized
ugyan lezdrult, Rostas azonban tovdbbra is
javasolta a megerdsitd intézkedéseket (po-
zitiv diszkrimindciét) és a tdmogatd szolgd-
latok mindségének folyamatos éreékelését.

Az integriciés évtizedet balkdni és ke-
let-kdzép-eurdpai orszdgok hirdették meg,
célja az volt, hogy csokkentse a diszkrimi-
ndciét és a tobbségi tdrsadalom, valamint
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a romdk kozotti elfogadhatatlanul nagy
kiilonbségeket a lakhatds, foglalkoztatds,
egészségligy és oktatds teriiletén. fulius
Rostas rimutatott, hogy a tervezhetéséget
a hivatalos adatok hidnya (a romdkra
vonatkozdan nincsenek 4tfogé kiilon
adatok) is rontja. A biirokricia szintén a
valés problémamegoldds ellen dolgozik:
Romédnidban ahhoz, hogy

van kozépiskolai vagy anndl magasabb

végzettsége. Hivatalos adatok nem 4llnak

rendelkezésre, kutatdsokra tdmaszkodha-

tunk. Az alacsony iskolai végzettség oka

is és kovetkezménye is a szegénységnek.

A helyzet tarthatatlannak tinik, mégis

egyetlen jelentds vdltozds tortént az elmult

években: 2006-ban az is kaphatott szo-
cidlis alapti tanulmdnyi

hivatalosan is oktatdsbél
kimaradénak nyilvdnitsa-
nak egy gyereket, az kell,

bardtsigos kornyezetnek
érzékelik-e az iskoldt

oszténdijat, aki ugyan
szocidlis tdimogatdsra nem
volt jogosult, de szocidli-

hogy hdrom évig ne jdrjon
iskoldba. Egy felmérés
szerint a roma didkok hatszor nagyobb
eséllyel morzsolédnak le az iskoldbdl, mint
a nem romék, szociodkondmiai stdtusztdl
figgetlentil (vagyis a kozéposztalybeli
roma gyerekek is!). A felmérés szerint

a lemorzsoléddst és az

san hdtrdnyos helyzetlinek
mindsiilt. Ezen kiviil civil
szervezetek igyekszenek enyhiteni a prob-
lémdt, a People in Need Slovakia péld4ul
hat kozosségi kdzpontot miikédtet, ahol
didkokkal foglalkoznak. A mentorélds kii-
16ndsen a ldnyok esetében nagyon fontos,
akikedl kozosségiik elvérja

iskolai eredményességet
leger8sebben meghatdrozé
tényezd az volt, hogy
bardtsdgos kornyezetnek
érzékelik-e az iskoldt. Az

nincsenek felkésziilve a
romdnul nem beszél4
gyerekek integrdldsdra

a korai anyasdgot.
Christina Rodell Olgag
a svédorszdgi Sodertdrn
Egyetemrél a roma
mentorok alkalmazdsdt

UNICEEF szakpolitikai

ajanldsaibdl az deriil ki, hogy a szervezet

a szegénységet tartja a végzettség nélkiili
iskolaclhagyds legfébb okdnak. Rostas ki-
emelte, hogy a roma ldnyoknak — részben
a kozosségi hagyomdnyok kovetkezeében —
még nehezebb befejezniiik az iskoldt. Még
rosszabb helyzetben vannak a cigdnyul
beszél8 csoportok: Munténidban példdul
az iskoldk egyéltaldn nin-

j6 gyakorlatként javasolta
késébbi szakpolitikai intézkedésekben is. A
svéd program 2012 és 2015 kozote zajlott,
5 énkormdnyzattal egytictmiikddésben.
Ezeken a teriileteken jellemz8en a volt
Jugoszldvia teriiletérdl szdrmazd, a hdbort
elsl elmenekiil§ romdk élnek. A gyerekek
sokat hidnyoznak, illetve néhdny sziil8 a
gydmhatésdgtdl valo félelmében kiildi csak

iskoldba a gyerekeit (a

csenek felkésziilve a romé-
nul nem beszél8 gyerekek
integraldsdra.

Tina Gazovicovd a
pozsonyi Etnicitds- és
Kulttarakutaté Kézpontbdl

az alacsony iskolai

végzettség oka is és

kovetkezménye is a
szegénységnek

védelembe vételt a hatdsdg
tal gyakran alkalmazza a
roma csalddok esetében).
Kozépiskoldba nagyon
kevesen jérnak, azonban
sok lemorzsolédott didk,

(Centre for the Research

of Ethnicity and Culture, CVEK) arrél
szdmolt be, hogy riaszté a romdk oktatdsi
helyzete Szlovékidban: csak 20%-uknak

akik most mdr sziil6k, a
sajdt gyerekeik iskoldztatdsdt nagyon ko-
molyan veszik. A tandrok jellemz8en keve-
set tudnak a romdk torténelmi és jelenlegi
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helyzetér8l. Négy telepiilésen alkalmazrak
két évig 16 roma szdrmaz4st medidtort az
iskoldkban. Oket egy 30 kredites egyetemi
képzés keretei kozoree készi-

sziil8k félnek, hogy az 8 gyerekeiknek

rosszabb mindségli oktatds jut, és hogy a

gyerekeiket bdntani fogjik az iskoldban).
Ez pedig akaddlya a jobb

tették fel a feladatra, mi-
kozben a partneriskoldkban
teljes munkaid6ben alkal-
maztik éket: kdzvetitertek
a tobbségi tanuldk, tandrok

szervezett keretek kozott
taldlkoztak a tanirszakos

hallgatékkal

eredményeknek és a ma-
gasabb elvdrdsoknak is. A
kritikai fajelmélet (critical
race theory) hangsulyoz-
za a tapasztalati tudds

és a roma csalddok kozott,

segitettek a nyelvi problémdk sordn (beszél-
ték a roma didkok anyanyelvét és svédiil is
jol tudtak), tanérdn kiviili tevékenysége-
ket szerveztek. Hatdsukra rovid idé alatt
csokkentek a hidnyzdsok. A roma tanuldk
szdmdra példaképként szolgdlnak, kdzelebb
hoztdk egymdshoz a roma

szerepét a kirekesztés
definidldsdban. Ryder szerint a civil szerve-
zetek maguk is akaddlyai lehetnek a j6 szii-
18-tandr kapcsolat kialakuldsdnak, ha tdl
hierarchikussa valnak, és elveszitik az él6
kapcsolatot a roma kdzdsséggel. Egy hoz-
2452016 szintén megerdsitette, nem minden

esetben jé, ha a kdzvetlen

sziil8ket és a tandrokat,
illetve a nem roma és roma
tanuldkat, az egész iskola
szemlélete interkulturdlisab-
bd véle. Nehézség ugyanak-

a viszonyt altaldban a
kolesonos bizalmatlansdg
jellemzi

szill6-tandr kapcsolat
helyett egy medidtor (egy
civil szervezetbdl) kozve-
tit a kée fél kozore.

kor, hogy minden romdkkal

kapcsolatos probléma megoldéiként te-
kintenek rdjuk, nagyon sokat dolgoznak,
mindazondltal a 2 és fél éves képzést ko-
vetden csak egyikiik kapott hatdrozatlan
idejli szerz8dést az iskoldtdl. Az egyetemen
szervezett keretek kozott taldlkoztak a
tandrszakos hallgatokkal, igy parbeszéd
indult a két csoport kdzote. Egyetemi
jelenlétiik 6Gnmagdban is hozzdjdrulhatott
az elbitéletek csokkentéséhez. A medid-
torok nehézségeik kozote emlitették még,
hogy a csalddjuk nem érti, mit és miért ta-
nulnak, a tovdbbtanulds 4ltal eltdvolodtak
a kozosségiiktdl.

Andrew Ryder, a BCE anyanyelvi lek-
tora arrdl beszélt, hogyan lehet inkluziv
iskoldkat lécrehozni azdleal, hogy javitjuk
a roma csalddok és az iskola kapcsolatdt. A
viszonyt dltaldban a kélcsonos bizalmae-
lansdg jellemzi (a tandrok semmi jéra nem
szdmitanak ezektdl a kozdsségektdl, a roma

A GYEREKEK SZAMARA RELEVANS
TANANYAGROL

A Veszélyeztetett gyermekek és fratalok és a
vdrosi nevelés halézat miihelyén a
pedagobgia és a gyerekek mindennapi
életének 6sszekdtésérdl esett szo.

Terry Wrigley a Northumbriai Egye-
temrdl azt fejtegette, gyakori, hogy a ta-
nulds valamilyen elidegenedett formdban
valésul meg: rosszul teljesitd iskoldkban
a didkok olyan rutinfeladatokat kapnak,
melyet értelmetlennek taldlnak, nincsenek
kontextusba helyezve, nincs kéziik a gyere-
kek aktudlis identitdsdhoz, és nem nydujta-
nak jov8beli perspektivat sem. Kicsit agy,
mint egy gydrban: azt kell csindlni, amit
a tandr mond, és cserébe valamit kapnak.
A szegénység pedagdgidjardl Jean Anyon,
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Martin Haberman és Lisa Delpit® irtak, az
alacsonyabb tdrsadalmi osztélyokba tarto-
z6 gyerekek szdmdra megfeleld tantervrdl

az eléadé Eric Midwinter,
Harold Rosen és Chris Searle
irdsait ajinlotta a résztvevék
figyelmébe. Ezek tobbek
kozote a gyerekek életéhez
kotddé feladatokat ajdnla-

nincs koziik a gyerekek

aktudlis identitdsihoz, és

nem nyujtanak jovébeli
perspektivat sem

szakadék csokkentését, azonban semmiféle
redisztribticiés kisérlet nem torténik.
Par Thompson a Nottinghami Egyetem-

18l a Get Wet projektrdl
szamolt be, mely egy
XIX. szdzadi, ma mdr
muzeumként miikodd
szivattytdllomdshoz (a

Papplewick Pumping

nak (napldszer(i beszdmo-

Station) kapcsolddik, a

16k), szorgalmazzék, hogy

a didkok vélaszthassanak témdt, amivel
foglalkozni akarnak (tehdt a valasztdsi
lehet8ségiik ne meriiljon ki annyiban, mi-
lyen sorrendben vessziik az anyagot, vagy
milyen szind ceruzdval {runk), minél t6bb
olyan feladatot kapjanak, melyben aktiv
szerepitk van (példdul ne vi-

résztvevdk a nottinghami
iskoldk és az egyetem. A projekt a viz és az
élet, a viz és a vildg kapcsolatait tdrja £ol,
a lokalis és globdlis dsszefiiggéseket; tdbb
tantdrgy megkozelitését is alkalmazza; sz-
szekoti a maltat, jelent és jovét (a vizszeny-
nyezés, vizkészletek kérdésein keresztiil).

A tanulék tobbek kozott

deét nézzenek egy kisérlet-
r6l, hanem kisérletezzenek
6k maguk). Ugyanakkor

rogton felmeriil kérdésként,

szabad-e mdst tanitani a
szegényebb gyerekeknek

kisérletezve tanultak a
viz tulajdonsdgairdl, a
gézmotor mikodésérdl, a
vezetékes vizelldtds elStti

hogy szabad-e mdst tanitani

a szegényebb gyerekeknek,

nem gettositja ez Sket? Valészintleg értel-
mes, a gyerekek szdmdra relevdns felada-
tokkal kell fejleszteni az alapkészségekert,
valés problémamegolddssal, projektméd-
szerrel, valamilyen vided, bemutatd, anyag
elkészitésével, mely példdul egy nyilt ren-
dezvényen bemutathaté a sziil6knek is. Ez-
zel egyiitt nagyon fontos a kultdradtadds,
a képessé tétel a tigabb

vérosi életrdl, a tiszta viz

hidnydnak veszélyeirdl,
tanultak a szivattytzdsrél és a nehézségi
er6rél, kiprobéledk a vizhorddst, vizzel
kapcsolatos képz8mivészeti munkdkat
alkottak, verset, éneket, érveld fogalmazdst
irtak a vizhez kotddéen. A projekt valdjé-
ban egy részvételi akcidkutatds, melyben a
tandrok taldltdk ki a tevékenységeket, fo-
lyamatosan ércékelték 8ket, és az érékelés

titkrében mddositottak

kultdra megéreésére, élve-
zetére, illetve a hozz4férés
biztositdsa a tovdbbtanulds-
hoz, a felkészités kiilonféle
képesitések megszerzésé-

tanultak a szivattyazdsrol
és a nehézségi erérél,
kiprébaltik a vizhorddst

az eredeti elképzeléseken.
A pedagégusuk szdmdra
nem okozott nehézséget
olyan interdiszciplindris
témdkat taldlni, melyeket

re. Ugyanakkor 4lsdgos,
hogy a politikusok elvérjik a tandroktdl
a szegények és kozéposztdlybeliek kozotti

fel lehetett haszndlni a
projektben, se ezek sorrendjének meghatd-
rozdsa, se az egyiittmiikddés a projektben

¢ Utobbi magyarul is hozzaférhet6: Delpit, L. (2007): Mdsok gyermekei: Hivatalos kultira és kisebbségi tanulo.

Educatio, Budapest.
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részt vevd miivészekkel. A felmérés szerint
szintén elég jol meg tudtdk hatdrozni,
milyen tevékenység dltal mit tanultak
meg a didkok, azonban jobban is timasz-
kodhattak volna a gyerekek mdr meglévd
tuddsdra. A projekt utdn 12 hénappal
ellendrizték, mire emlékeznek a didkok a
tanultakbdl: alig felejtettek, és ezdltal ren-
geteg vizzel kapcsolatos ismeretet mdr jéval
azel6tt megszereztek, hogy f6ldrajzbél vagy
fizikdbdl tanultdk volna. Mindemellett a
helyi kozosséggel is kapcsolatokat alakitot-
tak ki, s kornyezettudatosabbak lettek.
Gabrielle Ivinson az Aberdeeni Egye-
temrdl azt kutatta, hogy egy marginalizdlt,
elszegényedett dél-wales-i kozosségben
hogyan lehetne iskolai eréforrdssd tenni a
meglévd szolidaritdsi hdlokat. A kozosség-
ben a banyabezdrdsokat ko-

A TENYEKRE ALAPOZOTT
DONTESHOZAS KORLATAIROL

Az Oktatdspolitikai tanulmdnyok hdlézat
szekcibjéban Agnieszka Bates (Kelet-
Angliai Egyetem) a tényekre alapozott
iskolafejlesztés gyakorlatdt kritizdlea. A
tényekre alapozottsdgot leggyakrabban a
randomizdlt kontroll4lt probdval (vélet-
lenszer( kisérleti- és kontrollcsoportba
sorolds) biztositjék, ennek eredményeként
intézkedési tervek (toolkits), programok
sziiletnek, vagyis egy csomagot kapunk,
melynek alkalmazdsdval javulé eredmé-
nyekre van kildtds. Bates ezt a kutatdsi
modszert kritizdlta, mivel a komplexitds-
redukcid eszkozével él, vagyis leegyszer(-
siti a val6sdgot, példdul

vetden nétt a munkanélkii-
liség és a szegénység, ezzel
egyiitt az dngyilkossdgok
szdma és a kdbitdszer-
haszndlat is. Ugyanebbdl

a multbdl fakadéan
azonban értékként

politikai szindékot az
objektivitds, szakértelem
kontdsébe bujratni — az
erdszak egy formdjdnak
tartjdk

egyszer, linedris, ok-oko-
zati viszonyokban gon-
dolkozik (ha x, akkor y),
nagy hangsulyt fektet az
objektivitdsra, kiilsd szak-
értékre és megfhigyeldkre,
akik bizonyos beavatkozi-

megmaradt a kdzdsségi

oOsszetartds, a kozos id6toleés, a férfiassdg.
A nemi szerepek hagyomdnyos felfogdsa
tovabbra is erds, a ik kozos idStoltései

a motorozds, sportolds — a fizikai

er8nek nagy jelentésége van, ahogy

a bekoszoléddsnak, kemény fizikai
munkdnak is, akkor is, ha ma ezt nem a
bdnydszat, hanem péld4ul az elhagyott
banydk teriiletén valé motorozds jelenti.
Ezek az éreékek az iskoldban is jelen van-
nak: ezek a fittk igenis szeretnének az isko-
lai kdzdsséghez tartozni, de amikor ehhez
példdul a test fegyelmezése (pl. csendben
tilni) sziikséges, az mésféle értékekkel keriil
szembe, s nem is képesek betartani ezt az
iskolai szabdlyt.

sokat javasolnak egy cél (a
tdrsadalmi vdltozdsok ellendrzése, a gyere-
kek viselkedésének, eredményeinek tervez-
het8sége és kontrolldlhatésdga) érdekében.
A kormdnyok is gy gondoljik, hogy egy
végyott eredmény elérése érdekében az ok-
tatdsi dllamtitkdrsdg — helyi hatésigok —
intézményfenntarték — intézményvezetdk
— pedagdgusok — didkok egyenes utat
kell kévetni. Egyes kutaték ezt — a minden
oktatdsi dontés mogote kikeriilhetetlentil
ott 4116 politikai szdndékot az objektivitds,
szakértelem kontdsébe bujtatni — az erd-
szak egy formdjédnak tartjdk.

Igy az elére meg nem jésolhaté kovet-
kezményekkel ezek az intézkedések nem
szamolnak, mindig csak utélagos bélcses-
séggel tudjuk elemezni dket. Rdaddsul, véli
Bates, ez a leegyszer(sités nem a sziil8k,
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gyerekek és helyi kdzosségek érdekeit szol-
gélja, hanem azokét az okratdsi véllalkozd-
sokét, amelyek az oktatdsban lizletet ldtva
egyre tobben vannak, és amelyek ezeket

a programokat drusitjak (az adott honla-
pokon sokszor jelélve, az adott program
mennyibe keriil, egy 6tfokozatt skdldn
milyen ers bizonyitékokkal rendelkeziink
a hatdsossdgdra, és hdny hét/hénap alkal-
mazds utdn vdrhatjuk az eredményeket). A
programok azt is ki tudjdk

kozosség, torténelmileg meghatdrozott
kognitiv gyakorlatokkal. S mint ilyen, gya-
nakvdssal tekint minden olyan médszerre,
amely tdlzott absztrakcién vagy kategori-
zdldson alapul.

Tine Proitz, Solvi Mausethagen és Guri
Skedsmo Norvégidbdl kutatdsukban az
oktatdsi dontéshozatalban valé adathasz-
nalatot jértdk koriil. Meghatdrozott kules-
szavakkal 2000 és 2014 kozotee publikale,

angol, német, norvég,

mutatni, alkalmaz4suk
mennyi pénzbe keriil, és
mennyi késébbi kiadds spo-
rolhaté meg az intervencié
4leal.

és legyen elkotelezett

onmaga folyamatos
jobbitdsa irdnt — ezt ne
kiviilr8l kényszeritsék rd

svéd és ddn nyelvii publi-
kdcidkat kerestek az isko-
lafejlesztést, iskolavezetést
szolgdlé mérés-éreékelésrél
az 4ltaldnos és kozépisko-
lai oktatdsban. Ezekkel a

Agnieszka Bates szerint
a ,tényeken alapulé intéz-
kedési tervek” helyett a
folyamatos onreflexié/elmélkedés, a gon-
dosan elemzett pedagdgiai viszony tandr
és didk kozott jobban miikddhet barmiféle
eszkoznél és intézkedésnél. Fontos, hogy
az iskola épitsen a helyi kozosség tuddsdra,
reagéljon igényeire, és legyen elkotelezett
onmaga folyamatos jobbitdsa irdnt — ezt ne
kiviilrdl kényszeritsék rd. Felhivta a figyel-
met a tdrsadalomtudomdnyi kutatdsokban
alkalmazott komplexitds-persepektiva
alkalmazdsira, a vildg

sztikitési feltételekkel 110,

teljes terjedelmében hoz-
zdférhetd cikket taldltak, melyeknek fele
volt empirikus kutatds; a szerz6k 54%-a
eurdpai volt. Fékuszukar tekintve a cikkek
déntden a tandrokkal foglalkoztak, s a
didkokkal a legkevésbé; az iskolafejlesztést
féleg strukeurilis véltozdsok és eszkozok,
programok bevezetése révén képzelték el.
Kevés volt koztiik a kvantitativ médszere-
ket alkalmazé kutatds, és nagyon kevés ta-
nulmdny foglalkozott az adatok haszndla-

tanak kovetkezményeivel.

komplexitds-tudatos felfo-
gasdra (complexity-informed
understanding) és a komplex
ok-okozati viszonyokban

évrdl évre né a publikdcidk
szdma

Osszességében évrél évre
nd a publikdciék szdma,
tuddsunk ugyanakkor
csak a rendelkezésre allé

valé gondolkoddsra (vagyis

hogy tbb ok vezet tébbféle kdvetkezmény-
hez, egymdsra hatva). Ez a perspektiva
elfogadja a bizonytalansdgot és a sokféle
értelmezési lehetdséget, senkit nem tekint
objektiv kiils§ szakérednek, és a véltozdst,
mint cselekedetek, interakcidk, szdndékok
és érzelmek, ellendllds és teljesités egymds-
sal dsszefiiggd kovetkezményét tekinti. A
tuddst szintén nem tekinti objektivnek,
hisz annak birtokosa egy ¢l egyén vagy

adatok haszndlatdn ala-

pul, és kevés informdciénk van arrdl, hogy
a pedagdgusok a gyakorlatban hogyan/mi-
lyen mértékben haszndljik fel ezeket.

Ingemar Bohlin a Géteborgi Egyetem-
16l az oktatdskutatds episztemoldgiai korld-
tairdl beszélt, s a rendszerezett szakirodal-
mi dttekintés (systematic review) médszerét
is birdlta, Martyn Hammersley nyomén.
Barmely akadémiai tudoményban kisérle-
teink, kutatdsaink eredményeit cikkekben,
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fejezetekben, tankényvekben foglaljuk
ossze — ennek mddjdra semmiféle konkrét
modszer nem létezik, a kutatén mulik, ho-
gyan fogalmazza meg, hogyan rendszerezi
osszefiiggd szdveggé a mondanivaldji.
Azonban ez befolydsolhatja, hogy mely
randomizalt prébdkba fog-

szert, de azt hangsilyozza, hogy nem kell a
kiilsé szabdlyozds és a teljes kutatéi autond-
mia kézott vdlasztanunk, ne formalizdljuk
tdl az eljérdsokat.
A Bruno Latour nevéhez kothetd
cselekvé-hdlézat-elmélet értelmében —
mely a tdrgyakat a tdrsa-

jik bevalasztani az adott
cikket, és milyen témdban
folytatott rendszerezett
szakirodalmi 4ttekintések
fogjdk figyelembe venni.

a szigoruan szabdlyozott
feldolgozasi folyamat
torzitja az eredményeket

dalmi halézatok részének
tekinti — bizonyos emberi
feladatok elvégzésének
dtruhdzdsa a gépekre meg-
erdsitheti az egész hdléza-

A metaanalizis a 70-es

évektdl kezdve afféle ipardggd valt, a’80-as
—90-es években az orvostudomdnyban ter-
jedt el, majd 2001-ben létrejott a londoni
EPPI-Centre, melynek 8 tevékenysége
rendszerezett szakirodalmi 4ttekintések
készitése és mddszereinek fejlesztése.
Hammersley szerint a rendszerezett szak-
irodalmi 4ttekintés médszere tdlzottan
szabdlyozott, mely egyrészt

tot. Vagyis a szoftverhasz-
nalat, a szlikitésben protokollok kivetése,
a figyelmen kiviil hagyandé és figyelembe
veendd tanulmdnyok meghatdrozdsdra ki-
dolgozott szempontrendszerek, a konyvtdri
adatbdzisok bizonyos értelemben fegyel-
mezettebb munkdra képesek az embernél,
ugyanakkor ennek vannak korldtai is. Ter-
mészetesen a szoftverek fejlesztése lehetsé-

ges valasz erre a kritikdra.

azért problematikus, mert
a tanulmdnyok kivélasztdsa
sordn a randomizalt pré-

bdknak ad elsébbséget (fi-

az emberi feliilbirdlds
lehet8ségét meghagyva

Harry Collins és Martin
Kusch elméletébdl kiin-
dulva, a bibliogrdfiai adat-
bézisok rengeteg idét spé-

gyelmen kiviil hagyva azt a

tuddst, azokat a megfigyeléseket, melyeket
nem lehet randomizélt prébdkkal mérni),
mdsrészt mert tdlzottan formalizdlt médon
dolgozzdk fel ezeket a tanulmdnyokat. Ez
objektiv eljdrdsnak (procedural objectivity)
tlinik, azonban ez a szigortian szabdlyozott
feldolgozsi folyamat torzitja az eredmé-
nyeket. Hammersley nem utasitja el a mod-

rolnak a kutatéknak, 4m
korldtaikat is jél ismerjiik (és a folydiratok
4tlapozdsa is bevett gyakorlat). Az emberi
cselekedetek gépek dltali utdnzdsa keretek
kozott, az emberi feltilbirdlds lehetdségét
meghagyva, nagyon hatékony lehet. A ter-
mészettudomdnyokban és technolégidban
kidolgozott elméleti keretek alkalmazdsa
segitheti az oktatdskutatds fejlédését.



