LATOSZ0G | 17

IMRE ANNA

Az altaldnos iskola: tanitdsi id6, szerkezet
és valtozas

KERDESEK ES
VALASZLEHETOSEGEK

A 2015-6s év februdrjdban, tbb év utdn,
Pokorni Zoltdn felvetése nyomdn ismét fel-
léngolt a vita az alap- és kozépfoka iskola
szerkezetérdl (Pokorni, 2015). Erdsitik az
érdekl8dést az oktatdsi rendszer aggaszé
adatai az eredményesség romldsdrol. Ismét
elékeriiltek régi dilemmadk: milyen az okta-
tasban jél teljesitd, eredmé-

Az iskolaszerkezetrdl az elmile més-
fél évtizedben feltehet8en azért nem volt
sz6, mert a hangsulyok e tekintetben a
kilencvenes évek kozepétdl dctev8dtek a
tartalmi szabdlyozdsra. Sajdt oktatdskutatéi
palydm legelején, a 90-es évek elsd felében
még élénk érdekl8dés kisérte a szerkezet
véltozdsait, azok hatdsit, az azzal 6sz-
szefliggd folyamatokat. Ez az idészak sok
tanulsdggal jart, de maradtak megoldatlan
dilemmak is. Kezd§ 1évén, magam nem

voltam részese a hazai

nyes orszdgok iskolaszerke-
zete? Milyen iskolaszerkezet
felel meg leginkdbb a hazai
oktatdsi rendszer szdm4ra?

az iskolaszerkezet ma is
aktuilis és fontos probléma

szerkezeti kérdésekrdl
folytatott szakértéi vi-
taknak, a folyamatokat

Mi mulik egydltaldn az is-
kolaszerkezeten vagy a tanitdsi idén?

A PISA-adatok elemzéseinek jévoltdbol
egyre tobbet tudunk az oktatdsi rendszerek
eredményességérél. Az oktatdsi rendszer
eredményessége nagyon sok tényezd
egylittes hatdsinak eredményeképpen ala-
kul, ennek csak egyik, nem is feltételiil a
legfontosabb tényezdje a szerkezet kérdése
(OECD, 2015). Ugyanakkor az eredmé-
nyességhez szorosan kapcsolddé kérdés az
esélykiilonbségek alakuldsa, ez pedig, a ko-
rai szelekcié kovetkeztében, kézvetlenebb
kapcsolatban 4ll az iskolaszerkezet kérdésé-

vel (OECD, 2013).

az empirikus elemzések
segitségével igyekeztem
kovetni, elsésorban helyi szinten, egy ku-
tatdshoz kapcsoldéddan. Visszatekintve Ggy
vélem, a megoldatlansigok kévetkeztében
az iskolaszerkezet ma is aktudlis és fontos
probléma. De valdszintileg ma nem lehet
ugyanugy gondolkodni réla, mint kordb-
ban. A jelen kihivésai felél, a kozelmale
tapasztalatai alapjdn, nemzetkozi példdkra
is figyelemmel érdemes dtgondolni a le-
het8ségeket, alternativikat. Minél tobb
oldalrél, minél t6bb szakérts, dontéshozd,
gyakorlati szakember részvételével.! Ebbe
a kozos mérlegelésbe kapcsolédnék be ird-
sommal.

! Pokorni Zoltdn felvetését kévetSen az elmilt honapokban t8bb szakértdi vélemény, reflexié ldtott napvildgot vagy
hangzott el a témdrél, pl. a Tani-tani és az Index honlapjdn, az ES hasdbjain, az ELTE konferencidjin.
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Az aldbbi gondolatmenet azt a célt
szolgélja, hogy az iskolaszerkezet véltoz4-
si lehet8ségeivel osszefiiggésben néhdny
oldalrél dtgondoljuk a kérdéseknek egy
kisebb részét, elsésorban az 4ltaldnos is-
koldra vonatkozéan. Az iris elsé felében
a nemzetkozi tapasztalatokat prébdljuk
4ttekinteni, a mdsodik részében a hazai ta-
pasztalatok és lehet8ségek dtgondoldséhoz
igyeksziink néhdny szempont felvetésével
hozzdjirulni.

A jelen kihivdsai az dltaldnos iskolai
oktatds vonatkozdsiban sokrétliek. Min-
denekel6tt ide vehetd az élethosszig tarté
tanulds megalapozdsa az alapkészségek és a
tanuldshoz valé viszony kialakitdsa révén, a
tanuldshoz valé hozzaférés

NEMZETKOZI TENDENCIAK ES
TAPASZTALATOK

Tanitasra és tanulasra szant
iskolai id6 és iskolaszerkezet

Ha a legsziikebben vizsgédljuk a kérdést,
akkor azt érdemes dtgondolni, hogy mit je-
lent egy év beiktatdsa az oktatdsi rendszer
elsd két szakaszdnak valamelyikébe. A ta-
nitdsra és tanuldsra szdnt iskolai idé nove-
lésének egyik utja az dltaldnos iskolai kép-
zés egy évfolyammal toreénd kibdvitése. Az
iskolai id§ novelése kétségkiviil segitheti az
iskolai eredményességet,

kiszélesitése, az eredményes
tanitds és tanulds feltételei-
nek biztositdsa minden ta-

nulé szdmdra, a kozépfoku

a hazai 5304 6ra
alacsonynak mondhaté

feltéve, hogy dtgondoltan

torténik a lehetség meg-

teremtése és kihaszndldsa.
Az egyes orszdgok

oktatdsra valé felkészités,

a sziikséges tdmogatdsi rendszer kiépitése
és miikodtetése, s a tdrsadalmi integrdcié
erGsitése.

A kérdést a kovetkez8kben hdrom
oldalrél, hdrom megkozelités feldl vizs-
géljuk. Els6 megkozelitésben a legsziikebb
értelmezés feldl kozelitve arra keressiik a
vélaszt, hogy mit jelenthet egy plusz évfo-
lyam az 4ltaldnos képzés szdmdra. Mdsodik
megkozelitésben kicsit dsszetettebben azt
kérdezziik, hogyan vet8dik fel a kérdéses
dtalakulds szerkezetpolitikai néz8pontbdl?
Harmadik megkézelitésben pedig, hogy
mit jelenthet egy ilyen 4talakulds a megva-
ldsitds feldl, a szerkezeti kérdéseket tdgabb
dsszefiiggésbe helyezve, a szerkezeti hatdrokat
4tlépve, a kérdést az oktatds mds teriileteire
is kiterjesztve?

eltéré médon szervezik
az éves oktatdsi id6t. Az OECD-orszdgok
tobbségében az alapfoku és/vagy az alsé
kozépfoku oktatdsba jéré tanuldk tan-
évenként tipikusan 183-185 kozotti napot
toltenek kodtelez8en az iskoldban. (A teljes
spektrum 170 és 200 nap kozote taldlhatd,
az egyik végletet olyan orszdgok képviselik,
mint Kina, Gérogorszdg, frorszég, a masik
végletet Olaszorszdg, Brazilia, Japdn, Me-
xikd). (Education at a Glance, 2014).

A kételezd tanuldsi id8 60 perces
6rdkra dtszdmolva valamivel tobbet el-
drul. Az OECD-orszdgok dtlagéban
az alapfoku oktatdsban a tanulék 4553
6rat tanultak 2014-ben, az als6 kozép-
fokti oktatdsban 2922 érit, a két szinten
(ISCED1+ISCED2) 6sszesen 7475 érit.
Természetesen az iskolai idé tekintetében
igen nagy az orszdgok kozotti szérds. Az
dsszehasonlitdsbol az tdinik ki, hogy a ha-
zai 5304 6ra alacsonynak mondhaté. (Ez
a viszonylag rovid hazai tanévbdl kovet-
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kezik.) A 8000 6ra feletti tanitdsi idé mdr
igen soknak tdnik. (10000 felett mdr kiug-
rénak mondhatd, itt mdr csak egy orszdgot
taldlunk, Ausztralidt). A kotelezd oktatdsi
idé — amit az oktatdsi intézményeknek
biztositaniuk kell egy tanévben a tanulék
szdmdra — eltérhet a tényleges tanuldsi
id8t8l.2 Az orszdgok eltérhetnek abban is,
hogy milyen rugalmasan szervezhetd a
tantervi id6.

Ha arra vagyunk kivdncsiak, hogy az
iskolaszerkezet szempontjdbdl, azaz a 8
és 9 évfolyamos oktatdsi modellek kozott
megfigyelhetd-e eltérés, akkor az iskolai
id8 alakuldsdt ebben a bontdsban érdemes

vizsgalat ald vonni. Az OECD adatainak e
szempontbdl tdrténd elemzése arra enged
kovetkeztetni, hogy a szerkezet és a tanitdsi
id6 hossza a nemzetkozi gyakorlatban egy-
mdstdl részben fiiggetlen: 8 évfolyammal
is taldlhatéak magas 6raszémmal m(ikddd
rendszerek az ISCED 1 és 2-es szinten
egyiittvéve (pl. Belgium, Olaszorszdg)

és 9 évfolyamos alapiskoldzds mellett is
taldlhatdak relative alacsony draszdmmal
miikddd rendszerek (pl. Lengyelorszdg,
Finnorszdg) (lasd az 1. és 2. dbrdz). Atla-
gosan a 8 évfolyamos 4ltaldnos iskoldkkal
miikddd rendszerek 6838 kotelezd tanitdsi
érat forditanak az alapiskoldzdsi id8szakra,
a 9 évfolyamos rendszerek 7075 6rét.

1. ABRA

Osszes tanulasi idéraforditas ISCED1+ISCED2, 8 évfolyamos szerkezetben

Magyarorszidg 8
Ausztria 8
Torokorszdg 8
Belgium (flamand) 8
dtlag 8

Belgium (francia) 8
Olaszorszdg 8

Chile 8
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% A tényleges vagy szandékolt tanuldsi id8be a nem kételezd tanuldsi idét is beszdmitjak. Az eltérés ugyanakkor nem
jelentds, a nem kotelezd idd dtlagosan csekély (a kotelezd 6raszdm 4%-a). Nem kotelezd idének tobb minden
tekinthetd: ilyennek tekintik a tanéran kiviili iskolai tanuldsi idét, akdr megeldzi a napi iskolaidét, akdr annak
folytatdsa, de az iskolai sziinetben biztositott tanuldsi lehet8ség is ide szdmit.
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2. ABRA

Osszes tanulasi idéraforditas ISCED1+ISCED2, 9, illetve 10 évfolyamos szerkezetben

Lengyelorszdg 9
Finnorszdg 9
Korea 9
Esztorszdg 9
Svédorszdg 9
Szlovdkia 9
Csch Kéztdrsasig 9
Gordgorszig 9
Németorszig 10
dtlag 9

Japdn 9
Portugdlia 9
Anglia 9
Luxemburg 9
Kanada 9
Franciaorszdg 9
frorszég 9
Mexiké 9

Izrael 9

USA9

6237
6327
6410
6431
6785
6861
6876
7055
7063
7075
7259
7467
7904
8079
8279
8284
8296
8300
8752
8835

0 1000 2000 3000 4000

Bér igen kevés az olyan fejlett orszdg,
ahol 8 évfolyammal mikodik az okrtatds
elsd két szintje, ha ezeket kozelebbrél
megvizsgdljuk eredményességiik feldl a
PISA-adatok segitségével, azt ldtjuk, hogy
szdvegértésben 2006 6ta folyamatos javu-
ldst mutatnak az olaszorszdgi és a belgiumi
adatok, mig az osztrdk eredmények nem
véltoztak. A matematikaeredmények szin-
tén javultak Olaszorszdgban, ellenben kis-
méreékben romlottak a masik két orszdg-
ban. Osszességében dgy tiinik, a szerkezet
kérdése még a tanitdsi raszdmok terén
sem determindld ereji, és nem l4tszik szo-
ros érdemi Ssszefliggés az eredményesség
esetében sem (PISA 2012, 2013).

5000 6000 7000 8000 9000 10000

Forrds: OECD Education at a Glance, 2014, D1.

Ha Magyarorszdgon egy évvel meg-
hosszabbodik az 4ltaldnos iskolai oktatds,
az als6 kozépfoku oktatds 2014. évi dtlagos
éves tanuldsi idejével szdmolva (710 6ra)
dsszesen 6014 6ra, ha az alapfokd okta-
tashoz kapcsolédik a meghosszabbitds
(616 6ra), akkor a két szakasz egytittes
éraszdma 5920 6ra lenne. A szdmunkra
igen jelentés ndvekedés azonban ldthatédlag
nem eredményezne ugrdsszerdi, mennyiségi
elmozduldst, az oktatdsra forditott éves
idé nemzetkdzi viszonylatban alacsony
maradna. Javuldst feltehet8leg a kérdés to-
védbbgondoldsa nyomdn, az eredményesség
irdnydba mutaté mds beavatkozdsokkal
egyiitt remélhetnénk.
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Az alapfoku és alsé kézépfoku
oktatas modelljei

Osszetettebb a koézoktatasi rendszer, illetve
a kérdés kozéppontjaban 4116 4ltaldnos is-
kola szerkezetének kérdése. Az oktatds
szerkezetpolitikai kérdéseihez az egyes ok-
tatdsi szintek, illetve ciklusok célja, szerve-
z8dése feldl lehet kozeliteni, olyan kérdések
segitségével, mint példdul: milyen médon
tagolédik az oktatdsi rendszer, hogyan ala-
kul az egyes szakaszok hossza? Mi jellemzi
az egyes szintek kapcsoléddsat? Hol van az
elsd szelekcids pont, ahol elvélik a tanulék
rendszeren beliili iskoldz4si titja? Meddig
tart az iskoldzds 4ltaldnos szakasza, hdny
éves korban kell a tanuléknak pélyavélasz-
tassal kapcsolatos dontéseket meghozniuk?
Az 4ltaldnos iskolai oktatds két okta-
tdsi szakaszt fog 4t, az alapfoku oktatds és
az als6 kozépfoku okrtatds szakaszde. A két
szakasz célja eltérd: az alapfokii szakasz cél-
ja az alapkészségek kialakitdsa, az alsé ko-
zépfokii oktatds célja a szélesebb alapy, tan-
targyak tekintetében differencidlt oktatds
biztositdsa, amely képessé teszi a tanulékat
a magasabb szinten t5rténd tovdbbtanu-
ldsra és a késébbi tanuldssal és pélyavalasz-
tdssal kapcsolatos megalapozott déntések
meghozataldra. Nemzetkozi viszonylatban
az als6 kozépfoku oktatds az egységesedés
jeleit mutatja: vagy egységes iskolatipusban
szervez8dik, vagy differencidlt iskolatipu-
sokban egységes tananyag oktatdsa révén.
Az egyes szakaszok hossza azonban
orszdgonként kiilonbozdképpen alakul.

Az alapfokt oktatds a fejlett orszdgok leg-
nagyobb részében 6 évig tart, jellemzden
6 éves korban kezd8dik, néhdny eurépai
orszdgban 7, két orszdgban 5 éves korban.
Vannak orszdgok, ahol 4 évig tart az alap-
foku oktatds (pl. Ausztria, Németorszdg),
s vannak olyanok is, ahol 7 évig (pl. Nor-
végia, Ddnia, Skécia). Az alsé kozépfoka
oktatds dtlagosan hdrom évet fog 4t, de
van orszdg (Belgium), ahol csak kettdt, és
olyan is, ahol 6t6t (Szlovékia). Az OECD-
orszdgok valamivel tobb, mint fele esetében
a felsd kozépfoku oktatdsnak legaldbb egy
éve beleesik a kotelezd oktatds szakaszdba.
Az als6 kozépfokra valé belépés tipikus
életkora 10 (pl. Németorszdg, Ausztria) és
13 év (pl. Dénia, Svédorszdg, Norvégia)
kozé esik, a szakasz hossza valtozé: 2 és 6
év kozotti, a legtobb orszdgban 3-4 éves
szakaszt fog 4t.

Aszerint, hogy az iskolaszerkezet
egyes szakaszai az oktatdsi intézmény-
rendszeren beliil hol vélnak el és hogyan
szervezddnek, az oktatdsi rendszereknek
tobbféle modelljét lehet megkiilonbéztetni.?
Mindegyik modell mdsként befolydsolja a
tanuldi utak és esélyek alakuldsdt, részben
aszerint, hogy hdny iskolavaltds, azaz dtme-
neti pont van a rendszerben tovdbbhaladék
eléte, és a tanuldi utak hogyan osztjak el a
didkokat a kiilonbéz8 lehet8ségek kozott,
részben aszerint, hogy adott szinten vagy
intézményen beliil hogyan alakulnak a
tovdbbhaladdsi irdnyok (pl. komprehenziv
vagy szelektiv az iskolarendszer). Ha az 4l-
taldnos iskolai oktatdshoz kapcsoloédd
két szakasz szervez8désének modelljeit

* Eurdépdban hdrom fé modellt szoktak megkiilsnbéztetni. Az elsé a leghagyomdnyosabb, egy alapfok utdni szelektiv
kozépfoku rendszer, ahol a tanuléi utak kiilondll, parhuzamos iskolatipusokba vezethetnek, melyeknek kiilonbszd
funkcidjuk és kimenetiik lehetséges. A mdsodik és a harmadik a hdborat kovetden alakult ki, ezekben a szelekcié
késdbbre halasztédik. Mostanra mindhdrom mélyen gydkerezik az eurépai hagyomdnyban. A strukturélis modellek
3 6 varidnsa: 1. Két ciklusbol 4l16: az els§ ciklus 4 vagy 6 éves, s erre épiil egy mdsik 6-9 éves kdzépfok, pl. 6+6,
5+7, 4+9 (pl. Ausztria, Németorszdg, Belgium, Hollandia, Trorszdg, Svédorszdg) 2. Két ciklusbél 4llé: az elsé ciklus
hosszti, a masodik rovid 8+4, 9+3, 10+2 (pl. skandindv orszdgok, kézép-kelet-eurépai orszdgok, Portugilia) 3.
Hérom ciklusbél 4ll6: a ciklusok kiilonb6zé hossztsdgtiak: 5+4+3 vagy 6+3+3. (pl. Nagy-Britannia, Franciaorszdg,

Olaszorszdg, Spanyolorszdg, Térokorszdg).
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vizsgdljuk az eurdpai orszdgokban, azt 14t
juk, hogy a az alapfoku és az alsé kdzépfo-
ku oktatds els8sorban a volt szovjet blokk
orszdgaiban és a skandindv orszdgokban
van egybeszervezve. (Eurydice, 2012) A
térkép (3. dbra) azt is latni engedi, hogy

a 8 évfolyamos szerkezet eltéré médon
szervez8dik abban a néhdny orszdgban,
ahol erre taldlunk példdt: Belgiumban 6+2,
Olaszorszdgban 5+3 és Ausztridban és Ma-
gyarorszdgon 4+4.

3. ABRA

Az eurdpai orszagok szerkezeti modelljei az alapfoku és alsé kdzépfoku oktatasban

ISCED1 + ISCED2

B 6+4=10¢v
o | [l 4+6=10 &v
[ 7+3=10 ¢v
B 6+3-9 ¢v
B 4459 &v
[ 5+4=9 ¢v
B 5:3-8¢v
B 6+2-8 ¢v
[ 444=8 ¢v
[ ] nincs adat

Az iskolaszerkezeti tagoldds, az alsé
kozépfok és a felsd kozépfok tagoléddsa,
illetve a pedagdgiai ciklusok nem feltétlentl
esnek egybe, sét, az iskolaszerkezet tago-

Forrds: Eurydice 2012 alapjdan Hives Tamds szerkesztése

16d4sa nem feltétleniil esik egybe a tanko-
telezettséggel sem. A pedagégiai ciklusok
tovabb differencidlhatjdk, rugalmasabbd
tehetik az alapveten hdrmas tagoléddst
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(pl. az angol elemi szint két ciklusra tago-
16dik, egy hdrom éves kisgyermekkori és
egy hdrom éves junior szakaszra).

Ciklushatdrok és szakaszhatdrok leza-
rulta és egymashoz torténd kapcsolédésa,
az dtmenetek kérdése is része az iskola-
szerkezeti megolddsoknak. Az alapfoku
oktatdsban automatikus a tovdbbhaladds a
legtbb orszdg esetében, csak elvétve fordul
eld vizsga. Az alsé kozépfokon mdr szdmos
orszdgban tartanak ciklus-

példdul az intézményhdldzat és az oktatds-
szervezés, a tantervi szabdlyozds, az értéke-
1és és a pedagdgusképzés.

A nagy szerkezeti véltozdsok idészaka
mir lezdrult, mégis akad példa a nemzet-
kozi tapasztalatok kozott a kozelmultbdl is
szerkezeti valtozdsokra. Mostandban sok-
szor el6keriil, mégis érdemes ismét felidéz-
ni a lengyelorszdgi tapasztalatokat. Len-
gyelorszdg 1999-ben kezdett hozz4 oktatdsi

rendszere szerkezetének

2416 vizsgdt, de gyakran
csak diagnosztikus céllal
(Eurydice, 2012).

Hogy az egyes okrtatdsi
rendszerek milyen ered-
ményességgel mikodnek,
az onmagdban a tagoltsig
modjdval sem magyardzha-
t6 megnyugtatéan, hiszen

hogy az egyes oktatdsi
rendszerek milyen
eredményességgel
miikddnek, az 5nmagéban
a tagoltsdg médjdval
sem magyardzhat6
megnyugtatdan

4talakitdsihoz annak ér-
dekében, hogy javitsa az
iskoldzottsdg szintjét, ns-
velje az esélyegyenldséget
és javitsa az oktatds ered-
ményességét. Az akkori
kormdny 4talakitotta a
régi, 8 évfolyamos dltald-

szdmos mds megoldds ala-

kitja az oktatdsi rendszerek eredményessé-
gét (pl. hasonlé szerkezetli Ausztria és Ma-
gyarorszdg esetében). Az esélykiilonbségek
szempontjdbol, azaz abbél a szempontbdl,
hogy a tanuldi teljesitmények eloszldsa
iskoldn beliili vagy iskoldn kiviili kiilonb-
ségekbdl ered, eltérés van kordn eldgazé
oktatdsi rendszerek (pl. Ausztria, Németor-
szdg, Hollandia) és mds oktatdsi szerkezet(i
orszdgok kozote. Ebbél a szempontbdl a
hozzdnk hasonlé Belgium és Olaszorszdg
PISA-mutatéi sem kedvezdek (PISA 2012,
2013).

Iskolaszerkezeti valtozas és
atfogo reformok: Lengyelorszag
esete

Még dsszetettebb kérdés a szerkezeti refor-
mok megvaldsitdsdt is figyelembe véve, mi-
vel az tallép a szerkezet kérdésén, s olyan
mds, kapcsolédé kérdéseket érint, mint

nos iskoldt egy 6 évfolya-
mos szakasszd, melyet egy
hdrom éves alsé kdzépfokd program kévet.
A tanul6k Lengyelorszdgban ma mdr csak
9 éves 4ltaldnos iskoldzds utdn léphetnek a
hdrom éves felsd kozépfoku oktatds szint-
jére. Végsd soron egy 8+4-es szerkezetet
6+3+3 tagoldst szerkezetté alakitottak 4t
néhdny év alatt. (OECD, 2011).

A lengyel reform megkivénta az iskola-
h4lézat, a beiskoldzasi korzetek dtalakitasac
és Uj iskolakdzpontok kialakitdsdrt is. Ezen
tilmenden tantervi reformmal is dsszekap-
csoltdk a strukturdlis reformot, s egy tan-
tervi standardokra éptld teszt és értékelési
rendszert is bevezettek az alapfoku és az
alsé kozépfoku szakasz végén. A koncepcié
része volt az iskolai autonémia bévitése is.
Az iskoldknak adott kereten beliil kellett
kialakitaniuk sajdt tanterviiket, figyelem-
mel a hdrom tantervi célra: a tudds, a kész-
ségek és az attitdok fejlesztésére.

A tantervi reform célja nemcsak a tar-
talom és a tanitdsi médszerek 4dtalakitdsa
volt, hanem a tanitdsi filozéfia és az iskola
kultardjénak dralakitdsa is, amiben a
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tandrok aktiv szerepére igyekeztek épiteni
olyan eszkozokkel, mint példdul a peda-
gbgusok sziikségleteinek diagnosztizdld-
sa, szakmai fejlédést szolgdlé regionilis
kozpontok létrehozdsa, a

dékolt véltozdsaival kapcsolatban. Ma-
gyarorszdgon az 4ltaldnos iskolai oktatds
4ltaldnossd valdsdt kovetben a kozépisko-
ldz4s kiterjesztésének szdndéka — és ezzel
osszefiiggésben az oktatdsi

pedagégusok el8rejutdsi
lehet8ségeinek kialakitdsa,
illetve béremelés. A reform
nyomdan szamottevé mér-
tékben javultak a lengyel

a koncepcid része volt
az iskolai autonémia
bévitése is

rendszer szerkezeti kérdé-
se — mar a 60-as években
felvet8dote. Az elképzelés
kiilsnb6z6 okokbdl hamar
lekeriilt a napirendrél, de

PISA-eredmények (OECD,
2011).

Ugy tlinik, a lengyel reform sikere 6sz-
szefligg azzal, hogy az 4talakitds sordn nem
pusztdn egy plusz évfolyam beiktatdsdra
torekedtek, hanem a reform kapesdn a
szerkezet egészét alakitotdk 4t, oly mé-
don, hogy az oktatdsi rendszer kiilonb6z4
elemeinek miikodése 6sszhangba keriiljon
egymdssal.

HAZAI TENDENCIAK ES
TANULSAGOK

Nekiink is vannak tapasztalataink a tanu-
l4si id8 meghosszabbitdsdrdl egyes progra-
mok kapcsdn. Egyes, jellemzden a felsé ko-
zépfoku képzési programok esetében az
oktatds egy-egy évfolyammal is kiegésziil
(pl. a nyelvi el6készit8 évfolyam, a
kéttannyelvii iskoldk, az Arany Jdnos Te-
hetséggondozé Program el8készitd évfolya-
ma). Az ilyen megolddsok ugyan tobb kér-
dést felvetnek a program megvaldsitdsdval
kapcsolatban, de nincsenek, vagy esetlege-
sek 4ltaldnos szerkezeti tanulsdgaik.

Tobb tapasztalattal rendelkeziink az
oktatdsszerkezet szdndékolt és nem szdn-

az iskolaszerkezetrdl valé
gondolkodds elkezdddott. Nagy Jozsef
akkoriban 6+4+3-as struktardt javasolt,
amelyben a 6+4-es szakasz alkotta volna az
egységes alapoktatdst, majd 3 évfolyamos
z4r6 szakaszban tortént volna meg a szak-
mai és az dltaldnos képzés szérvdlaszrdsa
és a szakmai specializdci6. Nagy Jézsef ki-
emelte még a 16 évig tartd 4ltaldnos képzés
fontossdgdt, hogy a végsd dontések csak ezt
kovetden szillessenek meg: , A lényeg csak
az, hogy a 16. éves korig 4ltaldnos képzés
folyjék.” (Nagy, 2004)*

A 90-es években keriiltek ismét el6-
térbe a szerkezeti kérdések. A 90-es évek
elején a kozép-kelet-eurdpai volt szocialista
orszdgokban — és Magyarorszdgon is — az
okratdsi rendszer kontextusa, a tdrsadalmi-
politikai rendszer egésze 4talakult, az okta-
tdsi rendszer és kornyezetének szinte vala-
mennyi meghatdrozé eleme megvéltozott.
Magyarorszdgon decentralizalt oktatdsird-
nyitdsi rendszer alakult ki, feléreékelédoree
az irdnyitasi rendszer helyi és intézményi
szintje. A gazdasdgi és tdrsadalmi valtozd-
sok megvdltoztattdk az oktatdsi rendszer
kornyezetée is: dralakitottdk az iskolahasz-
naléi igényeket. Mindezek — a demogrifiai
csokkenéssel egyiitt — jelentds mértékben
hozzdjirultak a szerkezeti dralakuldsok

* Haldsz Gdbor a kordbbi vitdkra visszatekintve azt 4llapitotta meg, hogy a hazai iskolaszerkezeti vitdkban a kozgaz-
dasdgi szempont nem jelent meg, holott a kérdés rendkiviil er8forras-igényes. O a 8+4-es szerkezet kéltségességét
emelte ki, amit a nagy létszdmu korosztdlyok (120-130 ezer tanul6/évfolyam) esetén még kevésbé lehetett érezni,
akkor még a kisebb iskoldkban is elég munka jutott a tandroknak (Haldsz, 2000).
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spontdn médon megindult folyamatdhoz
(Haldsz és Lannert, 1997). Ennek kovet-
keztében, mikor a 90-es években szakértdi
korben felélénkiileek az iskolaszerkezeti vi-
tdk, a valésdgban mdr megindultak a szer-
kezeti dtalakuldsok: el8bb a szerkezetvdltd
iskoldk megjelenése, késdbb a kdzépfoka
oktatds egészének az dtstrukcurdléddsa
nyomdn. Mindehhez elég volt a tdrsadalmi
igény és a decentralizdlt irdnyitdsi keretek
kozoet a helyi és intézményi folyamatok
alakitdsdnak lehetdsége. Osszességében a
90-es években, bir nem volt iskolaszerke-
zeti reform, a szerkezet intézményi és helyi
dontések nyomdn mégis alapvet8en 4t-
alakult. A szerkezetvdltds spontdn médon
megindult folyamata a vizsgdlt esetekben
nem kifejezetten a kézponti elképzelések
szerint alakult, s nem volt képes kivédeni a
kedvezdtlen kovetkezményeket sem; ezek
nagyobbrészt esetlegesen, a helyi szerepl8k
kiilonbézb erdviszonyainak fiiggvényében
alakultak (/mre, 1996; Lannert, 1996;
Liskd, 1996). Egymdstdl egészen eltérd
helyi adottsdgok, eltér onkormdnyzati és
intézményi stratégiak, érdekek mentén,
eltérd folyamatok kovetkeztében eltérd lo-
kalis oktatdsi rendszerek alakulhattak ki.
Az iskolaszerkezettel 8sszefliggd kérdés
az évtized kozepén az oktatdspolitika szd-
mdra az volt, hogy a hazai oktatdsi rend-
szert az adott idészakban az adott viszo-
nyok kézott hogyan lehet a szakéredk dleal
javasolt, kivdnatos irdnyba terelni. A 90-es
évek elején még 10 évfolyamos 4ltaldnos
iskola szerepelt egy ideig a kozokratdsi tor-
vényben, id8vel ez kikeriilt a térvénybél, és
a szerkezet szabdlyozdsa végiil néhdny mds
orszdghoz (pl. Németorszdg) hasonléan ha-
zdnkban is dontéen a tartalmi szabdlyozds

segitségével tortént meg (Szebenyi, 1997).
A NAT révén végiil a Nagy Jozsef dlcal
kordbban vézolt szerkezet valésult meg, a
javaslat utdn tobb, mint 2 évtizeddel (Ha-
ldsz, 2000). A NAT-ban a tantervi kdvetel-
ményeket tobb, egymdsra épiilé ciklusban
hatdroztdk meg, a kdzépfoku okratds be-
fejezése elétt egy horizontdlis mozgdsokat
megengedd ciklushatdrt is beillesztettek, s
a ciklust egy alapvizsga zdrta le. A 90-es
évek mdsodik felében megsziiletett a vo-
natkozd stratégia is a kdzokratdsi stratégia
keretén beliil (A magyar kizoktatds, 1996;
Haldsz, 2000). A tartalmi szabdlyozds
megoldotta a szerkezeti kérdést, de az 4j
tartalmi szerkezet ellenére fennmaradt
eltérd intézményszerkezetet ellenmonddsok
feszitették.

A 90-es évek valtozdsi folyamatai nyo-
mdn, kézponti politika hidnydban, illetve
a helyi és intézményi szint(i vdltozdsok
Osszeaddddsa kovetkeztében a rendszerben
szerkezeti sokféleség alakule ki, vertikali-
san és horizontdlisan is elmosédé hatdrok-
kal. A helyzet t6bb problémdt is felvetett: a
szerkezetvaltd gimndziumok terjedése a 4
évfolyamos gimndziumi beiskoldzds beszi-
kitésével jirt, sok helyen az dltaldnos iskola
felsd tagozata helyzetének megrendiilését
eredményezte, tovdbbd 4tldchatdsdgi és
kapacitdsi problémdkat vetett fel (Haldsz
és Lannert, 2000; Kozma, 2015). A kovet-
kezmények, gy tlinik, tartésan ,magunk
eléte gorgetett” problémdvd véltak.

Kés8bb, a 90-es évek végén a tartalmi
szabdlyozds médositdsdval a tartalom és az
intézményszerkezet illeszkedését korrigdlta
az oktatdspolitika, de ezzel funkciétlannd
vélt az alapvizsga és veszitett jelent8ségébdl

> Szebenyi Péter a tananyag-szabdlyozds fel8l vizsgélva az iskolaszerkezet kérdését, kiemeli, hogy az iskolaszerkezet
voltaképpen nem mds, mint a tananyag-szabélyozds egyik formdja, egyben legfelsd szintje, makro-tananyagszabd-

lyozis (Szebenyi, 1997).

¢ A ciklus fogalma ekkor, az 1996-6s torvénymddositassal keriilt be a szabalyozdsba.
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a 10. évfolyamndl meghtizott ciklushatdr.
Id8vel elttint a szabélyozdsbél az alapvizsga
maga is (Haldsz és Lannert, 2000). A
2000-es években lényeges szerkezeti be-
avatkozdsra mdr nem keriilt sor, de helyi
szinten sokféle megolddssal lehetett taldl-
kozni. Bdr torténtek prébalkozdsok egyes
részteriileteken, amelyek szerkezeti kérdé-
seket feszegettek (pl. a kezd8szakasz meg-
hosszabbitdsira az 5-6. évfolyamon a nem
szakrendszer(i oktatds bevezetésével), az
4ltaldnos iskola szerkezete

hagyds visszaszoritdsdval osszefiiggd
elvdrdsokat, a pedagégusi munka szakmai
megerdsitését, a pedagogiai paradigmavil-
tds megvalésitdsinak sziitkségességét.
Mindezek mdr az 4ltaldnos iskola szintjén
vetédnek fel.

Tobb vélemény is megjelent a koz-
elmaltban kiilonb6z6 férumokon arrél,
hogy hovi keriiljén a plusz egy évfolyam
(Pokorni, 2015; Nahbalka, 2015; Rads,
2015; Kelemen, 2015), néhdny konkrét

javaslat is megfogalma-

lényegében nem viltozott.

A legfontosabb problémak

az egységes als6 kozépfok
helyett mdr ezen a szinten
erds a szelekcio, a felsd ko-

zépfok hatdrdn pedig tjabb

a legfontosabb problémak

tovabb gérgetédtek: példdul tovabb gérgetddiek: példdul

az egységes alsé kozépfok

helyett mér ezen a szinten
erds a szelekei6

zédott (pl. 6+3, 1+5+4).
Ha komolyan vessziik az
élethosszig tart6 tanuldsra
valé felkészités és az erds
alapkészségek kialakitdsd-
nak céljdt, akkor elsdsor-
ban az alapozé készségek

szelekcids tényez8k érvénye-
siilnek a kozépfoku beiskoldzdsndl.

JELEN IDEJU SZERKEZETI
DILEMMAK

Ha csak az dltaldnos iskola fel8l nézziik a
szerkezeti kérdéseket, akkor is tobbfélekép-
pen fogalmazhatéak meg. Kérdés, hogy az
4ltaldnos iskola egy évfolyammal t6reénd
meghosszabbitdsirél beszéliink-e, vagy
szerkezeti kiigazitdsrol, esetleg egy, szerke-
zeti kérdéseket 4tlép8, dtfogébb beavatko-
zdsr6l? Erdemes ennek kapcsan a korabbi
és az Gijabb kihivdsokat is tekintetbe venni,
hiszen a mai, szerkezettel 6sszefiiggd kér-
dések nagyon sokfelé dgaznak, részben
tjak, részben régiek. A régiek a tovdbbgor-
getett szerkezeti problémdinkat jelentik,
példdul a korai szelekci6 kérdésé, illetve az
als6 kozépfok differencidltsdgdt. Az Gjak az
elmule masfél évtizedben megfogalmazé-
dottakat: az élethosszig tarté tanulds meg-
alapozdsdnak kivdnalmdt, a korai iskolael-

megerdsitését jelentd
kezd$ szakaszt érdemes meghosszabbitani
egy vagy két évfolyammal, erre épiilhetne
a 3 vagy 4 éves alsé kdzépfoku okratds
szakasza. (A megoldds természetesen nem
jelentené azt, hogy a kompetenciafejlesztés
feladatdt a kezd§ szakasz végén lezdrtnak
tekintenénk.) De mdr ennél a valtozatnal
is szembe kellene nézni az 4j szerkezethez
kapcsolédéan az iskolahdldzateal, tantervi
modositdsokkal és pedagégusfoglalkozta-
tdssal dsszefiiggd dilemmdkkal, valamint a
széleskorli egyeztetések sziikségességével a
konszenzus kialakitisa érdekében.

A misodik iskolaszerkezeti megkozeli-
tési lehetdség az el6z8 valaszokat is magdba
foglalja, ezen tilmenden azonban kévet-
kezetesebben veti fel a tobbi, szerkezettel
dsszefiiggd kérdést is. Ebbél a nézdpontbol
az als6 kozépfoku oktatdsi szint egészének
kérdése vetddik fel, s ezzel 6sszefliggésben
az elsd szelekcids pont, a szerkezetvaltd
iskoldk, az 4dtjdrhatésdg kérdése is. A szer-
kezeti kérdéssel dsszefiiggésben tovdbb
lehetne gondolni az alsé kézépfok és a felsd
kozépfok kapesolatdt, a kapcsolédds erdsi-
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tésének lehetdségeit a lemorzsolédds meg-
elézésének érdekében. Es felvetédik ebben
a megkozelitésben a szabdlyozds kérdése is,
a pedagégiai ciklusok, ciklushatdrok, vala-
mint a tantervi ((jra)szabdlyozds, tovdbbd a
pedagégusképzés dralakitdsa, st ezen tal-
menden a tanuldi teljesitményéreékelés val-
toztatdsa a vdltozd tantervi

pedagégusok szakmai fejlédési lehetdsége-
ire, megnyerésére, motivéldsdra is figyelni
kellene. A valtozdsok sikerének elenged-
hetetlen feltétele a széleskor tdrsadalmi
tdmogatottsdg megszerzése is.

Andy Hargreaves egy kordbbi irdsdban
felteszi a kérdést, hogy a strukttra vagy a

kulttra vdltozdsa segiti-e

céloknak megfeleléen.

A harmadik megkozeli-
tés esetén, a megvaldsithats-
sdgot kiemelve, az Ssszetett
beavatkozds lehet8ségében
gondolkodva, a szerkezeti
kérdéseken tdl a pedagdgiai

a tervezett beavatkozdsokat
a tanuldi eredményesség
esélyei, a vdrhat6
pedagdgiai kovetkezmények
feldl is dtgondoljdk

inkdbb eld az okrtatdstigyi
véltozdsokat. Megitélése
szerint a strukturilis re-
formok erejét tdbbnyire
talértékelik a dontésho-
z6k, a kulturélis megoldi-
sok jelent8ségét azonban

oldalt és az intézményi szin-

td alkalmazkoddst eldsegitd megolddsokat
is 4t kellene gondolni, a pedagégiai kimun-
kdlds részleteit is. (Ha ez sikeriilne, akkor
taldn a folyvdst tovibbgordiilé problémdk
is mérséklédnének.) Ehhez szitkséges a
pedagégiai munka feltételeinek valtozdsa,
javitdsa, a pedagbgusok, vezetdk felkészi-
tése, és az is, hogy a tervezett beavatko-
zdsokat a tanul6i eredményesség esélyei, a
vérhat6 pedagdgiai kdvetkezmények feldl
is dtgondoljék. A tandrok felkészitésénél

a pedagdgusképzés dralakitdsa mellett a

hajlamosak alulértékelni.
Ugyanakkor a strukturilis reformok nem
hatékonyak, ha nincsenek 6sszhangban a
tényeleges iskolai kulttrdval, a szerkezeti
véltozdsokat az intézményi és tantermi
szint(i vdltozdsok tdmogatdsdnak kell kisér-
nie (Hargreaves, 1997). A harmadik meg-
kézelitésben végsé soron olyan valtozdsok
lehet8ségét kellene megteremteni, ahol a
»struktira vagy kultira” kérdése nem egy-
midssal szembedllitva fogalmazddik meg,
hanem egymdst feltételezve.
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