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Lat0szog

Rézmiives Mihalyné

,Linaként ismer a kozosségem
és a pedagdgusszakma™’

1939. november 2-4n sziilettem Hoddszon. Tizéves koromig
csak ciganyul tudtam beszélni, a sziileim nem sokat térédtek az
iskoldztatdsommal, nem irattak be az iskoldba. Abban az idd-
ben nem volt kotelezd a ciganyoknak iskolaba jarni. Mint ak-
koriban a legtobb cigany gyerek, én is azt utcan tanultam meg
magyarul. Elszoktem az iskoldba. Amikor bedllitottam az osz-
talyba, Téthné, a tanité néni csodalkozott a legjobban, amikor
megpillantotta a fekete szemem és a fekete hajam.

- Hat te ki vagy? Miért jottél?

- Iskoldba szeretnék jarni.

1 Rézmives Mihalyné Lina szakmai életdtja 1968-ban kezdédott, amikor 1étrehozta az els6 kétnyelvii
nemzetiségi 6vodat Hod4szon. Legutébb idén dprilisban szerepelt az MTV1 Eletkerék cimti miisora-
ban, ahol lanya, Rézmiives Melinda beszélt az elsé Roma Téjhdz jelentdségérél. Melinda kérésére édes-
anyja megmutatta az 6voda épiiletét, amely egészen 2009-ig szolgalta a telepen él6 cigany gyermekek
nevelését. A 74 éves 6vond elmondta, hogy még ma is szivesen dolgozna és osztana ételt a gyerme-
keknek, mert ,nagyon nagy szegénység van, és sajnos sokat éheznek a gyerekek” Az 1970-es évek-
ben szamos hazai és nemzetkozi média szamolt be az évoddban folyé munkardl, a kozosség életében
bekovetkezett eredményekrdl. Di6si Agnes szociografus és Réger Zita nyelvész visszatérd vendégei vol-
tak az évodanak, és tobbszor is irtak az évoda egyedi munkajardl és kozosség hagyomanyairol. Lina
harom generaciot nevelt fel és adott szamukra esélyt az iskola sikeres elvégzéséhez. Munkaja elismerése-
ként megkapta a Munka Erdemrend eziist fokozatat, majd 1995-ben az elsdk kozétt vehette 4t a Kisebb-
ségekért Dijat. Az altala kifejlesztett igynevezett nyitott 6voda modszerét, mely révén a gyermek a szii-
16vel egyiitt lehet jelen az 6vodaban, ma a Gyermekhazakban probaljak bevezetni, megtanulni. Jelenleg
Hodaszon él. A kozolt szoveget Rézmiives Melinda allitotta Ossze édesanyja kéziratos feljegyzéseib6l.



LLinaként ismer a k6z6sségem és a pedagégusszakma”

- Hol vannak a sziileid? Van apad és anyad?

— Van, csak nem torddnek velem.

Nem volt fiizetem, konyvem és ceruzam, de mentem minden nap az iskolaba. A tani-
t6 néni vett nekem fiizetet, és én tanultam. Elvégeztem a hetedik osztalyt, amikor engem
is utolért a ciganyok torvénye, ugyanis apam férjhez adott. Ez volt a régi szokas. Megsziil-
tem az els6 gyermekemet, és a flam mar egyéves volt, amikor megbeszéltem anydsommal,
hogy vigyézzon ra, mig én esténként iskoléba jarok. Igy egy héten kétszer jartam esti isko-
laba, és elvégeztem a nyolcadik osztalyt. Ekkor a férjem Pesten dolgozott, és megenged-
te, hogy tanuljak. Harom gyermekiink sziiletett, mindannyian mar csaladot alapitottak.
A gyermekek koziil csak a lanyom, Melinda tanult tovabb, néprajzkutato lett.

Edesapédm 4éllatokat tartott és falurél-falura jart, hogy kacsa- és libatollat vaséroljon.
Edesanydm 4ldott j6 asszony volt. F6zott, mosott, tisztdn jératott az iskolaba. Kisldnyko-
romban nagyon szép hangom volt és Séja Miklos esperes ur kantornak valasztott a kis
cigany kapolnaban. En kezdtem meg az énekeket, és felolvastam az ,apostolt”. A faluban
1968-ban nagyjabol 800 cigany élt. Vass Jozsef, a Hazafias Népfront jarasi titkdra eljott
Hodaszra és latta a ciganytelepet. Latta, hogy a gyermekek nem szeretnek iskolaba jarni.
Beszélt az ott €16 sziilékkel, hogy ha volna 6voda, engednék-e a gyermekeiket az évodaba?
A sziil6k nagyon megijedtek, hogy el akarjak venni a gyermekeiket. Ezutan megkérdezte,
hogy az asszonyok ko6zott van-e valaki, aki elvégezte az altalanos iskolat, és vallalna, hogy
jatszana a gyermekekkel. Senkinek sem volt meg a nyolc osztélya, és a feladatot nem is
vallalta egyikiik sem:

- Dehogy kiiszkodok én azokkal a rossz pulyakkal, elég nekiink a sajatunk! - volt
a valasz.

- Akkor kit ajanlananak?

- Linat, az elvégezte a nyolc osztalyt, és szereti a gyerekeket, ha 6 lesz, akkor elengedjiik
a pulyakat.

Kijelélik az 6voda épiiletét



LATOSZOG

Elj6tt hozzam a jarasi titkdr és elmondta, hogy mit beszélt a telepen a ciganyokkal.
Elbeszélgettiink, és engem is nagyon érdekelt az, hogy miért nem szeretnek iskola-
ba jarni, miért nincs meg a nyolc osztalya rajtam kiviil senkinek. Szivesen elvalalltam,
hogy foglalkozok a kicsikkel. Kerestiink egy szép fiives teriiletet a telepen. Ott egy sziil6
azt mondta, hogy menjiink el onnan tédvolabbb, mert neki faj a feje, 6 nem birja a zajt.
Elmentiink egy masik teriiletre, onnan is el akartak zavarni, de erélyesen széltam, hogy
innen nem megyiink el, mert ez a telek nem a tied, hanem a tandcsé. Igy ott marad-
tunk. Kezdetben 6t gyermekkel foglalkoztam. Enekeltiink, jatszottunk. Nagyon nehéz
volt egyediil boldogulni, mert a nagyobbak, a 12-14 évesek zavartak a jatékunkat. Ma-
sodik nap mar 20 gyermek vart. Vittem nekik almat és torolkoz6t. Nem tudtak onal-
léan mosakodni, segitettem és magyaraztam nekik, hogy elébb jol megmosod a kezedet
és az arcodat és aztan fogjatok megenni az almat. Kézben alapvet6 viselkedési szabalyo-
kat is tanultunk.

Vass Jozsef néhany nap mulva ismét eljott hozzank, és csodalkozott az eredményein-
ken. Latta, hogy minden foglalkozast kézmosassal kezdiink. Hozott mokkacukrot, amit
a gyermekek nem ismertek, és addig nem tették a szajukba, amig ciganyul nem mondtam
nekik, hogy megehetik. Nemsokara szép tiszta ruhaban voltak, feloltozve, megfésiilve,
megmosdatva jartak a foglalkozasokra. Késébb kardkkal és zsineggel jottem a gyerme-
kekhez. Egyiitt levertiik a kardkat és kihtiztuk a zsineget, elkeritettem magunknak a jat-
szoteret, igy a nagyobbak nem zavartak, és mar jobban éreztem magam. Ekkor jott 1étre
a madzagévoda. Mondtam Vass elvtarsnak, hogy kis székek kellenének, mert a f6ldén
tilnek a gyerekek. Egy hét mulva hozott 25 széket. Meg kellett tanulni a széken {ilni és ugy
enni. Stiteményeket siitottem nekik, és nagyon boldogan ették, majd meghasadt a sziviik
6romiikben. Mindig vittem valamit a foglalkozasokra. A sziil6k is lattak, hogy szivvel-
lélekkel foglalkozom a gyerekekkel, és 6k is segitettek, fegyelmezték a nagyobb gyerme-
keket, hogy ne zavarjanak a foglalkozasokon.

Kértem, hogy ajandékozzanak nekiink homokozé jatékokat. Mindent megkaptam,
amit kértem. Egy héten haromszor jartam a telepre foglalkozast tartani. A munkat a ko-
vetkezd évben is hasonlé médon folytattam. 1969 nyaran a mtivel6dési osztély vezetSje
latogatott meg a ciganytelepen. Ekkor harminc gyermekem volt. Megmutattuk, amit ta-
nultunk, tetszett az osztalyvezetdnek. 1969-ben elkezdtiik épiteni az 6vodat. Sok lato-
gatonk jott a megyétdl és a jarastol, és azt kérdezték, hogyan boldogulok a gyerekekkel?
Azt valaszoltam, hogy szeretem 6ket és nagyon okosak, lehet veliik banni, csak legyen,
aki torédik veliik. Ekkor nem fizettek nekem ezért, csak azt szerettem volna megmutatni,
hogy érdemes dvodat épiteni nekiink.

Az 6vodat tarsadalmi munkdban épitettiik a hodaszi termel8szovetkezet és az allami
tangazdaség segitségével, a sziil6k munkajéval. En serkentettem munkdra az anyakat, mig
a férjem az apdkat. 1971. szeptember 1-jén megkezd6dott az 6vodai tanév. Ekkor még
nem kaptak étkezést a gyermekek. En vittem lisztet, krumplit, és amire sziikség volt, hogy
délig ne éhezzenek. Késébb mar kaptunk tizoérait, és a boltban is vasarolhattam. Volt egy
fuzet, amiben vezetni kellett a kiaddsokat. 36 gyermeknek kellett vasarolnom, a koltsége-
ket a tanacs fizette. Késdbb kaptunk ebédet is. Minden rendben lett, de keritésiink még
mindig nem volt. Egy év utdn azt is megcsinaltattuk.
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JLinaként ismer a kbz6sségem és a pedagdgusszakma”

Nyolc évig dolgoztam mint dajka, tolmdcs, mosogato, takarito, vizhordé és fiité. Hord-
tam az ebédet kis szekérrel a két kilométerre esé magyar 6vodabol. Ot képesités nélkiili
6vond szerzett diplomat az 6vodamban. J6 ugrédeszka volt szamukra, hogy a cigany évo-
daban dolgoznak. A féiskolara konnyebb volt bejutniuk, mivel ott azt gondoltak a tana-
rok, hogy majd a diploma megszerzése utdn tovabbra is itt maradnak, ezért konnyebben
felvették 6ket. Megszerezték a diplomat, de sajnos nem maradtak itt.

Evek 6ta foglalkoztatott az a gondolat, hogy tovabb kellene tanulni. Erre csak 1977-ben
keriilt sor. Irtam az oktatdsi miniszternek egy kérelmet, hogy szeretném elvégezni a f6-
iskolat, és engedje meg, tekintettel a tobbéves szakmai munkamra, hogy gimnazium nél-
kiil felvételizhessek a féiskolara. Amikor a kollégaknak elmondtam, hogy kinek irtam,
volt, aki kinevetett, de amikor megkaptam a valaszt, hogy mehetek felvételt tenni, akkor
nagyon csodalkoztak. 1980-ban kozepes diplomaval végeztem. 1984-ben engem nevez-
tek ki vezeté 6vonének. Ekkor négy évig egyediili 6vondként dolgoztam, két dajkaval és
egy konyhai kisegitével. Nem jottek az dvodaba dolgozni az 6vondk, csak azzal a felté-
tellel, ha 4tadom a vezetést. Lemondtam a vezetdi beosztasrdl, és igy kineveztek még egy
6vonoét mellém.

Ha valami miatt nem tudtam dolgozni, akkor masnap a gyerekek sem mentek 6voda-
ba. Ot éven keresztiil nem volt egyetlen szabadnapom sem. Az elsé nyolc év alatt nagyon
sokat fejlddott az dvoda, a tandcs napi haromszori étkezést biztositott ingyen. A patro-
naldink felépitették a masodik csoportszobdt és a flirdGszobit. A telep is sokat valtozott.
Eltiintek a putrik, és helyettiik szép, egészséges hazak épiiltek. A gyerekek rajzan mérhettem
le igazan a valtozasokat. Nyolc évvel ezel6tt, ha eléjiik tettem egy papirt, hogy rajzoljanak
egy hazat, akkor a papir sarkaba keriilt egy kis kunyho, pici ablakokkal. Most meg palo-
takat rajzolnak, olyat, ami ha nekik nincs is, de szeretnék, ha lenne.

Azt mondtam régen, hogy bar ne mentem volna férjhez, mert akkor tanulhattam vol-
na. Negyvenéves koromra elértem, amit akartam, diplomas 6vonéként dolgozhattam az
6vodamban. Az dvoda a sziil6k felé a nyitottsagaval volt kiilonleges, ide barmikor bejo-
hettek és lathattdk a munkankat, és azt, hogy a gyermekek jol érzik itt magukat, sokat
foglalkozunk veliik.

A gyermekeknek a kétnyelviiség jelentette a biztonsagot. Szeptemberben a kiscsopor-
tos gyermekek semmit nem tudtak magyarul, itt tanultdk meg a monddkakon keresztiil
a nyelvet. Nagycsoportos korukra mindkét nyelven biztonsaggal ki tudtak fejezni ma-
gukat.

Délutan sokszor a hazamhoz is eljottek a sziil6k, hogy segitsek nekik kérelmet irni,
vagy valaszoljam meg a hivatalos leveleiket, ilyenkor otthon kevesebb id§ jutott a csa-
ladra. A tarsadalmi megbizatasokat a kozosség érdekében mindig elvallaltam, a telepen
élok élete sokat fejlédott az dvoda miikodése alatt, gy érzem, egy biztos halot jelentett
a csaladok életében.



LATOSZOG

Idézetek Rézmiives Mihalyné naplobejegyzéseibdl

1988. szeptember 5. hétfé

Ma mar nyolc 1j gyerek jott az vodaba. Harom gyerek nagyon sirt. Gyongyike, Csaba
és Jozsef kozben ciganyul mondtak a magukét és ugy sirtak. Gyongyike azért sirt, hogy
biztos meghallja a nagymamija, hogy sir. Mikor megmutattam, hogy mit hoztam nekik,
csokit és Rudit, minden sirds befejezte a sirast. Zoltan és Daniel hazaszoktek, azt mond-
tak, hogy majd jonnek holnap. Rita sirt, hogy nem akar raiilni a WC-re. Délutan min-
denki jol pihent.

1988. oktéber 20. péntek

Ma sétalni voltunk, megfigyeltiik a zoldségeket. Megnéztiik, hogy a sz616t hogyan
préselik és megkostoltuk a mustot. Kérdezték, hogy mibél van, s hogy ebbdl lesz a bor?
Mondtak, hogy édes. Vittiink az oviba karaldbét és répat, amit egytitt megmostunk és meg-
ettiink. Elmondtak, hogy az anyukajuk levesbe teszi, és nyersen még nem ettek se kara-
labét, se sargarépat.

1988. november 11. péntek

Ma a Magyar TV volt az 6vodaban. Ebédvaras volt a kiscsoportban, kozben nyelvtord
mondodkakat mondtak. Mikor megjottek a tévések, az udvaron voltunk és korjatékokat
jatszottunk. A nagycsoportban forgattak a tévések. Mesemondas utan mindeki jol pihent
délutan.

Epiil az 6voda
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Farkas Andras

Az interaktiv tabla és a pedagdgiai érték
El6zmények, parhuzamok és osszefliggések az interaktiv tabla
tomeges elterjedésével kapcsolatban

A kézoktatdsban zajlé oktatdsi infrastruktira-fejlesztés az interaktiv tdbla hang-
stlyos megjelenését eredményezte az intézményekben. Mdr nemcsak egy-egy inno-
vativ k6z6sség munkdja, pdlydzata eredményeképp taldlkozunk ezekkel az eszkdzok-
kel, hanem tomeges mértékben; a megujulds, a tandri tervezéd munka dtalakuldsdanak
pozitivuma mellett felszinre hozva szdmtalan nehézséget is. A kbvetkezé dttekintés
célja, hogy személyes tapasztalatokra épitve az el6zmények egyiitt Idttatdsdval
fogalmazzon meg pdrhuzamokat és problémafelvetéseket az interaktiv tdbla elter-
jedésével kapcsolatban, s ezdltal rdirdnyitsa a figyelmet arra, hogy tovdbbi lépésekre
és egylittgondolkoddsra van sziikség az informdcids technoldgidk oktatdsi felhasz-
ndldsdnak teriiletén a jelenleg (is) formdlodé tandrképzésben és -tovdbbképzésben
egyardnt.

Hattér, problémafelvetések

Az oktatas technikai eszkozeinek tizemeltetéséhez sziikséges muszaki-technikai tudas,
tovabba az eszkozok pedagogiai alkalmazasahoz nélkiilozhetetlen oktatastechnologiai
ismeretrendszer teriiletén, a fokozatosan javul6 eredmények mellett, napjainkban is még
jelentds hidnyossagok jellemzik a koz- és felsdoktatasban foglalkoztatott pedagogusokat,
oktatokat (Hunya, 2011,2012; Lakatosné Torok, 2008; Fehér 2008). A probléma forrasa, oka
sokrétli. Az oktatasi kornyezetben zajlé informatikai eszk6zhasznalat mennyiségének és
mindségének megitélése osszetett kérdés. Hatterében tobbek kozott az otthoni és intézmé-
nyi korszert eszkozellatottsag, az internethez torténd hozzaférés mindsége, az oktatasi in-
tézménynek e témadra irdnyulo stratégidja, az egyén szamara sziikséges IKT-kompetencidk
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megléte — a szakmai tudds, a hasznalati aktivitas, illetve a témdahoz ftiz6d6 viszonyulasok
allnak, melyek befolyasoljak a felhasznalast (Torok, 2007).

Tovabb arnyalja a képet, hogy korszertitlenné, majd haszndlhatatlannd valtak a ko-
rabbi oktatastechnikai eszkozok (példaul a dia- és irasvetit6k, videomagnok, nyelvi
laborok), igy a tantargyi oktatds szamara fejlesztett, kordbban gazdag kindlatot biztosité
segédanyagok, (dia)filmek, hanganyagok, foliak, oktatdcsomagok, szemlélteté anyagok,
térképek, tablok, modellek stb. az intézményekben dolgozék szaméra mar kevésbé alkal-
mazhaték. Elavulttd valtak a felsoroltak oktatdsi alkalmazadsat biztosité metodikak is,
melyek nem egyszertien transzferalhatok a digitalis pedagdgia teriiletére. Egy atmene-
ti ideig a hidnyt a verbalitas, a tanari magyarazatokban megnyilvanul6 szemléletesség
potolta. Ujra népszer(i lett az a gondolat, miszerint a j6 pedagdgus krétaval és egy tab-
laval, a tankdnyvre timaszkodva is kozvetiteni képes a korszer(i ismeretanyagot (a kréta
kozben filctollra cserélédott). A tevékenységekre épiild, alkotd, tuddsfelépitd, konstruktiv
tanulashoz, tanitashoz azonban eszk6zok, ,,alapanyagok” sziikségesek, igy talan nem volt
alaptalan az a kezdeti ,,csodavaras”, mely az interaktiv tablanak oktatastechnolodgiai érte-
lemben a ,,mindent megold¢” eszkozként valé megjelenését vezte (Orgovin, 2008).

Az oktatastechnika bizonyos értelemben besz{ikiilt, szinonimaja lett a digitalis ,vilag”
oktatasban torténé felhasznaldsanak. Ez részben érthet$ is. A szamitdgép, valamint
a téma kozéppontjaba keriil6 interaktiv tabla eszkozrendszere integralja a korabbi okta-
tastechnikai eszkozok funkcioit, az audiovizualis informaciok széles palettajat képes koz-
vetiteni a didkok szdmara. Az internetes tartalmak, oktatoprogramok, a digitélis tankony-
vek és interaktiv feladataik haromdimenzids virtudlis valdsdga potolni hivatott olykor
meég a kézzel foghato eszkozok és tevékenységek valos alkalmazasat is. Az interaktiv tabla
hosszt tavon olcsobba teheti az oktatast. Szamtalan modell, tabld, féliasorozat, térkép,
hagyomanyos oktatdcsomag, természettudomanyos kisérleti eszkoz és alapanyag, vala-
mint technikai eszkoz gyartasa valt feleslegessé megjelenésével. A ,,szoftverek” egy-egy
kattintassal, jO esetben interaktiv mdédon adnak lehetdséget az élményekre alapozé be-
fogadasra. E technolégiak ,hatdrtalansaga” az oktatasban érintett szakemberek szamara
legalabb annyira lehet taszitd, mint masok szaméra vonz6 kihivas.

A digitalis oktatasi kornyezetben, megfeleld technikai, szakmai tudassal és a haszna-
latra iranyuld pozitiv attittiddel rendelkez6 tanitok, tanarok, oktatok az eszkoz- és alap-
anyag-igényes hagyomanyos tevékenységek tanodrai megvaldsitasahoz képest olykor
kisebb eréfeszitéssel alkalmazzék a tanitési folyamataik sordn a tablat. Ok korunk kedvelt,
innovativ pedagdgus-példaképei, akik erre iranyulé képzéseken, konferencidkon folya-
matosan tokéletesitik tudasukat. A pedagdgiai Gsszefiiggéseket is szem el6tt tartd (infor-
matikai) szakember szdmara sem konnyt feladat egy-egy rendkiviil latvanyos technikai
megoldas, tjdonsag lattan annak eldontése, hogy az interaktiv tablan megsziiletd ,varazs-
lat” milyen valds pedagdgiai értéket hordoz; a latvany milyen mértékben marad a tech-
nolégiai értelemben vett ,,gombnyomogat6s” interaktivitas szintjén, vagy hogyan jarul
hozza a tanulok és a tanar kozott megsziiletd, a tanulasi folyamatot tamogato, kolcsonds
pedagdgiai interaktivitashoz (Kétyi, 2009). Talan nem véletleniil idézheti fel e vizualis
élmény a tobb évtizedes gyakorlattal rendelkezd pedagogus szamara példaul a korabeli
bemutaté tanitasok ,kirakat” jellegét, vagy a képraztat6 felhasznaloi feliilettel rendelkez,
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tartalmilag-mddszertanilag hasznalhatatlan oktatoprogramok korat. A megsziilet$ tech-
nikai megolddsok kozotti valogatashoz, a konkrét tanitasi folyamatba torténé beépités-
hez specialis pedagogiai-informatikai tudas szitkséges. Igy a szakmai-technikai, valamint
(szak)moddszertani ismeretek hidnya, a korabban birtokolt analdg eszk6zok kezelésének
és metodikajanak eltérései, sok esetben a ,,tavolsagtartd” viszonyulds (példaul a kézzel fog-
hat6 eszkozok és anyagok altali tapasztalati tanulds eredményességében vald hit), az okta-
tasi intézményekben dolgozdk generacios kiilonbségei, az informacios technoldgiak hasz-
nalatat szorgalmazd kiilsé kényszerek tették, teszik ellentmonddsossa a ,digitalis atallast”
meég napjainkban is. Tanulmanyok sora emliti és elemzi a negativ tandri attitidot e tech-
noldgiak irant — ,, A nemzetkozi viszonylatban relativ alacsony technologiahasznalat egyik
oka a tanarok technol6giahoz val6 hozzéallasa” (Molndr, 2011, 1043. o.)

Ugyanakkor tobb felmérés jelentds pozitiv valtozast jelez e teriileten. Az informatikai
eszkozok intézményfejleszté hatasainak onértékelési céllal folytatott hazai vizsgalata,
méréeszkoze, az eLEMERES 2011-t6]l kezd6dben online kérdéives formaban szolitja
meg az intézményeket. Vizsgalja, hogy az iskola miképp tdmogatja az IKT-eszkzok
alkalmazasat a tanulds, tanitas, a szervezeti miikodés vonatkozasaban, és ehhez milyen
eszkozrendszer all rendelkezésre. Az e teriiletekre fokuszalo kérdéivek eredményei ko-
vetkezetes fejlédést mutatnak a vizsgalt években.! A négy megfogalmazott szint (meg-
jelent, alkalmazzdk, integraljak az informatika eszkozrendszerét, illetve ,atalakulnak
az IKT hasznalataval”) koziil az alkalmazas (34,8%) és integralas (29,5%) kategoridiba
helyezhetd el a legtobb valaszadé intézmény.

Az informacids technoldgiak oktatasi felhasznalasarol szold, 2011-ben zajlé eurdpai
kutatds 27 orszdgot érintett, kdztitk Magyarorszagot is. Altalanos megéllapitasai kozott
szerepel, hogy a tanarok jellemz8en pozitivan viszonyulnak a tanulassal osszefiiggé esz-
kozhasznalathoz. A sokféle teriilettel foglalkozo kutatds (IKT-infrastruktdra, virtuélis
tanulasi kornyezet, tanarok és tanuldk IKT-haszndlata stb.) az interaktiv tablakkal tor-
ténd ellatottsag Magyarorszagon jo eredményeket mutat. A vizsgalt orszagok koziil ha-
zank példaul a 4. évfolyamnal 6. helyen (59 tanuléra jut 1 tabla, az EU-atlag 111), a 8.
évfolyamnal 2. helyen (56 tanuléra jut 1 tabla, az EU atlag 100) szerepel. Igy a ,,tomeges
mértékben” valo elterjedés taldan nem tlz6 ebben a témaban.

Mas vonatkozasban okoz problémat, hogy a tanitd- és tanarképzésben sorra sztintek
meg azok a kurzusok, melyek az oktatas technikai eszkozeinek kezelését, valamint peda-
gogiai alkalmazasat kozvetitették. Helyiiket olyan informatikai-szamitastechnikai, alta-
lanos célu alapozo targyak vették at, melyek szaktdl fiiggetleniil elsdsorban a felséfoku
tanulmdanyok eredményes elvégzését segitik, kevésbé pedagogiai, modszertani szempontok

1 Hunya Marta: eLEMERES 2013. http://ikt.ofi.hu/ikt/wp-content/uploads/MI_eLEMERES_2013.pdf
(2013. 07. 23.)

2 Survey of Schools: ICT in Education, Final Study Report, 2013. https://ec.europa.eu/digital-agenda/
sites/digital-agenda/files/KK-31-13-401-EN-N.pdf (2013. 07. 24.)

3 ,Magyarorszag 64 ezer tantermének tobb mint harmaddban van mar interaktiv tébla, nincs tehat
olyan pedagdégus ma hazankban, aki ne taldlkozna ezzel az infrastrukturaval, nem lehet tehat meg-
uszni azt, hogy informatikaval timogatott modon tanitsunk a tanteremben” (Varga, 2012, 16. o.).
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altal szervezettek. Kiemelten sziikséges foglalkozni a tanitok informatikai és pedagdgiai-
informatikai tudasaval. Az ellentmondas e teriileten a legjelentésebb, mely nem latszik
feloldddni az el6ttiink all6 id6szakban sem. A Nemzeti alaptanterv 2003 6ta feladatokat
fogalmaz meg az informatika mitiveltségi teriilet vonatkozasaban az 1-4. évfolyam szama-
ra, mely ,hagyomanyt” a 2012-ben megjelent NAT is tovabb folytatja. Ugyanakkor az 4j
kerettanterv szerint valaszthaté targy az informatika az alsd tagozaton, mely tovabb ar-
nyalja a képet. Jelenleg a tanitoképzés — batran kijelenthet$ — kevésbé készit fel ezekre
a feladatokra. Mivel az informatikatanar nem oktathat az als6 tagozaton, nincs megfeleld
és elegend6 szakember a tanitashoz. Konnyen belathato, hogy az érintett tanulok kiilono-
sen igénylik a szakért6é gondoskodast e témakorben, hisz iranymutatdst, eligazodast kell
kapniuk intézményes formdban is, mely ellenstilyozni préobélja a 6-9 éves korosztalynal
kialakult, veszélyeket is hordozé informatikai gyakorlatot.* Ehhez nem elegendé az, hogy
a pedagogus interaktiv tablat hasznal az 6ran, és az sem, ha kiilonféle targyak keretében
idénként torténik informatikai eszkézhasznalat.

A pedagégusképzés napjainkban ugyan sokkal nagyobb kihivasokkal kiizd, ebbe
a problémahalmazba azonban bele kell érteniink a leendd tanitdk és tanarok oktatés-
technologiai, illetve pedagdgiai-informatikai felkészitésének hianyossagait is.

A felsGoktatasba jelentkezd pedagogusjeloltek informatikai-szamitastechnikai fel-
késziiltsége hidnyossagokat mutat, annak ellenére, hogy a kozoktatas mar a 90-es évek
kozepétdl, végétdl tartalmazza az erre iranyuld ismereteket (Baksa-Haskd, 2007). Aki
digitalis oktatdsi anyagokat, illetve digitalis tanulasi-tanitasi kornyezetet hasznal az éréan,
kozvetve informatikai ismereteket, mintakat kozvetit tanitvanyainak. Példaul a megje-
lenitett szovegek, dbrak formatumaival, elrendezésével, az eszkozkezelés dtgondoltsa-
gaval, az internetes tartalmak és szolgaltatasok ,,é16” (online) felhasznaldsanak madja-
val, de azzal is, ha didkjaitol digitalis produktumokat kér, melyeknek nemcsak tartalmi,
hanem informatikai elvarasait is megfogalmazza. A felsoktatas mintha mar nem szeretne
»lestillyedni” arra a szintre, ahol példaul az informatikai alapszoftverek szakszerti ke-
zelése a téma. Ugyanakkor oktatas-informatikai szempontbdl rendszerezett, alapos
szamitastechnikai tudas bazisan lehet a korszertinek tartott teriileteket - példaul a virtu-
alis tanulasi és kommunikacids kornyezeteket, az e-learning, a WEB2, vagy az interaktiv
tabla sokréti eszkozrendszerét — bevonni az oktatasi folyamatokba. Hisz ezek ,,Az IKT
trendjei az oktatas szemsz6gébdl” (Molndr, 2011, 1045. 0.).

Megfigyelhetd, a kutatasok alapjan igazolhat6 az is, hogy a kozoktatasi intézmények
- a palyazati lehet6ségek okan — napjainkban jelentds elénnyel rendelkeznek példaul az
interaktiv tabldkkal torténd ellatottsag teriiletén a felsGoktatashoz képest. A fdisko-
lai-egyetemi oktatok technikai, pedagdgiai, informatikai tudasa sokszor elmarad a hall-
gatokétol, pedig kozvetlenill, illetve kozvetett mddon mintékat kellene adniuk hallgat6sa-
guknak e teriileten is. Meghatarozoan a prezentaciokkal tamogatott eladasok jellemzik
az oktatdi gyakorlatot, a kisebb kozosségekben, szeminariumi keretek kozott megvalosuld

4 E témaval is foglalkozo kutatasok tobbek kozott: VMR .kids 15 év alattiakat vizsgald tracking kuta-
tas. 2009. http://nrc.hu/termekek/vmrkids; EU Kids Online II. A magyarorszagi kutatas eredményei.
(2011); http://ithaka.hu/eu-kids-online/ (2013. 07. 23.)
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interaktiv tdblahasznalat kevésbé elterjedt (Lakatosné Torok, 2008). Talan nem vitathato,

hogy elséként a felsdoktatas keretein beliil kellene megsziiletnie annak a hallgatéi mod-
szertani tudasnak, mely az informécids technologiak oktatasi alkalmazasdnak problémait
képes differencialtan kezelni a gyakorlatban (Kubinger-Pillmann, 2011). A tanarképzés
diszciplinaris, pedagogiai-pszicholdgiai és gyakorlati felkészitési teriiletei kozott mintha
nem talalna , helyét” és stlyat a pedagdgiai-informatikai felkészités.

A tanartovdbbképzés a mdsik hangstlyos szintér. Ertékes tanfolyamok, képzések,
konferenciak foglalkoznak az interaktiv tdblaval az érdekl6dé pedagogusok kozremd-
kodésével.® A hangsulyok az eszkozok technikai kezelésére, a tablaszoftver tudasanak,
valtozasainak példakon keresztiili bemutatasara, az interneten megtalalhaté forrasok,
lehetGségek Osszegytijtésére és prezentalasdra osszpontositanak — rabizva a résztvevok-
re, hogy a sajat szakteriiletiikre maguk {iltessék at a latottakat, hallottakat. Gondot okoz
tovabba a tobbféle tablatipus megjelenése az intézményekben. A képzések e sokféleséghez
nem mindig tudnak igazodni. Mivel a kozremtikoddk legtobb esetben nem rendelkez-
nek rendszerezett informatikai-szamitéstechnikai tudassal, a latott uj megoldasok esetleg
mds tablatipusra vonatkozo tudas kisebb részét képesek beilleszteni sajat gyakorlatukba.
Természetesen alapvetd fontossaguiak, megkeriilhetetlenek ezek a tovabbképzések, kon-
ferenciak. Utalnak trendekre, példdul a tablaszoftverek lehetdségei mellett ma a szava-
zérendszerekre forditddik kiemelt figyelem. Taldn megfogalmazhatd, hogy e technikai
ujdonsagok, lenytigoz6 latvanyok nagyon motivaléak, ugyanakkor aranyaiban kevesebb
fokusz helyezddik a tdblaszoftver és egyéb alkalmazasok pedagogiai, a tanulasi folyama-
tokat (a tanulo és tanar interaktivitdsat) tamogaté modszertanara. ,,IKT-t mint pedagoé-
giai eszkozt és ne célt sajatitsdk el, tovabbd a technoldgia a diakok kozotti kollaboracidt,
a kozosségi szinten torténd aktiv kommunikaciot és a hatékonyabb tuddsépitést és tudas-
megosztast timogassa.” (Molndr, 2011, 1044. 0.)

Tartalmi és modszertani dontések sorozatat kell meghozniuk a tanaroknak, hogy a be-
fektetett el6készité munkajuk eredményeképp, mit, milyen forméban és hogyan mutas-
sanak be tanitvanyaiknak az éran a tabla segitségével. Jogos a kérdés, hogy nem valik-e
oncéluvd, illetve mikor vélik pedagdgiai értelemben haszontalanna a tébla el6tti munka?
Elegendé-e a digitalis tartalmakhoz torténd hozzaférés és bemutatds? Ez a puszta megje-
lenités hordozza-e a hatékonyabb eredményeket a tanulasban, valos segitséget ad-e min-
den esetben a mélyebb, hosszabb tavu, alkalmazasképes tudas elsajatitasahoz? Az érdekes
»talalast”, a szokatlan és tjszerti megoldasokat, a motival6 hatast mar megfelel6 eredmény-
nek tarthatjuk? A kiilsé szemlél6 szamara mozgalmas, latvanyos dravezetés, az interaktiv
tablan zajlo feladatok megoldasa, animaciok, filmek megtekintése milyen specialis, a digi-
talis pedagogia fogalmi korébe tartozé mddszertani tudas megléte esetén biztosit valo-
di eredményt, vagy ez a ,,tobblet” 6nmagaban mar ,,megsziiletik” azaltal, hogy bevonjuk
a tablat az oktatdsba? E kérdésekre adhato vélaszokat, a technika dltal nyujthaté pedago-
giai ,tobbleteket” a digitalis tartalmak megjelenitésén tul a tananyagelemekkel torténd
manipulacio lehetdségében, az egyéni és csoportos, kreativ kisérletezésben, 4j 9sszefiiggé-

5 Hetedik interaktiv tdbla konferencia. http://www.muszakikiado.hu/ (2013. 07. 24.)
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sek és tartalmak egyéni megalkotasaban, a meglévokkel torténd kombinalasban — a mind-
ezekhez vezetd Gt megmutatasaban kereshetjilk. Mindezek els6sorban a tanulasi-tanitasi
folyamat szervezésében, iranyitdsaban, stilusosan a ,,szoftveres” pedagdgiai dsszetevékben
taldlhatok meg. Az interaktiv tablak oktatasi felhasznalasanak el6nyeirdl sz6l6 tanulma-
nyok mellett egyre tobb kritikai hang is megfigyelhets a kutatasi eredményekben (Kétyi,
2009; Hercz, Nguyen Thanh és Petro, 2010).

El6zmények és parhuzamok az eszk6zok, tartalmak
és az oktatasi felhasznalas teriiletén

A SULINET els6 ,,hullima” a szamitégéptermek nagyszamu megjelenését, kezdetben sa-
jat, szolgaltatni is képes intézményi halozatot és internetcsatlakozast jelentett a kdzoktata-
si intézményeknek. Biztositotta valtak a technikai feltételek kiemelten a szamitastechnika
orak szamara, eldsegitve a Nemzeti alaptanterv informatika miveltségteriiletének isme-
retkozvetitését. Hatdsa azonban messze tilmutatott ezen — a szamitégépek mar a tanari
szobakban, szertarakban, nagyobb el6adotermekben is megjelentek, és rakapcsolodva
a helyi hél6zatra, készen alltak arra, hogy barmely targy oktatasaban, a tanari felkésziilés-
ben, tovdbba adminisztrativ feladatok elvégzésében is hasznosithatok legyenek. A Sulinet
Express program pedig tovabbi segitséget jelentett a didkok, tanarok és sziil6k szamara
a szamitogéppark bovitésében és korszertsitésében.

Ahogy az informatika vilagaban a hardver- és szoftverdsszetevok (eszkozok és progra-
mok) egyiitt, egymast kiegészitve teremtenek miikodéképes kornyezetet, tigy a hirtelen
rendelkezésre 416 infrastruktira sem nélkiilozhette a felhasznalds tartalmi oldalat, tovab-
ba az alkalmazas szandékanak meglétét. A szamitogépek oktatasi felhasznalasat kezdet-
ben jelentdsen megnehezitette a megfelelé oktatoszoftverek hianya. A digitalis tartalmak
elterjedésében az SDT (Sulinet Digitalis Tuddsbazis) tartalomfejlesztése és tartalomke-
zelése meghatarozo tényezévé valt (Dancsd, 2007; Konczol, 2004). Az tjrafelhasznalha-
té tananyagelemek, az ezekbdl felépiilé tananyagegységek és foglalkozasok szerkezete,
az egyéni fejlesztés lehet6sége, a hattérben ott huz6dé mddszertan megkeriilhetetlen esz-
koze lett az interaktiv tabla oktatasi felhasznélasanak is. A Nemzeti alaptanterv informa-
tika miveltségi teriiletén tanitandé elemmé valt.®

A Sulinet program kezdetekor, a 90-es évek végén, a kozoktatasban az alapvetd szami-
togép-hasznalati ismeretek elsajatitdsa volt hangsulyos (Kovdcs, Rozgonyi és Borus, 2001).
A gépterem szamitastechnika-orakon kiviili felhasznalasa nagyon ritka jelenség volt.
Zajlottak pedagdgiai kisérletek, mint példaul a TOAM - BEST program, mely a matema-
tika, valamint az angol nyelvtanulas informatikai timogatasat valositotta meg tantervbe
épitetten, a sziikséges szakemberek képzésével. Onmagéban Uj feladat volt az informa-
tikai kornyezetben tartand6 orak szervezése, a tanitashoz sziikséges példak, forrasok

6 Adatkezelés, adatfeldolgozas, informacidmegjelenités témakor, 5-6. évfolyam — NAT 2012
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elkészitése, izemeltetési feladatok biztositdsa, a gyakorlat és tapasztalat soran formal6do
modszertan kimunkalasa, s nem utolsdsorban a legtobb tanar szamara Gjabb tanari szak-
képzettség megszerzése.

Mindezekkel parhuzamosan mar kezdetben felmeriilt a kérdés: ki legyen az infor-
matikai infrastruktira gazddja az intézményekben? Napjainkig huzdédo, valdjaban
nem megoldott probléma ez, felvetve az intézményi rendszergazda, tovabba az oktatas
informatikus alkalmazasanak sziikségességét, az emlitettek hidnydban sokszor az in-
formatikatandr maig tisztdzatlan szerepét. A szaktanar szamara az informatikadrak
megtartasan tdl tovabbi ,munkakorok” ellatasa jelent meg, magéban foglalva a gépek
tizemeltetésében ramaradt, egyre szerteagazobb feladatokat, az informatikai tanita-
si-tanuldsi kornyezet logikai kialakitésat, az érdekl6dé tanaroknak nyujtott segitséget.
Tobb esetben belsé képzések tartdsat, digitalis tartalmak kezelését, lizemeltetési sza-
balyzatok megalkotdsat, az egyre tobb informatikai kérdést érint6é adminisztrativ feladat
megoldasaban nyujtott segitséget (tanuldi nyilvantartasok, drarendkészitd programok,
elektronikus naplok, tankonyvrendelés szoftveres megoldasai stb.), beleértve az iskolai
weboldalak létrehozasat és karbantartasat. Mindezekhez adédnak hozza napjainkban
az interaktiv tabla eszkzrendszerének és kapcsolddo szoftvereinek tizemeltetdi feladatai.

A Sulinet rendszer monitorozasa (90-es évek végén) vilagitott rd arra, hogy a sziikséges
er6forrasok hianya - példaul a szakember, a kiépitetlen halozati infrastruktira, esetleg az
alkalmazas szandéka - miatt tobb intézményben honapok mulva is ott alltak a kibontat-
lan csomagok, nem miikodtek a szamitégépek.

Az interaktiv tablak esetében az alkalmazas szandéka, s ezzel Osszefiiggésben a hozza-
értés hidnya okozta, s okozza ma is a legtobb nehézséget, mivel kész, telepitett eszkoz-
rendszert kaptak az intézmények (a tabldkat befogadd termekben az internethozzaférés
biztositasa tobb esetben komoly feladatot jelentett).

Az oktatasi felhasznalast elésegitve a Sulinet program kezdetben az intézmények sza-
mara Un. szoftver-egységcsomagot biztositott (Kdrpdti, 2000). Az oktatasi felhasznalas-
ra szant CD-ROM-ok (lexikonok, ismerettarak, szerkesztdprogramok stb.) médszertani
segitség nélkil keriiltek az intézményekbe, hatékony felhasznalasuk kétséges volt. Az ok
nemcsak a szandékban keresend6 — ezeknek a programoknak a tobbsége nem volt alkal-
mas tantermi koriilmények kozotti hasznalatra (példaul csak egy gépen lehetett futtatni,
az otthoni kornyezetben az 6nall6 tanulast timogattak, nem voltak kothetk egy-egy targy
ismeretanyagahoz, tl széles életkori réteget érintettek: 6-14; 10-18 éves korosztaly).

Az interaktiv tablak oktatasi alkalmazasanak biztositdsara tobbek kozott a tankonyvki-
adok reagaltak nagyon gyorsan és eredményesen. Emellett nagy szdimban hozzaférheték
szoftverfejlesztd cégek altal készitett, magyar nyelvii, adott tantargyi ismereteket timoga-
t6 alkalmazasok. A kész tartalmak mellett rendelkezésre allnak a pedagogusok szamara
ingyenes fejlesztéeszkozok, melyeket szabadon hasznalhatnak a digitalis tartalmak elké-
szitéséhez — ezek elsajatitdsahoz viszont tobb id6 és hozzaértés szitkséges. A tankonyv-
kiadok a tantargyi tartalmak oktatasaban alkalmazhat6 kész, interaktiv, legtobbszor ma-
gas szakmai szinvonaly, tartalmilag komplex, professzionalis fejlesztésti programkinalat-
tal jelentek meg, melyek azonnal felhasznalhatdk, hasznosak és eldremutatok. ,,A »tanar-
biztos« oktatoeszkoz esetében pontosan el kell magyarazni a hattérben meghizdédé
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pedagdgiai programlényegét, hogyaleendd oktatd eldonthesse, milyen gyermekcesoportban,
milyen célokra alkalmas ez a »zart«, lényegében csak egyféle médon hasznalhaté eszkoz”
(Kdrpdti, 2000). Fontos szerepet toltenek be, hisz tartalommal ,,ruhdzzak fel” az interaktiv
tabla eszkozrendszerét, kezelésiik altaldban konnyen tanulhaté. Masrészt viszont az egyes
intézményekben sokszor e szoftverek alkalmazasa az egyediili ,,0k” a tabla bekapcsoldsa-
ra, hattérbe szoritva minden mas digitalis tartalmat és megoldast, tobbek kozott az SDT
kinalatat is. Hangstlyozva ezen oktatasi anyagok szakmai el6nyeit, a folyamatos tartalmi
megujulasukat, a b6viild kinalatot és hianypdtld szerepiiket, sziikséges megemliteni a ko-
zéptavon jelentkezd problémakat is:

E programok megvasarldsa, tobb esetben az évenként megujitandé haszndlati jog
komoly anyagi megterhelést jelent az intézményeknek. Valasztas elé allitja 6ket példaul
abban, hogy melyik kiad6 oktatécsomagjat, melyik targy tamogatasara vasaroljak meg,
hiszen szlikdsek az anyagi forrasok. Ebben nem a digitalis anyag hasznalhatsaga, mind-
sége, hanem sokszor a valasztott tankonyvcsalad jeloli ki az utat.

E szoftverek tobb esetben ,kapcsolt termékek’, a hozzajuk illeszked6 tankonyv, elekt-
ronikus tankonyv és munkafiizet, internetes forrasok egységet alkotnak. Természetes,
hogy a rendszerben valé gondolkodds, az egymast segitd, kiegészité forrasok és médiak,
az azonnali felhasznalhatdsdg tartalmi és pedagogiai elényt, mindséget, korszeriiséget
hivatottak megjeleniteni. Masrészt viszont szakmai, pedagdgiai-didaktikai szempontbol
behataroljak, ezaltal bizonyos értelemben beszikitik, kijel6lik, igy leegyszertsitik a tani-
tasi folyamatot. A ,tankonyvoktatds”, mellyel szemben a pedagdgia a tankonyv eszkoz-
jellegét hangstlyozva 1ép (1épett) fel, s a pedagdgusok alkoto, tobbféle forrast felhasznalo,
kreativ személyiségét helyezte el6térbe — mint diskurzus —, mara ujra felszinre keriilt,
kissé mas hangsulyokkal: a ,,digitalis tankonyvoktatas” formajaban tért vissza.

E kész digitalis tankonyvek, programok tablafiiggetlenek — bérhol alkalmazhatok.
A szaktanar nehezen valaszt a kindlatbol - ha egyaltaldn van mddja vélasztani. E szoft-
verek, s altalaban az oktatéprogramok mindségének értékelése, az oktatdsi folyamatban
vald felhaszndlasanak technikai, tartalmi-szakmai, formai, médszertani, ergonomiai kri-
tériumai rendszerezett médon alig ismertek a pedagdgusok szamara (Kdrpdti, 2000).
Ezek megitéléséhez nem kaptak felkészitést. Kevésbé fogalmazddnak meg elvarasok, hia-
nyoznak a kimunkalt és elérheté szempontrendszerek — a ,,készen kapott” segédanyagok
felhasznalasanak megtanulasa, az azokhoz torténd tanari szakmai alkalmazkodas vélik {6
feladatta. Az lett a kérdés, hogyan lehet e tananyagok koré egy orat felépiteni, s nem az,
hogyan épithet6k be a sajat tanitasi folyamatba ezek a tananyagok. Mindezeknek azonban
két oldala van: az egyik egy alkot6i szandék, mely az adott tankényvhoéz kapcsoldddan
tartalmilag teljes, megjelenésében professzionalis, interaktiv tevékenységeket nyujtd,
otthoni hozzéférést is tamogatd kindlatban nyilvanul meg. A masik pedig a pedagogus
»oldala’, aki mindezt taldn szivesen fogadja, hisz a sok id6t és szaktudast igényl6 alkotds
helyett a felhasznalas a 6 feladat, melyhez nem sziikséges mélyebb informatikai tudas,
tartalmi gazdagsaga kimerithetetlen lehetéségeket kindl, médszertanilag pedig végigve-
zet egy masok altal kigondolt uton.

E szoftverek jellemz3en nem olyan ,,tanuldsi objektumokbdl” épitkeznek, mint példaul
a Sulinet Digitalis Tudasbézis, ahol modszertanilag a pedagdgus valaszthat: vagy atveszi
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a leckék tartalmi és didaktikai logikajat, és ahhoz igazitja sajat oravezetését, vagy ettdl
eltéréen gy is donthet, hogy a rendelkezésre all6 objektumokat sajat pedagogiai elképze-
lése mentén szervezi folyamatta. Az igynevezett ,,informacidforras” tipusu taneszkozok
(Kdrpati, 2000) az informatikai tudastdl fiigg6en a ,,tanuldsi objektumok” (szovegelemek,
abrak, képek, animaciok stb.) letoltésével, tetszdleges szoftveres feldolgozassal — szerkesz-
t6i rendszerekkel, akar interaktiv tablan megjelenitve a végeredményt, hozhatja létre a
tandr sajat digitalis anyagait. Az interaktiv tablakon alkalmazott kész oktatéprogramok
sokkal zartabbak, kész forgatokonyvet nyujtd vilagot titkkroznek — a tankonyv vilagat 4j
kontosben, a szerzék altal kapcsolt képi, multimédia- és feladatelemekkel, technikailag
idénként fenntartva a valasztas lehetGségét, de ez pedagdgiai értelemben minimalis.

Ez utdbbi gondolat hozza felszinre azt a visszatérd szakmai-pedagogiai polémiat, mi-
szerint a tobbféle szempontbdl is professzionalis fejlesztés szemben all a technikailag min-
denképp amat6r tanari alkoté6 munkaval. E gondolat azt a szemléletet erésiti, hogy nem
a tanar feladata az oktatasi és szemléltetd stb. anyagok elkészitése, vélasszon a kinalatbdl
és tanulja meg hasznélni azokat. Igy viszont részben megkérdéjelezédik az erre irdnyu-
16 képzések, tovabbképzések, konferenciak léte, ahol jellemzden a tanari alkotas, eszkoz
jellegti tudasfelépités all a kozéppontban. A bizonytalansag valds. Miért képezze magat
informatikai értelemben a pedagdgus, tanuljon meg tablaszoftvert, fejlesztéeszkozoket
stb. hasznalni, ha minden targybdl professzionalis, kész rendszert adnak a kezébe, mely
még a kapcsolt internetes forrdsokat, s egyéb segédeszkozoket is tartalmazza? Illetve, ha
a tanarok és a jeloltek olyan tudassal rendelkeznek majd, hogy képesek sajat dontéseik
alapjan, rovid id6 alatt, hatékonyan megalkotni korszert digitalis segédanyagaikat, ilyen
népszertiek lesznek a kész programcsomagok? Tehat a konkrét oktatasi szituaciot figye-
lembe nem vevd, olykor nehezen adaptalhaté kész tananyagok jelentik az alternativat,
a targy oktatdjanak az adott tanulokozosség jellemzGit figyelembe vevd, didaktikai célok-
tol vezérelt, sajat szerkesztésli, de amatOr anyagaival szemben? Természetesen ez az éles
problémafelvetés sokkal jobban drnyalt a gyakorlatban, ugyanakkor e gondolat tagabb
Osszefliggésben talan a tanari szerepekkel, a megfogalmazott és elvart (alkoto-végrehajtd)
tanari hivatas-értelmezéssel, annak folyamatos valtozasaval is kapcsolatban van.

Az interaktiv tablak intézményi bevezetése

Sok mulhat az interaktiv tabla iskolai bevezetésén, megjelenésén. Mést jelent, amikor
egy pedagdguskozosség sajat palyazati forrasait erre szanva, egy kidolgozott informatikai
stratégia mentén, az elGzetes igények alapjan, a konkrét eszkozoket maga megvalasztva
tervezi meg a fejlesztés és felhaszndlas korlilményeit. S egészen mast, ha az intézmény
szamdra nincs mozgastér, a kozponti palyazati irdnyitds miatt nem vehet részt a fejlesz-
tés folyamataban, nem szo6lhat bele a konkrét eszk6zok kivalasztasaba sem. A kiilonb6z6
idépontban torténé beszerzések egy-egy intézményben tobb eltérd eszkozt és hozzajuk
kapcsolddo tablaszoftvert eredményeztek, eltéré muszaki paraméterekkel és lehetéségek-
kel - jelentdsen megnehezitve a felhasznalast. Nem elhanyagolhat6 koriilmény az sem,
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ha az eszkozok telepitésének tervezéséhez sem all rendelkezésre elegend6 id6. Ha né-
hany nap alatt, példaul nyar végén torténik mindez, amikor gyors, vitaktél nem mentes
dontések alapjan valasztjak ki az érintett tantermeket. Egyes pedagégusok ragaszkodnak
ahhoz, hogy sajat osztalyukba keriiljon, masok ahhoz, hogy az 6vékbe ne keriiljon tabla.
A néhany Oras, esetleg napos szitkségszert tovabbképzést kovetden a pedagdgusok kész
helyzetben kezdik el a munkat. Csupan néhany napjuk marad arra, hogy felkésziiljenek,
atképezzék magukat, hisz tobb esetben a hagyomanyos tablakat is leszerelték, kikertilhe-
tetlenné téve a felhasznalast. Lezajlik a sziil6k dokumentalt tajékoztatésa az elsé sziil6i
értekezleteken a modernizalasrdl, megtorténik az osztalyok orarendi-szaktantermi at-
szervezése a hozzaférés egyenld biztositasaval, és szamos helyen kotelezd nyilvantartasok
vezetése indul el a naplokban az interaktiv tabla tandrai hasznalatardl. Mindezek jelent6-
sen befolyasolhatjak a pedagdgusok viszonyulasait az 1j technolégidhoz.

Egy eszkozrendszer bevezetése hosszu id6t vesz igénybe. Felvet technikai, tartalmi,
modszertani kérdéseket egyarant, az eredményeket tekintve a felhasznalas pozitiv szan-
déka alapvetden meghatérozd. A téblak szakmai-pedagdgiai felhasznaldsa tobb szinten
értelmezhetd, egymasra épiild, folyamatos informatikai és modszertani fejlédést felté-
teleznek az érintettektdl. E fejlédési dllomasok nem ,lathatok” a pedagdgusok tobbsé-
ge szamara, jorészt magukra maradtak e teriileten, az eszkozrendszer pedig ,tudasdhoz
képest” sokszor kihasznélatlan. Persze jelentds azon pedagdégusok szama, akik nyitottan,
nagyon sok onképzést, egymastdl torténd tanuldst, akdr onfinanszirozasa tanfolyami
képzést felvallalva eredményesen és rendszeresen alkalmazzak az interaktiv tablat; akik
kikutatjak a forrasokat, sajat, illetve kész tananyagokat hasznalnak tanitasi folyamataik-
ban. Az érdekldd6 érintettek egyre gazdagabb, akar ingyenesen is hozzaférhetd digitalis
segédanyag-kinalatot, mddszertani otleteket érhetnek el és tolthetnek le az internetrdl.”
E fejlédésben meghatarozé elem az egyéni szandék, s az autodidakta médon torténd,
hivatastudattdl vezérelt, sajat tudasfelépités. Mdasokat viszont a tandrakra torténd készii-
1és idejének nagysagrendi novekedése; e ,,befektetés” megtériilésének kétségei; az azon-
nal eredményeket vard kornyezet; a helyesen vagy helyteleniil értékelt sajat informatikai
szakmai hidnyossagok nagysagrendje; a korabban alkalmazott tanitasi médszerek mel-
letti elkotelezettség és a kialakult rutin; a mindent megoldé ,,csodaeszkdzben” valo hi-
tetlenség; vagy egyszertien csak a hozzaférés hianya vitt nagyon tavol az interaktiv tabla
alkalmazasatdl. Azt nem is emlitve, hogy napjainkban a kézoktatast érint6 folyamatos
atalakulas egészen mas hangsulyokat eredményez az intézményekben.

Tapasztalat szerint a negativ viszonyulasokat nem tekintve, a magasabb szint(i (alkoto)
tablahasznélattal szembeni f6 akadaly — a 90-es évek végén és napjainkban is - még mindig
a szamitastechnikai tudas hianyaban jelentkezik, de mas szakmai szinten. Digitalis szove-
ges tartalmak elkészitése, az internetes keresés és levelezés, vagy egy linedris prezentaci6
elkészitése a legtobb esetben mar nem okoz gondot. Kiilondsen akkor nem, ha a peda-
gogus nem a tandran, a didkok el6tt, hanem példaul az otthoni el6készité munkajaban

7 Példaul: http://tanarblog.hu/; http://realika.educatio.hu/; http://sdt.sulinet.hu/; http://www.tananyag-
piac.hu/; http://www.iot.hu/ (2013. 07. 24.)
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dolgozik szamitégéppel. Ugyanakkor a multimédids tananyagelemek elérése, letoltése,
szitkség esetén a megfelel formara torténd atalakitasa, tovabba interaktiv tevékenység-
elemek Gsszedllitasa, az internet korszert szolgaltatdsainak oktatasi célu, akar valds idejt
felhasznaldsa és a forrasok kozott valtani képes drai alkalmazas mar nagy kihivast jelent.
Erthetd, hiszen a technikai eszkdzokkel ad6dé problémdak azonnali, tanulok el6tti keze-
lése magasabb szint ralatast, dontésképességet, informatikai és pedagdgiai értelemben
is alternativ megoldasokra vald készenlétet igényel. S ha technikailag minden az eredmé-
nyes alkalmazast szolgalja is, fel kell épiteni azt a pedagdgiai-mddszertani tudast, mely
képes egytitt latni a kiilonféle digitalis osszetevok, az alkalmazni kivant interaktiv ele-
mek tanéran beliili helyét a megvalasztott munkaformakkal, tanitasi mdodszerekkel és el-
jarasokkal, melyek a tanul6i befogadas lehetd leghatékonyabb 6sszhangjat eredményezik
az adott ismeret, valamint a konkrét tanul6kozosség szempontjait is figyelembe véve. Sok
»jO gyakorlat” — masok altal elkészitett és mindenki szdmara elérhetévé tett tananyag all
rendelkezésre a kiilonféle interaktiv tablakhoz, de ezek legtobbszor atalakitast igényelnek.
Kiszakitva ezeket az eredeti kontextusbol, tartalmilag, s kiilonosen médszertanilag hozza
kell igazitani az adott tanar egyéni céljaihoz a konkrét felhasznalas el6tt.

Osszegzés, javaslatok

»Ma altaldnosan jellemzd, hogy a pedagogusok a technoldgiai oldallal tartanak lépést,
nem az abban rejlé pedagdgiai lehet6ségekkel” (Hercz, 2008, 109. 0.). Ahogy a tanarképzés
rendszerében egymastdl elkiiloniilten zajlanak a szakmai, pedagogiai és szakmoddszerta-
ni képzés elemei (az integraciora ugyan tobb kisérlet iranyult), igy a pedagdgiai, illetve
az informatikai ismeretek is legtobbszor elvalasztva jelennek meg a formalis képzésben és
a tovabbképzésben egyarant. A probléma az, hogy nem talal egymadsra e két teriilet; az in-
formatikai felkészités nem veszi figyelembe a jeloltek célcsoportjat, a pedagogiai felkészités
olykor alig érinti az informacids technolégiak oktatasi felhasznalasat. A szakmodszertan
képvisel6je pedig jellemzden a szakteriileti képzéshez kotddik, s kisebb mértékben, egyéni
elhivatottsagtol fiiggéen ,,latja’, épiti be az informatikai lehetéségeket. A tanarképzés rend-
szerében megoldando probléma, hogy a szakteriileti ismeretek, a pedagdgia-pszicholdgia,
vagy a szakmodszertan keretein beliil lehet-e (kell-e) megvaldsitani a pedagoégiai-informa-
tikai felkészitést, hiszen nincs mas ,,hely” ennek befogadasara. Elméletileg barmelyik terii-
lethez tartozhat, érvekkel kell6en aldtdmaszthaté mindegyik. Természetesen elkeriilendék
a parhuzamossagok is. Sziikségességét senki nem vitatja, az aranyokat és iranyokat, a tar-
talmakat viszont igen. Az ok talan egyrészt az emberi tényez6, tovabbd e téma interdiszcip-
linaris jellege. Kevés az olyan, tanarképzésben dolgozd szakember, aki képes és hajlandé is
egyltt latni a szakmai informatikai, a pedagdgiai, tovabba mas szakteriileti osszeteviket.
Polémia van arrdl is, hogy az informatikai ismeretekkel felvértezett, felsGoktatasba
keriilé hallgatdsag szamdra milyen nagysagrendben sziikséges direkt mdédon informa-
tikat tanitani. Elegend6nek bizonyulhat-e az is, ha olyan feladatokat kapnak szakteriileti
vagy pedagogiai képzésiik soran, melyek informatikai megoldasokat igényelnek, s ezzel
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»magatdl” megsziiletik a tanitdshoz sziikséges pedagdgiai-informatikai tudas? Kijelent-
hetd, hogy e feladatok altal nem sziiletik 0j mindéség, Gj tudas, a korabban jél-rosszul
megismert informatikai megolddsokkal operélva, nincs irdnymutatas és motivaci6é sem
afejlédéshez. Jol jelzi ezt példaul egy hallgatéi megjegyzés: ,,...tiz éve van Google fickom,
eddig senki sem mondta, hogy akar pedagdgiai témaju online kérddiv készitését is meg
tudom oldani vele”

Ezek az ellentmondasok jelen vannak a kozoktatasban is, hisz a tantervi szabalyozas
iranyaibdl kiolvashaté az informatikadrak csokkentésének szandéka, s ezzel parhuza-
mosan a kiilonboz6 tantargyakban megjelend informatikai tevékenység hivatott potolni
a kiesést. A 6 ok itt is az alkalmazni képes tudés elvének kevésbé szerencsés értelme-
zése. Esetleg az also tagozaton jelentkezd, informatikat oktatni képes tanitok, tovabba
az informatikatanarok egyre névekvé hianya fogalmazddik at pedagdgiai elvvé? Egyrészt
ha a felsoktatasban zajlo, el6bb emlitett helykeresést a kozoktatds helyzetével parhu-
zamba allitjuk, akkor felmeriilhet a kérdés, hogy a kozoktatasbol kikeriil hallgatok, ké-
sébb e palyat valaszt6 leend$ pedagdgusok hol kapnak megfelel$ szakmai informatikai
képzést mindezekhez? Masrészt nem helyénval6 az a megkozelités sem, mely sszekeveri
a szakmai felkészitést és a megszerzett tudds alkalmazésat. Igy fél6, hogy ebben a vitdban
hangsulytalan marad, illetve ,hontalannd” valik az informatikai, valamint a pedagogiai
informatikai felkészités a tanarképzésben, s mindez komoly tuddscsokkenést eredményez
majd e teriileten a kozoktatasban is.

A tanarképzés elején, az igynevezett szakmai alapozé targyak kozott sziikséges lehet
olyan informatikai kurzus, mely szemléletében mar magaban hordozza a pedagdgiai fel-
hasznalast. A hangsuly ekkor a tanuldsi-tanitasi kornyezetben érintett kiilonféle szoftverek
technoldgiai kezelésére keriilhet, igy példaul az informatikai alapszoftverek, a WEB2-es
szolgaltatasok vagy a tanuldsi keretrendszerek tevékenységkozpontii megismerésére,
az ismeretek pedagdgiai szempontt rendszerezésére, gyakorlati alkalmazasara. A tanar-
képzés késébbi szakaszaban, a pedagdgiai-pszicholdgiai alapozds utan, a szakmodszertan
megjelenésekor, de még a tanitasi gyakorlatok el6tt valhat sziikségessé a pedagdgiai-infor-
matikai felkészités, melynek hangsulya mar nem elsésorban informatikai. Olyan digitalis
oktatasi segédanyagok elkészitése keriilhet kdzéppontba, melyek a jeldlt szakjanak meg-
felelden a kozoktatasban tanulokat tekinti célcsoportnak, s ahol a gyakorlati, informatikai
— alkotd tevékenységekhez integraltan kell alkalmazni a korabban elsajatitott szakteriileti
és pedagdgiai ismereteket. ,, A tanarjeloltnek el kell sajatitania a szerzdi/szerkesztéi keret-
program mukodését, meg kell tanulnia letdlteni és Gj sorrendbe tenni, kiilonféle hata-
sokkal érdekesebbé és hasznosabba alakitani a rendelkezésére bocsatott informacidkat”
(Kdrpati, 2000). A konkrét oktatasi célokhoz, a tanitandé szakmai tartalmak pedagdgiai
elemzését kovetden, meghatarozott tanitdsi stratégiadhoz, moédszerekhez lehet mar illesz-
teni a tudatosan, meghatarozott szempontok szerint, az aktualisan elérheté kinalatbél
kivalasztott vagy létrehozott informatikai megoldasokat (példaul interaktiv tablahoz sajat
készitésii tananyagok), melyek az eredményes elsajatitast szolgalhatjdk. E pedagdgiai-in-
formatikai felkészités gondozasat a formalodo tanarképzd kozpontok szervezetén beliil
egy pedagdgiai-informatikai modszertani kozpont végezhetné, mely az egyiittmikodés
és e tertiletre iranyuld kutatas lehet8ségét nyithatna meg a szakmddszertant oktatok,
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a pedagodgiai, illetve az informatikai szakemberek, tovabba az adott szaktertilet képvise-
16inek 6sszefogasa dltal. Ezek a létrej6vé munkacsoportok jelenthetnék az alapjat és szak-
mai hétterét nemcsak a formélis tanarképzés, hanem a tanartovabbképzések e teriiletre
iranyuld felkészitésének is.

A pedagogus-tovabbképzés vonatkozasaban is hasonld a helyzet. Kiilon talalkozunk
akkreditalt 30-60 6ras tanfolyamokkal, melyek példaul a kooperativ technikak, a peda-
gogiai projektek, vagy kiilonféle tanulasi-tanitasi stratégiak tudnivaléit kozvetitik, és kii-
16n képzésben talaljuk az interaktiv tabla kezelését, a digitalis tananyagok készitésével
foglalkozo kurzusokat. A tovabbképzések elsédleges célja nem lehet az, hogy pétolja a for-
malis képzés hianyossagait, mindazt, ami nem ,fért bele”, mindazt, amit a tanulmanyait
befejezd, palyakezdd pedagdégusnak az adott kor elvérasaihoz igazodéan mar tudnia,
alkalmaznia kellene, akar az elsé tanitasi drdjan. ,,Szakmai és finanszirozasi szempontbodl
is megfontolandd, hogy az egyetemen eltoltott évek alatt a tanarképzés keretein beliil,
illetve a rezidensképzésben a tanarjeloltek IKT-kompetencidja olyan mddon fejleszthet,
amihez hasonld a tanfolyam jelleg(i - nagy anyagi és személyi energia-befektetést kivano
- tanar-tovabbképzések keretein beliil nem lehetséges” (Kelemen, 2008, 186. o0.). Ugyan-
akkor célja talan egy jol meghatarozott célcsoport szamara egy korabban megszerzett
tudas bazisan, a specialitasok, valamint az 4j ismeretek megszerzésének iranyultsagok-
tol, szaktertilettSl fiiggd biztositasa. Szakmailag példdul kevésbé indokolhatd, hogy egy
napjainkban diplomat szerz6 tanar a formalis képzésben ne talalkozzon az interaktiv
tabla informatikai és pedagdgiai problémakorével, ne sajatitsa el az ehhez sziikséges
gyakorlati tudast, hanem ezt egy tovdbbképzésben kell megszereznie palydjanak elején
(erre a tovabbképzésre a tiz évvel korabban végzett pedagégusnak van - legyen csak
szitksége). A kezd6 tanar szamara pedig biztositott legyen e teriileten a tovabbhaladas,
Ujabb tablatipusok, hatékony szoftverek és eszk6zok megismerése révén. Legyen mddja
a tovabbképzések altal e teriileten tovabbfejlddni, magasabb szintli informatikai elvara-
soknak megfelel$ oktatéanyagok készitése, digitalis tananyagfejlesztés, vagy a web-alapu
oktatasi keretrendszerek hatékony felhasznalasa irdanyéba.

A digitalis irastudas elsajatitasa, valamint az informaciés technologiak oktatési fel-
hasznalasanak tudaselemei igy a pedagogusjeldltek és a gyakorld szakemberek szamara
is mast jelentenek, eltérnek a tartalmi-pedagdgiai 6sszetevék hangsulyai. A tovabbképzé-
si kurzusok, feln6ttképzések nem terveznek a bemeneti tudasszint, igények és sziikségle-
tek mérésével, elemzésével, s nem igazitjak ehhez a fejlesztés tartalmat és koriilményeit.
Nem is tehetik. Ennek egyik oka az akkreditaci6 ténye, mely ugyan a képzés mindségének
garanciait hivatott szolgalni, ugyanakkor nagy mértékben akadalyozza a megvaldsitok
mozgasterét. A képzéseket szervez6k nem birtokoljak azt a szakmai-pedagogiai felel6s-
séget, mely a célcsoport aktudlis Osszetételét, hozzaértését és céljait adaptiv médon veszi
figyelembe, ehhez igazitva a képzési id6t, a tartalmakat, az alkalmazott méodszereket, hisz
minden 1épés a koriilményektdl fiiggetleniil az akkreditacids anyagokban pontosan el6re
rogzitett. Napjainkban tehat a képzésben résztvevok elvarasai alakulnak at az akkreditalt
programok kindlatahoz, illetve olykor a képzések ,,puhulnak fel”, vagy alakulnak at a gya-
korlatban a leirtakhoz képest esetenként egyedi érdekek és értékek miatt. Ennek okan
egy-egy tanfolyam egyénre vonatkoztatott eredménye, hasznossaga jelentdsen eltérhet
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a kimunkalt, dokumentumokban rogzitett szinttSl. E teriileten tehat olyan programokra
van sziikség, melyek kellden rugalmasak: id6tartamban, mddszerekben, a szakmai tar-
talmak tekintetében is lehet6séget adnak a célcsoport jellemzdinek figyelembevételére.
A szakmai-pedagdgiai kontrollt, a mindséget és annak felelsségét pedig példaul az emli-
tett tanarképz6 modszertani kozpontok lathatnak el egy adott régioban.

A gyakorlé pedagogusoknak a sajat iskolai kornyezetiikben is sziikségiik van segitségre
a targyalt témakorben. Az informatikai infrastruktdra oktatasi célu felhasznalasa az adott
intézményben egyedi dsszeteviket és igy egyedi lehetdségeket hordoz. A képzéseken elsaja-
titott tudaselemek ,,hazai” alkalmazasa, atiiltetése tobb esetben az eltérd hardveres és szoft-
veres kornyezet miatt valik lehetetlenné, illetve az egyén szamara hasznalhatatlanna. Meg-
emlitendd az is, hogy a kiilonb6z6 tantérgyak tanitasaban nagyon eltéréek a lehet6ségek
az interaktiv tdbla hasznalatara. Differencialt felkészitésre van sziikség — idénként ez jelen
is van a kindlatban -, hiszen példaul a természettudomdnyok ismeretanyagainak kozvetité-
sében a rendelkezésre all6 digitalis segédanyagok, de a sajat fejlesztések is a pedagogiai érte-
lemben vett interaktivitds mas hangsulyait kinaljak, mint péld4ul torténelem vagy az anya-
nyelv és irodalom, akar az idegen nyelvek teriiletén. Megfogalmazhatdk kozos elvek, melyek
a legtobb miiveltségteriilet oktatdsdban jelentkeznek, de foglalkozni kell az eltérésekkel is.
Igy példaul a csoportlétszamokkal, hiszen nem ugyanakkora az esély egy 25-30 {&s osztély-
ban a tanuldkat aktivan bevoné alkoté munkara, mint egy 10-15 f6s csoportban.

Sziikség van tehat arra a szaktandcsadoi, kiilsé szakértdi szerepre, mely valodi infor-
matikai és pedagogiai segitséget jelenthet a gyakorld pedagdgus szaméra az adott helyszi-
nen az adott szakteriilet vonatkozasaban, aki segit meghatarozni a tudashianyok jellegét
és mértékét a célok fiiggvényében; aki javaslatot tehet arra, hogy ehhez milyen képzé-
seket kellene valasztani; s annak befejezése utan is egy folyamatos mentori szerepben
nyujt tamogatast a megszerzett ismeretek gyakorlati alkalmazasahoz. E mentortanari fel-
fogas nemcsak a palyakezd6k szamara lehet meghatarozo, hanem tagabb idéperiédusban
és értelmezésben tamogatja a gyakorld pedagogusokat is. Hisz érvényesnek tekinthet
az a gondolat, hogy az interaktiv tabldknak csak a folyamatos, rendszeres hasznalata altal
alakulhat ki a tanitokban, tandrokban, fels6oktatasban dolgozé oktatokban az a pedago-
giai-informatikai ismeretrendszer és képesség, mely mddszertani értelemben is valtozast,
elorelépést eredményez.
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Torok Balazs

Az elektronikus iskolai adminisztracid' (1. rész)

Infrastruktura és funkciok

Az informdciés technolégidk novekvé szerepet jdtszanak az iskolai adminisztrativ
feladatok végzésében. A témdra vonatkozd vizsgdlatunk mddszerében és tematikd-
jdban hdrom részbdl tev6dott ossze. (1) A kordbbi kutatdsi eredmények és statisztikai
adatok alapjdn elemezte az iskoldk helyzetét az adminisztrativ munka informatizdlt-
sdga és annak infrastrukturdlis feltételei szempontjdbdl. (2) Interjus és kérdébives adat-
felvételek alapjdn vizsgdlta az iskoldk gyakorlati tapasztalatait az adminisztrdcios
rendszerek bevezetését kbvetden. (3) Bemutatta azt az oktatdspolitikai és jogi kbrnye-
zetet, amelynek kialakitdsa az adminisztrdcios rendszerek bevezetését célozta. Jelen
tanulmdny a kutatds elsé (1), tematikus részeit tartalmazza.

A kutatas célja

Az informaciés és kommunikacios technoldgidk (tovabbiakban: IKT) megjelenése és
hasznalati koriik béviilése az oktatasi intézményeket is érintette. Az internet révén bo-
viiltek az iskolak tananyagforrasai, emellett 4j oktatdsi és kommunikacids eszk6zok bir-
tokaba kertiltek. A valtozasok hatasara az intézmények pedagogiai, oktatasszervezési és
adminisztrativ feladataik végzésekor egyre inkabb éltek az IKT nyujtotta lehetdségekkel.
A technoldgiai eszkozok hasznélatbavétele azonban nem csupan a tanari munka egy-
szer(sitését és a munkaterhelés vart csokkenését hozta. A valtozasok ,spiralis jellegtiek’,
igy mindig ajabb koltségek és tjabb elvégzendé feladatok is adddtak az iskolak szamara.
A folyamat egészér6l elmondhato, hogy a megindult fejlesztések kovetkeztében noveke-
dett az intézmények fiiggése a technoldgiai eszkozoktol és az azokra vonatkozo specifi-
kus ismeretektél. Ma mar lathato, hogy az IKT-eszk6zok megjelenése a legtobb intéz-

1 A kutatas az Oktatskutaté és Fejlesztd Intézetben a TAMOP 3.1.1 program keretében 7.4.2 elemi
projektként valosult meg.
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ményben hatékonyabbd tette a feladatvégzést, ugyanakkor gyarapitotta az elvégzendd
muveletek szamat, és a munkavégzéshez szitkséges ismeretek korét is. Iskolanként eltérd,
hogy az évek soran a technologizalasban mennyire haladtak elére, hogy az eszkozok tize-
meltetése mennyiben javitotta a feladatvégzés hatékonysagat és eredményességét.

A szamitégépek iskolai elterjedésének korai szakaszaban megfigyelhet6 volt, hogy
a pedagogusok elsdsorban a tandri adminisztracioban alkalmaztak a szamitégépet
(Torok, 2007). A kezdetben ad hoc jellegli adminisztrativ szamitogép-hasznalatot be-
folyasolta, hogy idével az iskolai adminisztracidt tdmogat6 célszoftverek jelentek meg,
illetve, hogy az oktatasigazgatasi szandékoknak megfelel6en kialakult egyfajta kvazi-piaci
kindlata az akkreditdlt iskolai adminisztrdcids rendszereknek (Pethd, 2009). A valtozasok-
ban szerepet jatszott az iskoldk szamara kotelezéen haszndlandé oktatasi informacids
rendszerek korének és funkcidinak fokozatos béviilése is (KIRSTAT, KIR stb.).

A valtozésokra reagalva az intézmények kiillonb6zé mértékben torekedtek belsé admi-
nisztraciojuk informatizaldsara. Infrastrukturalis helyzetiiknek és az IKT-ra vonatkozé
tudashatteritknek megfeleléen eltéré célokat tiizhettek maguk elé. A kutatas az elektro-
nikus iskolai adminisztracié tekintetében soksziniivé valt intézményi vilagba kivan be-
tekintést nyujtani. Az akkreditalt iskolai adminisztraciés rendszerek terjedése kapcsan
megkisérli felmérni a kutatds lezarultaig — 2010-ig — terjed6 id6szak torténéseit, és ezen
keresztiil bemutatni annak a kvézi-piaci szabalyozasnak a sajatossagait, amely Magyar-
orszagon a fenntartok, az oktatasi intézmények és az adminisztracié informatikai hatterét
biztositod cégek szamara meghatarozta a miikodés kereteit.

Az IKT az iskolai adminisztracioban

Az iskolai adminisztracids rendszerek fokozatosan jelentek meg az iskolak életében.
A rendszerszinti folyamatok elinditasaban az orszagos oktataspolitika informatizalasi cél-
kittizései jatszottak meghatdrozo szerepet.” Az elektronikus formatumu adatszolgaltatasok
korének béviilése id6vel megkeriilhetetlenné tette az informatikai rendszerek hasznalatat.

e s

A kovetkez6kben ennek a folyamatnak néhany jellemzgjét és eléfeltételét mutatjuk be.

Adminisztracio az iskolaban

A szamitogépek az 1990-es években jelentek meg az oktatasi intézményekben olyan
szamban, ami mar érdemben befolyasolhatta a tanari munkat. Az iskoldkban ennek ko-
vetkeztében valt lehetségessé az adminisztrativ feladatok fokozatos szamitogépesitése.
A személyi szamitdgépek kezdetben a pedagdgusok és iskolatitkdrok egyéni kezdemé-

2 3/2005. (I1I. 1.) OM rendelet
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nyezésének megfelelden valtak eszk6zz¢ az adminisztracioban. A folyamat az iskolai sze-
replSk tapasztalataitol és talalékonysagatol fiiggden eltéré modokon és titemben zajlott.

A tanarok szamitogép-hasznalati kompetencidira vonatkozo6 kutatasok az ezredfordu-
16t kovetSen azt jelezték, hogy a fiatalabb tanargeneraciokhoz tartozok viszonylag rovid
id6 alatt hasznalatba vették a szamitégépeket munkajukban. A leginkabb terjed6 szami-
togép-hasznalati mod a szovegszerkesztés volt, amely mas irodai alkalmazasokkal egytitt
az adminisztracidban is népszertvé valt (Tot, 2001). Az oktatasban az IKT-fejlesztéseket
kezdeményez6 oktataspolitika akkoriban nem az iskolai adminisztracié korszerusitését
jelolte meg elsédleges célként. Az IKT-eszkozok iskolai helyét keresve sokkal inkébb a ta-
nitds modszertani kultdrajaban sziikséges valtozasokra utaltak. Az iskolai szinten végzett
vizsgalatok azonban azt mutattak, hogy a szamitégép 6nmagaban nem hozott jelentds
oktatas-modszertani valtozasokat. Az IKT terjedésének korai idGszakara jellemz6, hogy
a szamitogép a tanitassal kapcsolatos iskolai adminisztracié megkonnyitésében t6ltott be
érdemi szerepet, és nem kozvetleniil a tanitasban (Torok, 2007). Megfigyelhet6 volt, hogy
a tanarok tobbsége adminisztrativ jellegii feladatait végezte szdmitogépes tdmogatdssal
(névsorok, tanulmanyi atlagszamitasok, dolgozatok 6sszedllitdsa stb.). Az adminisztrativ
szamitogép-hasznalat tehat kedvezé mellékhatasa volt az oktatasi IKT-hasznalatot célzo
fejlesztéseknek. IdGvel fokozatosan béviilt az intézmények IKT-infrastruktiraja, és ez-
zel parhuzamosan a szamitogép oktatasi funkcidja is er8sodott. Sohasem érte el azon-
ban az oktataspolitika altal kitlizott célokat, igy az IKT-fejlesztésekre és tovabbképzésekre
a politika jelentds forrasokat allokalt.

A tanari idémérleg-vizsgalatok szerint 2008-ban egy teljes munkaidében foglalkoz-
tatott tanar 4tlagosan 3,5 oOrat toltott adminisztrativ tevékenységek végzésével hetente.
A didkok feliigyeletére 1,3 6ra, mig dolgozatjavitasra, szoveges értékelések irdsara heten-
te 4tlagosan heti 3,6 drdja maradt. A tanitdssal kapcsolatosan végzendd hattérfeladatok
a pedagogusok teljes munkaidejének koriilbeliil 16%-at tették ki (TARKI-TUDOK 2009;
Péter, 2010).

Az OFI altal 2009-ben végzett felmérésben a megkérdezett iskolaigazgatdk valaszai az
adminisztrativ/szervezési munkaterhelés talzott mértékére utaltak (OFI 2009). A vezetSk
43%-a tekintette nagy problémanak az adminisztrativ leterheltséget, ami igy a legtobbek
altal jelzett nehézségnek bizonyult a vizsgalt 17 tényez6 koziil. Az adatok értelmezésekor
figyelembe kell venni, hogy az intézményvezetSknek kiemelt az iranyitdsi/adminisztra-
tiv munkaterhelése. Mérlegelni kell azt is, hogy mikozben az igazgatok tulzottnak érzik
sajat adminisztracios terhelésiiket, 38%-uk gy nyilatkozott, hogy a tandroknak t6bb id6t
kellene szanniuk adminisztrativ teenddik ellatasara. (2008-ban egy teljes munkaidében
foglalkoztatott tanar hetente atlagosan 3,5 orat toltott adminisztrativ tevékenységekkel.)
A vezetSk fele ugy latta, hogy a jelenlegi id6raforditas elegendd az adminisztracios fel-
adatok ellatasara, 12%-uk szerint pedig kevesebb id6t kellene szanni a tanaroknak admi-
nisztracios teenddikre.

Korabbi kutatasokbdl tudjuk, hogy a fenntartok egy része torekszik az intézményei-
vel gyors elektronikus informacidcserét biztosité kapcsolatot kiépiteni (Torok, 2005).
A nagyobb anyagi bazissal rendelkez6 fenntartok koziil néhanyan ezért dedikalt magan-
halézatot épitettek ki az intézményekkel torténd kapcsolattartasra. Az intézményveze-
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t6k 37%-a naponta, tovabbi 30%-a pedig hetente tobbszor 1ép kapcsolatba fenntartéjaval
elektronikus rendszerek segitségével.

Az iskolai adminisztracios rendszerek feladata a jogszabalyokban rogzitett és az isko-
lakban korabban kialakult adminisztraciés rutinok informatizaldsa. A rendszerek be-
vezetéséhez kapcsolodo kutatds jelezte, hogy az adminisztracids szoftverek kovetkezetes
hasznalatba vétele az iskolak adminisztrativ miikodését némileg megvaltoztatta. Példaul
a pedagdgusok részér6l az adminisztracié utdlagos végzése mindaddig kevés helyen
jelentett problémat, amig az papiron tortént. Az adatrogzités (naplobeiras) hataridejét
a legtobb iskolaban a munkavégzés ritmusahoz igazodo helyi, bizalmi szabalyok rog-
zitették. Megvaltozott azonban a helyzet akkor, amikor elektronikus rendszert vettek
hasznalatba. Az informatizalas a hatarid6kre vonatkozé szabalyok szigorubb betartasat
kovetelte meg. Az iskolai adminisztracios rendszerek hasznalata tehat néhany iskolaban
megvaltoztatta az iskolai életben korabban kialakult adminisztrativ ,,fegyelmet”. Az infor-
matikai rendszer ritkitotta a hataridé-tullépésekbdl addédé problémakat, ugyanakkor
ha adddtak ilyenek, azok lathatésagat megnovelte. Volt olyan interjus megnyilatkozas,
amibdl kitlint, hogy az iskola azért készitett sajat e-naplot, mert az informatizalast agy
kivantak megvaldsitani, hogy megérizzék az adminisztracié korabban kialakult helyi
id6kereteit és szabalyait. Ezeket a szabélyokat az el6re gyartott, standardizalt adminiszt-
réacids rendszerek nem tudtak volna figyelembe venni, ezért is dontott az iskola a sajéat
rendszer kiépitése mellett.

IKT-infrastruktura

Az informacids és kommunikdcids technoldgiat érinté fejlesztéspolitika eredményeként
2003-ban az dvodakon kivill lényegében valamennyi intézménytipusban volt szamit6-
gép. A kozoktatasi statisztika adatai szerint az intézményekben elérhet6 munkaallomasok
14,6%-4at hasznaltak adminisztrativ céllal a 2009-es tanévben. (Ez a szdm tartalmazza
a gazdasagi ligyvitelbe bevont szamitogépeket is.) (KIRSTAT 2009)

Az intézmények internet-elérése 2006-ban vilt teljes koriivé, de a szakiskolak, gimnazi-
umok és a szakkozépiskolak mar a 2004-es tanévben 96%-ot meghaladé aranyban rendel-
keztek internet-hozzaféréssel. Az akkreditalt iskolai adminisztracids rendszerek bevezeté-
sének idején tehat az iskolaknak mar volt valamiféle internet-kapcsolddasi lehetSsége.

Az internet-hozzaférés legfontosabb mindsité adata a savszélesség. A kutatds soran 64
e-adminisztraciét hasznald intézményben a rendszergazdak valaszai alapjan mértiik fel
az internetkapcsolat maximalis letoltési sebességét. Az 1 Mbps-os kapcsolattal rendelke-
z6k 14%-ban voltak, a legtobben a 4-5 Mbps-os kapcsolattal rendelkezék korébe tartoz-
tak, és az iskolak 19%-a rendelkezett 10 Mbps-nal nagyobb savszélességgel.

A rendszergazdak vélaszai azt mutatjak, hogy az internetkapcsolat alacsony sav-
szélessége és annak mindésége gyakori nehézség az iskoldk szamara (2. tdbldzat).
A Kozhal6 programban az iskolak szamara biztositott alap-savszélesség alacsonynak
tekinthet$, Osszevetésben a lakossagot megcélzé piaci internetszolgédltatok 2010-es
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kinalataval. A K6zhal6 program keretében az iskoldk szamara mér a 6 Mbps-os kapcso-
l6das is emelt szolgaltatasnak szamitott, mikozben a piaci szolgaltatok 15-25 Mbps-os
kapcsolatot kinaltak az intenzivebben internetezd haztartdsoknak, vagy az olyan csa-
ladoknak, ahol egynél tobb szamitogép is van és fontos az online hang- és videoatvitel
(KEKKH 2010). Mar 2006-ban, Budapest egyik peremkeriiletére kiterjedd kutatasunk-
ban megfigyeltiik, hogy a tanarok és tanuldk otthoni informatikai eszkozei és halozati
hozzaférése korszertiség tekintetében egyre inkabb eléri, s6t megel6zi az iskolakban
rendelkezésre all6 infrastruktira mindségét (Torok, 2007). Az eszkozok hatékonysagat
figyelembe véve, a tanarok egyre nagyobb szdmban végezték el otthonukban a szamito-
gépet és internetet igényl6 szakmai teenddiket.

Az iskolak jelentds része kevésnek érezte a Kozhalo programban biztositott 5 Mbps-os
savszélességet mint ,alapszolgaltatast” Erthetd, hiszen egy 4tlagos szakkozépiskolaban
100 darab internetre kapcsolt szamitogép talalhato, egy atlagos gimndziumban pedig 58
darab.® Az iskolak egy része a helyi szolgaltatoktol vasarolt internet-hozzaféréssel is ke-
reste a megoldast a bévitésre. A Kozhdlo program értékelése szempontjabol tanulsagos,
hogy az iskolai savszélesség-bovitést célzo megoldas sok esetben nem a Kozhal6 progra-
mon beliili tovabbi savszélesség-vasarlas volt, ezt ugyanis a piacon elérhetd szolgaltata-
sokhoz viszonyitva sok helyen tdlarazott kozszolgaltatasnak tekintették 2010-ben. Megje-
gyezziik, hogy az internetes kozszolgaltatasoknak a lakossagi internet-szolgéltatasokhoz
mért lemaradésa mas orszagok, igy példaul az Egyesiilt Allamok fejlesztési politikdjaban
is problémaként jelent meg. A korabbi évek némileg eréltetett fejlesztései utan természe-
tes a lassulds, emellett a gazdasagi véltozasok is abba az iranyba hatottak, hogy az inf-
rastrukturalis beruhdzasok késleltetésével forrasokat takaritsanak meg a kormanyzatok
(Greaves, 2009).

A savszélesség-adatok alapjan érthetd, hogy a rendszergazdak a legrosszabbnak az ,,in-
ternet sebességét” értékelték 19 olyan tényezé koziil, melyek iskolajukban a technolégiai
infrastruktura és a szolgaltatasok szinvonalat befolyasolhatjak. 3,6-des étlag ,,0sztélyzat-
tal” a mezdny utolsé negyedébe sorolddott az ,internet megbizhatdsaga” is, legalabbis a
rendszergazdak véleménye alapjan (1. tdbldzat).

A kérdés fontossagat noveli, hogy a 2009-re és a 2010-re vonatkozo kozoktatasi statisz-
tika adatai a tantermek internet-bekapcsoltsigénak jelentds boviilését mutattdk. Altala-
nos iskolakban 25%-kal, szakiskoldkban és gimnaziumokban pedig 10%-ot meghaladé
aranyban béviilt az internetes termek szdma egyetlen esztend6 alatt (KIRSTAT 2009;
NEFMI 2010). Ennél is jelentdsebb valtozas volt megfigyelhet6 a vezeték nélkiili (WIFI)
kapcsolattal elltott termek vonatkozdséban. Altalanos iskolak kérében 80%-os, szakisko-
laknal 24%-os, gimnaziumoknal 14%-os és szakkozépiskoldknal 23%-os novekedés volt

3 A rendszergazdak levelez6listajanak figyelése soran akadtunk ra a halézati hozzaférés tekintetében
legkedvezGtlenebb feltételek kozott miikodd iskolara. A Kozhalé programban alapszolgaltatasként
biztositott 1 Mbps-os kapcsolatra 120 szamitogép, 55 tanuldi laptop, 25 tandri laptop és esetenként
30-40 tanul6i magantulajdonban 1év6é hordozhaté eszkoz kapcsolddik. Nyilvanval6 probléma, ha egy
atlagos csalddnak 15-50-szer nagyobb savszélesség all rendelkezésére, mint egy sokfelhasznalds koz-
intézménynek.
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megfigyelhetd, igaz, meglehet6sen alacsony induld értékekrdl. A jelenség egyértelmien
az internet irdnti igény novekedését jelzi, ugyanis ezzel parhuzamosan stagnalt, s6t ese-
tenként csokkent az intranetes tanari allomdasok szama.

A kozoktatasban rendelkezésre 4llo szamitogép-eszkozpark korszeriisége befolyasolja
az adminisztracié informatizalasanak lehet8ségeit. A 2008-2010 kozotti idészak kozok-
tatasi statisztikai adatai alapjan az id6 elérehaladtaval természetszertileg gyengiil szin-
vonald eszkozparkot taldltunk a kozoktatdsban (1. dbra). A kritikus életkord szamito-
gépek, azaz a tobb, mint 6téves eszk6zok aranya 28-r6l 34%-ra nétt. Ezzel parhuzamosan
a korszertibb szamitégépek aranya némileg csokkent. Az 1-3 éves szinvonalnak megfelel$
eszkozok aranya 30-rol 26%-ra mérséklédott. Az avulo eszkozpark iizemeltetése a rend-
szergazdai eréforrasok fokozottabb terhelésével jarhat egyiitt.

1.abra
A kozoktatasi intézményekben taldlhat6 szamitégépek megoszlasa technikai szinvonal szerint
2008-2010-ig (szamitégépek %)

100
] PCIV. (tdbb, mint 6téves
90 szinvonalnak megfeleld),
28 31 egyéb be nem sorolt szamitdgép
80 34 9y 9
70
ET pC . (haroméves szinvonalnal
60 régebbi, 6téves szinvonalnal
28 31 Gjabb szémitogép)
50 28
40 [ PCIl.(egy-haroméves
szinvonalnak megfelel6
szamitégép)
30 30
25 26
20
Ll pcl. (legfeljebb egyéves
10 14 13 szinvonalnak megfelel
12 szamit6gép)
0
2008 2009 2010

N =214852 (2008); N = 218515 (2009) N=231909 (2010)
Forras: (KIRSTAT 2008) (KIRSTAT 2009) Készitette: Torok Balazs
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Az iskolai adminisztracio fobb szereploi

Intézményvezetok

Azintézményvezetok korében 2009-re altaldnossa valt a szamitogép-hasznalat, 98%-uk hasz-
nal szamitogépet az iskolaban, és csaknem ugyanilyen aranyban voltak, akik otthonukban
is tették ezt. A vezetSk korében az e-mail hasznalata bizonyult a legnépszertibbnek, 90%-uk
napi rendszerességgel olvas és kiild e-maileket. Kétharmadot meghaladé aranyban voltak,
akik naponta hasznaltak szamitogépiiket oktatasi hirek olvasasa, szakmai informdciok ke-
resése vagy web-bongészés céljabdl. Az elektronikus naplok elterjedtségére jellemzd, hogy
a vezetok 82%-a egyeldre azért nem hasznalta, mert nem volt az intézményében. (2009-ben
megkozelitéleg az iskolak 10-15%-a rendelkezhetett elektronikus napléval.) Az oktatassal
kapcsolatos orszagos informatikai rendszerek ismertsége és elterjedtsége 1ényegében teljes
kortinek tekinthetd. A vezetGk 28%-a naponta hasznal orszagos oktatas-informatikai rend-
szereket, és mindossze 4% allitotta, hogy szamukra nem elérhet6k ezek az alkalmazasok
(KIFIR, KIR, jogszabalykeresSk stb.). A tanul6- és pedagogus-nyilvantartast biztosité alkal-
mazasokat az igazgatok egy6tod része hasznalta napi rendszerességgel, és tovabbi 17%-uk
hetente tobbszor. Korabbi kutatdsokbdl ismert, hogy a fenntartok egy része torekedett az in-
tézményeivel gyors elektronikus informaciocserét biztosito kapcsolatot kiépiteni, ami szin-
tén az intézményvezetk szamitogép-hasznalatat erdsitd tényez6 (Torok, 2005).

Iskolatitkarok

Az iskolai adminisztracids rendszereket a legtobb intézményben az iskolatitkarok kezelik.
A teljes oktatasi rendszerben 2010-ben 15 745 iskolatitkar és iigyintéz foglalkoztatott volt,
11%-uk részmunkaidében dolgozott. (Az oktatasstatisztika Osszevontan kezeli az iskola-
titkarok, tigyintézok, gazdasagi dolgozdk, munkatigyi, személyzeti el6adok, tigyviteli dol-
gozok, gépkezelSk és pedagdgiai szakértSk adatait.) A korabbi (2009) évhez viszonyitva
az emlitett feladatkort ellatok aranya mintegy 2%-kal csokkent.

Rendszergazdak

Az adminisztricios rendszerek hasznélatbavételében, mikodtetésében fontos szerepet
kapnak az iskolai rendszergazddk. A feladatkdrre vonatkozoan Osszesitett statisztikai*

4 Egyesitve tartalmazza a miiszaki dolgozd, laborans, oktatastechnikus, kisegité dolgozd, szamito-
gép-kezel6 és rendszerprogramozo, konyvtaros technikus és asszisztens feladatokat ellatok szamat.
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adatokkal rendelkeziink, melyek szerint 2009 és 2010 kozott tobb mint 4%-kal (1224
fével) novekedett az ilyen jellegi munkakérokben foglalkoztatottak ardnya. Jellemzd,
hogy ebben a munkakorben 60% koriili a n6k ardnya, ami érdemben eltért az iskolatit-
kari és az egyéb felsorolt iigyviteli, igyintézési feladatkorokben foglalkoztatott 95%-os
ndi tobbségtsl.

Az adminisztracio boviilése

Az adminisztricios rendszerek bevezetésének iddszakira (2006) visszatekintve az
IKT terjedésével Osszefiiggben pozitiv varakozas jellemezte az iskoldkat. Egy 2006-os
kutatdsban a megkérdezett tanarok 35%-a vélekedett ugy, hogy a szamitégép-haszna-
lat miatt a jovOben csokkenni fog az adminisztrativ terhelése. A pedagdgusok koziil
kevesen szamoltak azzal, hogy az angolszasz orszagok féiranyat kovetve az orszagok
tobbségében erdsodik a kdzponti koordinacié jelentsége. A nemzeti oktatdsi rendsze-
rek szabdlyozdsdnak és integritdsinak erdsitése az adminisztrativ irdnyitds és ellendrzés
béviilése révén lehetséges. Ennek egyik eszkoze az elektronikus iskolai adminisztracié
bevezetése.

A helyzet 6sszetett, mivel az elektronikus adminisztracié elényei az adott rendszer
funkcidjatol fiiggnek. Az orszagos statisztikai, adatkezelési és adatszolgaltatasi rend-
szerek iskolai szinten jelentkezd eldnyei részlegesek, ezek inkabb az iranyitasi (makro)
szintli tervezésben mutathatok ki. A mindennapos iskolai munkat kiszolgalé admi-
nisztracios rendszereknek viszont inkabb helyi szinten, elsdsorban az iskolahasznalok
szamara kell bizonyitaniuk hatékonységukat, elényiiket.

Az elektronikus adminisztracié infrastruktura-fiiggése és emberi er6forras- (tu-
das) igénye miatt némileg ellentmondésos helyzetet teremt. EgyfelSl a korabbiakhoz
viszonyitva az IKT révén gyorsabban, egyszeriibben és gordiilékenyebben végezhetok
el bizonyos adminisztrativ feladatok. Masfeldl viszont a sikeres adminisztracié eléfel-
tételeinek megteremtése (szamitogépek, haldzatok és hozzaért6k) olyan feladattomeget
jelentenek az iskolak szamadra, mely 0sszességében mégiscsak noveli az eréforras-terhe-
1ést, beleértve az adminisztrativ jellegli tevékenységekre forditott munkaidoét is.

Akik az adminisztracids rendszer bevezetésének kezdeti fazisaban vannak, azok ké-
rében nem ritka a nehézségek megfogalmazasa. Kiilonosen igy van ez, ha az iskola kor-
nyezete nem tamogatja az elektronikus adminisztraciot.

Igazgato: ,,Nagyon ki kellene jonnie ebbdl a felmérésbol, hogy amikor bejoéttek ezek
az elektronikus rendszerek, akkor mindenki dlmodozott arrdl, hogy egyszer majd meg-
sziinnek a papirhegyek, hat megkétszerezédtek, vagy meghdromszorozodtak, mert
minden egyes elektronikus adatkozlésnél eldirjak azt, hogy papir alapon is kozoljiik.
Tehat nem csokkentette a biirokraciat — talan ez a leglényegesebb Gsszeftiggése ennek
a kérdéskornek -, hanem hatvanyozta a munkat”
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1. tablazat

Az iskolai rendszergazdak értékelése az informatikai infrastruktura és szolgaltatasok
mindségét befolyasol6 egyes tényezékrdl (N=105) (valaszad6k %)

Az iskolai nyomtatés mi-
nésége

Az iskolai e-mail rendszer
megbizhatésaga

A tandrok lehetésége

az iskolai szamitogép-
hasznélatra

A szamitogép-hasznalat
munkakorilményei

Az iskolai nyomtatés
gyorsasaga

Az iskola honlapja

A szamitégép-hasznalat
szabdlyozasa
(informatikai hazirend)

Az iskolai
szamitégépeken tarolt
anyagok biztonsaga

CD/DVD irés lehetésége

A technikai problémak el-
haritasanak gyorsasaga

Az informatikat érint6é
iskolai dontések

Az iskolai nyomtatés
mennyiségi lehetéségei

A hordozhat6 informatikai
eszkozok elérhetésége

Az iskola szoftver-
elltottsdga

Az internet
megbizhatdsaga

A rendszergazdai
kapacitasok

A szamitégépek korszerU-
sége, hasznalhatésaga

Az informatikat érintd
fenntartéi dontések

Az internet sebessége

Forras: (MEDIAN 2010)

1
Rossz

12

2
Gyenge

Valaszok megoszlasa szazalékban

1

10

23

3
Kozepes

14

22

28

25

26

23

25

26

26

34

23

28

26

25

50

40

28

4

Jo

55

72

55

52

58

52

61

52

42

67

68

38

53

56

52

57

36

40

30

5
Kitiiné

30

18

21

18

16

20

11

18

23

11

19

14

11

Osszes

%

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

Atlag

4,2

4,0

39

39
3,9

39

3,8

3,8
3,8
3,8
3,8
3,7
3,7
3,7
3,6
3,6
33

3,2

3,0

33



34

Az elektronikus iskolai adminisztrdcio

Az iskolakban alkalmazott elektronikus megoldasok

A vizsgalat médszerei

A vizsgalat keretében 2010 folyaman 105 intézményben zajlott kérdéives adatfelvétel.”
(Budapesten 54 iskolaban; 3 megyei jogt varosban 30 iskoldban; 6 tovabbi varosban 21
iskoldban.) A mintaba keriilt 105 iskola a feladatelldtas helyszineit tekintve jol képviseli
a vdrosi iskoldkat. A gimnaziumi képzés némileg feliilreprezentalt 10 elit gimnazium be-
keriilésével. Osszesen 155 feladatellatasi hely volt a mintédban talélhaté iskoldkhoz ren-
delve a kévetkezdk szerint: altalanos iskolai képzés 33 iskolaban; érettségi bizonyitvanyt
nem adoé szakképzés 24 iskolaban; szakkozépiskolai képzés 41 iskolaban; hat- vagy nyolc-
osztalyos gimnaziumi képzés 18 iskolaban; négy- vagy ot évfolyamos gimnaziumi képzés
39 iskolaban.

A mintaba keriilt iskoldk nagy tobbsége — 2010-ben - 6nkormadnyzati iskola volt,
de a fenntartok kozott talalhatd volt egyhazi, alapitvanyi és felsGoktatasi intézmény is.
(Onkormdnyzati fenntarté 93 iskola, felsdoktatési intézmény a fenntart6 2 iskola, egyhd-
zi fenntartd 5 iskola, alapitvanyi fenntart6 5 iskola esetében adddott.)

Az iskolak egyetlen dimenzioban nem reprezentdljak a magyar oktatasi intézményeket.
Hidnyoznak a mintdbol a kozségi dltaldnos iskoldk. Koztudott, hogy minél kisebb helység-
ben mikddik egy intézmény, annal kedvezétlenebbek az infrastrukturalis feltételei, ezért
Osszességében IKT szempontjabdl a fejlettebb iskoldk irdnyaba torzult a minta. Ebbdl
kovetkez8en minden megdllapitds, ami a téma szempontjabol hianyossdgra utal, a valé-
sdgban feltehetéen az iskoldk szélesebb kirére érvényes, és minden pozitivum ténylegesen
az iskoldk sziikebb kirére értelmezhetd, mint ami az adatokbdl kitiinik. Az eredményeket
tehat inkabb jellemz6kként, mint altalanosithat6 reprezentativ statisztikai adatokként le-
hetséges értelmezni.

Az adatok értelmezésekor nagyon fontos figyelembe venni, hogy a mintavételkor ki-
szlirtiik azokat az iskoldkat, melyek nem haszndlnak iskolai adminisztrdcios rendszert.
Ennek jelzésére a mintdra az EAH roviditéssel hivatkozunk, mely az Elektronikus
Adminisztraciét Hasznalé (EAH) iskolakat jelenti. Némileg meglep6nek tiinhet, hogy
ebben az iskolai korben is mindéssze 72% volt azon intézmények aranya, ahol hasz-
naljak a kozpénzbdl beszerzett akkreditalt iskolai adminisztracids rendszert a tanu-
16i nyilvantartds céljara. A felmérés szlir6kérdése miatt a valésagban a megvasarolt
akkreditalt iskolai adminisztracios rendszert ténylegesen hasznaldk aranya a mért ada-
tok toredéke lehet.

5 Az adatfelvételt a Medidn Kozvélemény- és Piackutatd Intézet végezte 2010-ben. A részleteket a ku-
tatdsi zardjelentés alapjan készitette Torok Baldzs.
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Csengetési rend

A csengetési rend elektronikus megoldasa az elektronikus adminisztraciét hasznalé
(EAH) iskolak kétharmadara (66%) volt jellemz8. Tobb intézmény sajat fejlesztésii elekt-
ronikus megoldast hasznalt, masok irodai szoftvereket alkalmaztak.

A helyiségfoglaltsdg nyilvdntartdsa

A helyiségfoglaltsagot az EAH-iskoldk tobbsége (56%) csak papiron tartotta nyil-
van, 29% csak elektronikusan, és 16%-uk mindkét médon. Helyiségfoglaldsra tobbnyire
az akkreditalt iskolaadminisztracids rendszereket hasznaltdk, illetve az ,, ASC-timetable”
programot néhany iskolaban. Volt, ahol az e-napld latta el ezt a feladatot, és sajat fejlesz-

7o

tésli célszoftver ennél a funkciondl is el6fordult.

Szdmitdgépes eszkdzdk nyilvdntartdsa

A szamitogépes eszkoznyilvantartas terén az EAH-iskoldk kétotode (39%) szakadt el
teljesen a papirtdl. 30% hagyomanyosan, tehat papiron tartotta nyilvan az eszkozoket,
és tjabb 30% mindkét mdédon. Szoftvereszkézként az altalanos irodai programcsoma-
gok hasznalata volt jellemzd, de eléfordult, hogy az intézmény az akkreditalt iskola-
adminisztracids rendszert vagy a fenntarto erre kifejlesztett szoftverét hasznalta.® Leltari
célszoftverek kozott tobb terméknév is megjelent: Analitika, Ecostadt, Forras, GLP],
Kulcs-soft, Libra 3S, Next, SAFAR, Szamadd, Szoftriasz. Ezek tobbsége gazdasagi jellegti
tgyviteli szoftver.

Szoftverek nyilvdntartdsa

Ahol van szoftvernyilvantartds, ott az iskolak 37%-a azt csak elektronikusan tarolta, két-
otodiik (42%) csak papiron vezette, 6t6diik (21%) mindkét formaban. A nyilvantartas
altaldban irodai programokkal tortént, bar el6fordult, hogy akkreditalt iskolaadminiszt-
raciés rendszert hasznaltak erre a célra. Arra is volt példa, hogy az elektronikus nyilvan-
tartashoz tigyviteli szoftvert hasznaltak.

Taneszkdzdk nyilvdntartdsa

A taneszkozok nyilvantartasat az EAH-iskolak mintegy fele (47%) csak papiron vezet-
te. A kizarolag elektronikus nyilvantartas az iskolak negyedében valdsult meg (26%),
és koriilbeliill ugyanennyien papiron és elektronikusan is elvégezték ezt a feladatot (27%).
Ahol az tigyviteli szoftverek segitettek az elektronikus nyilvantartdsban, ott az Analitika,
Forras, Kulcs-Soft, Libra3S, Next, SAFAR, Szamado, Szoftriasz termékekkel taldlkoztunk.
Néhany intézmény az iskolaadminisztracios rendszert vagy a fenntartd altal fejlesztett
alkalmazést hasznaltak a feladat elektronikus megoldasara.

6 Példaul Szegeden az onkormanyzat még az akkreditalt iskolaadminisztracids rendszerek megjele-
nése el6tt kifejlesztett egy Titan nevil rendszert, amelynek hasznalatat a hozza tartozo iskolakban
bevezette. Sajat fejlesztések tehat nemcsak iskolai, hanem 6nkormanyzati szinten is megjelen-
hetnek.
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Vagyonleltar

A vagyonleltart az EAH-iskoldk 42%-a irdsban készitette, 29%-uk elektronikus nyil-
vantartast vezetett, és 28% kézzel és szamitogéppel is elvégezte a feladatot. A korabban
emlitett tigyviteli programokat hasznaltak az altalanos irodai és a fenntarto altal kotele-
z6vé tett szoftverek mellett.

Foglalkoztatottak nyilvdntartdsa

A kézi nyilvantartas kizarolagossaga ritka eset volt. 2010-ben az EAH-iskolak t6bb mint
fele (56%) kézi és elektronikus (parhuzamos) adatnyilvantartast vezetett. Csak elektroni-
kusan az EAH-iskoldk kétotode (40%) tartotta nyilvan a foglalkoztatottak adatait. Els6-
sorban az akkreditalt iskolaadminisztracios rendszereket hasznaltak vagy az irodai szoft-
vereket (MSExcel-tablakat). Kiilon célszoftverek hasznélata erre a teriiletre nem jellemz8,
eltekintve a gazdasagi irodak szoftvereit6l, melyeket célzottan nem vizsgaltuk. Parhuza-
mos elektronikus adatrogzités az EAH-iskoldk 20%-aban fordult elé.

Osztdlyozdé naplé vezetése

Az osztalyozo naplét az EAH-iskolak 71%-a csak papiron vezette. Csak elektronikusan
20%, mindkét mddon 9%, feltehetSleg ez utdbbiak atalléban voltak a papirrol az elekt-
ronikus napléra. Az elektronikus napléra atallt iskolak esetében megfigyelheté volt,
hogy fél vagy egy éven at parhuzamosan végezték az elektronikus és papir alapu ad-
minisztraciét. A naplovezetésre az iskolak egy része az akkreditalt iskolaadminisztra-
cids szoftver megfelel6 moduljat hasznalta. Néhany iskoldban - bar hasznalhaté lenne
az akkreditalt rendszer -, mégis mas szoftvert hasznaltak elektronikus naploként. Leg-
gyakrabban a Dina, a MaYoR és a Petersoft e-naplé programok neve meriilt fel, de volt
olyan iskola, ahol nem nevesitett sajat fejlesztést hasznaltak. A jelenség felhivja a figyel-
met, hogy az iskolak egy részének hatarozott igénye van sajdt elektronikus adminisztrd-
cidjanak helyi kialakitdsdra.

Haladdsi naplé vezetése

A haladasi napl6 elektronizaldsa altalaban az osztalyozd naplédval egyiitt torténik meg.
A haladasi naplét kizarolag elektronikusan az EAH-iskolak 20%-a hasznalta. Csak papi-
ron 77%-uk vezette, parhuzamosan pedig 3%-uk. A hasznalt szoftvereszk6zok nem tértek
el az osztalyozo naplonal emlitettektdl.

A tanuldi hidnyzdsok nyilvdntartdsa

Mivel a hidnyzasok nyilvantartasa altalaban a haladasi napléban torténik, ezt az EAH-is-
kolak 19%-a csak elektronikusan végezte. A hianyzasok osszesitése idején azok az iskoldk
is szamitogépre vitték az adatokat, amelyek egyébként nem haszndltak e-naplot. Ezért
a kettés nyilvantartds a hidnyzasok esetében a szokasosnal valamivel magasabb aranyu,
12% volt. Az iskoldk tobbsége (69%) csak papiron vezette a hianyzasokat. Nyilvantarta-
sara tobbféle sajat fejlesztési program is haszndlatban volt. Akadt, ahol ezt a feladatot
a beléptetd rendszerrel 6sszekapcsoltan oldottak meg.
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A tanuldk személyi adatainak nyilvantartdsa

A tanulok személyi adatainak nyilvantartasa a legtobb EAH-intézménynél mind kézzel,
mind elektronikusan vezetett (58%). A nyilvantartast kizarolagosan elektronikus forméban
minden harmadik iskola végezte (36%). A csak papir alapu regisztralas az EAH-iskolak
6%-aban fordult el6. Az EAH-iskolak 21%-a végez parhuzamos adatrogzitést elektronikus
rendszerekben, példaul kiilon rogzitettek tablazatkezelébe, az iskolaadminisztracios rend-
szerbe, a KIR-be vagy az elektronikus napléjukba. A tobbszoros adatrogzitést az egyik £6
problémanak jelolték meg, ahogy a mar rogzitett adatok lekérésének nehézségét is tipikus
nehézségként emlitették.” A tobbes adatfelvitel kikiiszobolése jelents elorelépés lehet.

A szlil6k elérhet6ségének nyilvdntartdsa

A szil6k elérhetdségeinek nyilvantartasa leggyakrabban papiron tortént: a mintaba ke-
riilt EAH-iskoldk 42%-a igy jart el. Csak elektronikus nyilvantartast hasznalt az EAH-is-
kolék 31%-a; mindkét médon 27% térolta az adatokat. Ok a papiron gytjtott adatokat
szamitdgépre vitték. Erdekes, hogy az elektronikus adatrégzités is mutat parhuzamossd-
gokat. A sziilékre vonatkozé adatok tekintetében az iskolak 10%-a végzett parhuzamos
elektronikus adatrogzitést. Az akkreditalt iskolaadminisztracids rendszereken és Excel
tablazatokon kiviil a kovetkezé programok fordultak még el6: Stadium, Petersoft, Dina,
Digit, valamint helyi készités(i, nem nevesitett alkalmazasok.

Tantdrgyfelosztds készitése

A tantdrgyfelosztast az EAH-iskolak fele csak elektronikusan kezelte (51%), harmaduk
csak papiron oldotta meg a feladatot (32%), és 15% végezte papiron is és elektronikusan
is. Az iskolaadminisztracios szoftverek mellett az ASC, Dina, MS programok vagy sajat
fejlesztések jelentek meg az eszkdztarban. A parhuzamos elektronikus adatrogzités ezen
a teriileten nem volt jellemz6.

Orarendkészités

Az érarendet az EAH-iskoldk 57%-a csak elektronikusan allitotta 6ssze. A papir alapu és az
elektronikus megoldast parhuzamosan 12% alkalmazta. Csak papiron harmaduk készitett
orarendet (31%). Legnagyobb aranyban az ,,ASC Timetable” 6rarendkészité programot
hasznaltak, de el6fordult a ,,RoPa Szoft” is. Az akkreditalt iskolaadminisztracios rendszerek
orarendkészité moduljai drarend-nyilvantartasi (és nem generalasi) feladatokat toltottek
be. Ebben a funkcidban irodai szoftverek és sajat fejlesztésti alkalmazasok is megjelentek.

Ugyeleti beosztds nyilvdntartdsa

Az tgyeleti beosztas nyilvantartdsihoz az EAH-iskoldk kétharmada nem hasznal sza-
mitogépet: 68%-uk kézzel vezette azt. Csak elektronikusan az iskolak 15%-a, papiron
és elektronikusan is 17%-a végezte ezt a feladatot.

7 A parhuzamos adatrogzités bejeldlésekor nagy valosziniiséggel a valaszadoknak csak egy része vette figyelembe
a tanligyigazgatasnak torténd elektronikus adatszolgaltatast. Az itt megadottnal joval tobben vannak, akik azt
jelolték be, hogy kiilon viszik fel az adatokat, nem tudjak exportalni mas rendszereikbdl.
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Helyettesitési rend nyilvdntartdsa

A helyettesitések nyilvantartasa tobbségében papiron zajlott (61%). Azok az EAH-isko-
lak, ahol volt e-naplo, csak elektronikusan vezették (tobbnyire az e-naplok erre alkal-
masak). Volt néhdny iskola, ahol e-napl6 nélkiil is csak elektronikusan tartottak nyilvan
a helyettesitéseket. A mintaba keriilt iskoldk negyede (25%) végezte kizardlag szamit6-
gépen a helyettesitések adminisztralasat. Papiron is és elektronikusan is 14% latta el ezt
a feladatot.

Tankényvrendelés

A tankdnyvrendelés altalaban csak elektronikusan (51%) vagy a parhuzamos papir alapu
Osszesités mellett elektronikusan is tortént (27%). Minden negyedik EAH-iskola (22%)
csak papiron végezte. Mivel a tankonyvrendelést 2010-ben az erre kialakitott kdzponti
rendszeren keresztiil kellett leadni, feltehetéen ez utdbbiak is rogzitették rendelésiiket
a megfeleld online feliileten — elektronikusan. Az eltérd elektronikus rendszerekben tor-
ténd parhuzamos adatrogzités ezen a teriileten nem volt jellemz6. Néhany célszoftver
haszndlata itt is felmeriilt, mint példaul a Tankonyvfelelds, a Terjeszt6 Szoft és a Tankényv
Info. Egy tankényvekre vonatkozoé kutatasbol tudhatd, hogy az iskoldk szamara az je-
lentett problémat, ha a megrendelt tankonyv készlete elére nem jelzett modon kifogyott
(Torok, 2010).

Tankényvtdmogatdsokkal kapcsolatos ligyek adminisztrdldsa

A tankonyv-tamogatasi iigyeket csak kevesen adminisztraltak kizarélag elektronikusan
(13%). A tobbség (56%) csak papiron dolgozott, és tovabbi 31% el8szor papiron dol-
gozott, majd az adatok szamitogépre keriiltek. Az elektronikus megoldasokat az irodai
szoftverekre vagy az akkreditélt iskolaadminisztracids szoftverekre alapoztak.

Beiratkozdsok nyilvdntartdsa

A beiratkozasok nyilvantartdsara jellemz6, hogy papiron is és elektronikusan is megtor-
tént: az EAH-iskoldk 60%-a mindkét médon rogzitette a sziikséges informaciokat. Csak
elektronikusan 17%, csak papiron 23% végezte ezt a munkat. Itt is el6fordult tobbes elekt-
ronikus bevitel. Az elektronikus megoldasoknal keveredett a sajat nyilvantartas, illetve
az adatszolgaltatas a tanligyigazgatasnak.

Tovdbbtanulds nyilvdntartdsa

A tovébbtanulas utdlagos nyilvantartasat kevés EAH-intézményben elektronizaltak teljes
mértékben. Gyakori volt a kizarélag papiron torténd nyilvantartas (46%), valamint a pa-
piron rogzitett informaciok utolagos felvitele a szamitogépbe (36%).

Kimutatdsok készitése

Kimutatasok a legtobb iskolaban elektronikusan és papiron is késziiltek (51%). Az EAH-
iskoldk informatikai szempontbol az atlagosnél kedvezobb helyzetii intézmények, koriik-
ben 37% kizardlag elektronikusan készitett kimutatdsokat. Az adatok azokbol a korabban
felsorolt programokbdl kérdezték le, amelyek az egyes iskoldk adminisztracidjat kiszol-
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galtak. A taniigyigazgatasi rendszerek iskolai szerepét kedvezéen befolyasolna, ha a be-
vitt adatok visszanyerhetdsége biztositott lenne. Az intézmények adatszolgaltato szerepét

i

az adatok lekérdezésének és felhasznalasanak lehetéségével célszer(i béviteni.

Adatszolgdltatds a fenntarténak

A fenntartok szamara teljesitett adatszolgaltatas az EAH-iskolak kisebb részében oldo-
dott meg kizarolag elektronikus médon (29%). Ez azért meglepd, mert az akkreditalt
iskolaadminisztracids rendszerek hasznalatat altalaban a fenntarto irta eld, éppen az in-
formacidaramlas korszertisitésének kritériumat szem el6tt tartva. A nagy tobbség (58%)
az elektronikus mellett papiron is szolgaltatott adatokat a fenntarténak, és 13% csak papi-
ron végezte ezt. A helyzetet befolydsolta a fenntarté informatizaltsaganak mértéke és tu-
datossaga. Korabbi esettanulmanyokbdl ismertté valt olyan fenntart6i gyakorlat, hogy
a fenntarté dedikalt maganhalozatot épittetett ki intézményeivel.

A normativa-igényléshez kapcsolédd intézményi létszamadatok rogzitése

A normativa-igényléshez kapcsolddd létszamadatokat vagy csak elektronikusan éllitot-
tak el6 (45%), vagy papiron és elektronikusan is (40%). Csak papiron az iskoldk 14%-a
végezte. Az e-naplot, az akkreditalt rendszert és irodai szoftvereket is hasznaltak az elekt-
ronikus megoldasra.

Informdciészolgdltatds a sziil6knek

A sziiléknek az informacidszolgaltatas altalaban papir alapon tortént: az EAH- iskolak
51%-a csak igy értesiti a sziil6ket. Az elektronikus naplét haszndld iskolak elektronikusan
végezték ezt a feladatot, emellett 29%-a az iskolaknak hol elektronikusan, hol irdsban tar-
tott kapcsolatot a sziilékkel. Az e-naplo és az irodai szoftverek hasznalata is jellemz6 volt
a tertiletre.

Kozvetlen adatktildés a kozoktatds informdciés rendszere felé

A kozoktatédsi informdcids rendszernek kevés kivétellel (5%) az EAH-iskoldk elektroni-
kusan szolgaltattak az adatokat. 22% az elektronikus mellett valamely teriileten papir ala-
pu adatkiildést is folytatott. Akkreditalt iskolai adminisztracios rendszerek ebben a tekin-
tetben jelentéktelen szerepet jatszanak. Az egyik adatkozl6 szerint 2010-ben orszagosan
ot iskolaban tortént oktoberi statisztikai adatszolgaltatas kozvetleniil az adminisztracios
rendszerekbdl generalva.

Hivatalos statisztikai adatok elédllitdsa

A kettés tigyvitel fennmaradt a hivatalos statisztikai adatok eléallitdsaban is. Az EAH-
intézmények 29%-a elektronikusan és papir alapon is eldallitotta a sziikséges adatokat.
7%-ban voltak, amelyek csak papiron dolgoztak.

Kényvtdri kélcsonzés nyilvdntartdsa
A konyvtari kolcsonzés nyilvantartasa az EAH-iskolak 34%-dban teljesen elektronizalt
volt, 28%-aban részben, és 38%-aban papir alapu volt. A leggyakrabban alkalmazott cél-
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szoftver a Szirén volt, de a Huntékat, Kistékat, E-Corvinat vagy a Magic nevii programot
is alkalmaztak. Néhany helyen MS-Wordben vagy valamilyen sajat fejlesztésti program-
ban vezetik a kolcsonzést.

Hordozhaté eszk6zk foglaldsa

A hordozhat6 eszkozok elézetes lefoglaldsat kevés helyen tartottak nyilvan elektroniku-
san, feltehetd, hogy a kisebb EAH-iskolakban ez papiron egyszertibben megoldhaté. 77%
esetében a nyilvantartas papiron késziilt. Csak elektronikusan 12%, mindként médon
ugyancsak 12% tartotta nyilvan a hordozhato eszk6zok foglalasat.

Etkeztetési nyilvdntartds

Az étkeztetéssel kapcsolatos adminisztraciot az EAH-iskolak fele (51%) csak elektroniku-
san végezte, és tovabbi negyediik (25%) a kézi feljegyzés mellett elektronikusan is rogzi-
tette az adatokat. (Az iskolak 24%-a csak papiron teljesitette ezt a feladatot.) Itt is jellemz6
volt a célszoftverek hasznalata. Legelterjedtebbnek a Menza nevi program tint, de meg-
jelentek mas programok is, mint példaul: Yami, MultiScool és ProDius. Az akkreditalt
rendszerek hasznalata ezen a teriileten nem volt jellemz, noha a programok rendelkez-
tek ilyen modullal is.

Bizonyitvdnykészités

A bizonyitvanykészités teljes elektronizalasa torvényileg szabalyozott keretek kozott foly-
hatott.® A jogi szabalyozas és a meglehetdsen koltséges bizonyitvany-nyomtatok beszer-
zésével kapcsolatos nehézségek miatt az EAH-iskoldk 82%-a csak papiron készitette el
a bizonyitvanyokat.’ (Az arany az EAH-iskoldkra érvényes!) Mindkét eljarassal 14% 4lli-
tott el8 bizonyitvanyokat. Volt néhany EAH-iskola (4%), amely ezt a feladatot kizarélag
elektronikusan végezte, csokkentve a tanarok év végi adminisztrativ dompingmunkajat.
Ahol nem szereztek be koltséges bizonyitvany-nyomtatdt, ott mas megoldassal kisérletez-
tek, példaul beragasztottak a bizonyitvanyba az elektronikusan elkészitett és kinyomtatott
lapokat.

Torzskdnyv
A torzskonyvnél hasonld a helyzet, mint a bizonyitvanynal. Bar altalaban kézzel irjak,
mar van olyan iskola, ahol 4ttértek a kizardlagos elektronikus megoldésra.

8 A kozoktatasrol szolé 1993. évi LXXIX tv 72.§-a a (2) bekezdés szerint ,,az iskolai nyomtatvanyok
- az év végi bizonyitvany és az allami vizsga teljesitésérdl kiallitott bizonyitvany kivételével - az ok-
tatasért felel6s miniszter altal jovéhagyott rendszer alkalmazasaval, a személyiségi, adatvédelmi
és biztonsagvédelmi kovetelmények megtartdsaval elektronikus uton is elkészithetdk és tarolhatok”.

9 400-600 ezer forint a bekeriilési koltsége egy bizonyitvany-nyomtaténak.



TANULMANYOK

Az adminisztracio informatizaltsaga

Az informatizaltsaig mértékének ismertetésekor emlékeztetiink arra, hogy a mintavé-
telkor szliréfeltételt alkalmaztunk. Csak olyan iskoldkat vizsgaltunk, ahol alkalmaznak
elektronikus adminisztraciés rendszert. (EAH-iskolak) Az adatok tehat nem reprezen-
tativak a kozoktatasra, azonban jol mutatjak az iskola informatizalasinak fokozatossa-
gét és jellemz6 folyamatait.

Az EAH-iskoldk kozott nem volt olyan, amely a fentebb ismertetett adminisztracios
feladatok koziil legalabb egyet ne elektronikusan végzett volna (2. tdbldzat). A kutatasban
vizsgalt 35 eltérd feladat koziil atlagosan 10-et oldottak meg kizarolag elektronikus for-
maban, tovabbi 8-at az elektronikus és papir alapti megoldas parhuzamos alkalmazasaval,
és atlagosan 13-at csak a hagyomanyos mddon, tehat papir és toll alkalmazasaval.

2. tablazat
Az iskolak csoportositasa az adminisztracios feladatok végzésének maddja szerint
(35 vizsgalt adminisztrativ funkcié alapjan) (N=105)

Az adott modon végzett feladatok atlaga

. . Csak Elektronikusan Csak papiron
Aziskolajellege  gjektronikusan és papiron is vépzztt Iskoldk aranya
végzett végzett 9 (%)
feladadatok
feladadatok feladadatok
Hagyomanyosan
adminisztralo 4 1 14 39
LTRSS 1 7 13 39
adminisztralo
Elektronikusan
adminisztralo 20 4 8 2
Osszesen - = - 100

Az EAH-iskolak harom csoportba sorolhatdk aszerint, hogy mennyire tértek at az is-
kolai adminisztracioban szoftvereszkézok hasznalatra. A ,,hagyomdnyosan adminisztrd-
I6k” csoportjaba azok az iskolak tartoztak, ahol dominaltak a csak papiron vagy az elekt-
ronikus megoldds mellett papiron is megoldott feladatok. Ide tartozott az EAH-iskolak
39%-a. A ,,vegyesen adminisztrdlok” kozé azok tartoztak, amelyekben kozepes nagysag-
rendd a kizardlagosan szoftveresen megoldott adminisztrativ feladat, emellett jelentds
a csak papiron végzett adminisztracio is, és ahol lehetett, mar kikiiszobolték a kettds ad-
minisztralast. A vegyesen adminisztralok csoportjaba ugyancsak az EAH-iskolak 39%-a
tartozott. Az ,elektronikusan adminisztralok” kategéridjdba azokat az EAH-iskolakat
soroltuk, melyeknél a feladatok tobbségében az elektronikus adminisztracio kivéltotta
a papir alaput. Az EAH-iskoladk 6todére, pontosan 22%-dra volt jellemz6 ez. A papir ala-
pu adminisztracid teljes megsziinésétdl azonban még ezek az iskolak is messze voltak:
atlagosan nyolc olyan feladatot jeleztek, amit tovabbra is csak papiron végeznek.
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Racz Gyongyi (1944-2013)

Pethes Maria

Szavak akkordja — Racz Gyongyiért

Még nem hullatta el jégviragszirmait az évszak,
még fehér palastban jarnak az utcak, a hosszira
nyult arnyakra szemfedét terit a ho. Tekinteted
varosokra zartad, amiket bejartal. J6 kedved
bongtdk a szines haztetdk, az ablakokon boldog
ciganyok konyokoltek, elismeréssel kialtottak
neved, ettdl a szelid lathatar parat szitalt az tivegre.

Sosem engedted kiszaradni hitiink nagy folyéjat,
dicsérted eljovendd habjat. Mesterséged volt az
onzetlen adas. Terveid mindig tobbesszamban
fogalmaztad. Ujra és Gjra felkerested a konokul
hallgat6 hegyeket, hogy meggy6zd 6ket, tartsanak
veled masok életét jobba tenni. Csecsemd kora dta
nevelted az emberséget, s lam milyen nagyra nétt.

Neélkiiled mi lesz az elkezdett olelésekkel, szavaid
akkordjat ki tudja folytatni? Ne hallgass, mint a
sziklak6von 616 fénysugar! Szolj valamit! Nézd,

a halal magara vette arcodat, de mosolyod izmainak
nem tud parancsolni.

&

Megjelent a Kivdgott nyelvii haragok cimii kétetben, 2013-ban.
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»Nagybajomban voltunk, az E6tvds Jozsef Cigany-Magyar Pedagogiai Tarsasag talal-
kozdjan, a panzid eldtt, szombat délutan, s én is bucsuzni késziiltem, hogy ha mar
beviszek két kollégat a kaposvéri allomasra, akkor mar nem jonnék vissza, se ma, se
holnap, hiszen holnap mar ugysincs program. Olyasmi tortént, ami még soha, miota
ismerem. Mintha megiitéttem volna, mintha bantottam volna, mindig dertisnek latott
arca elsotétiilt. S valamit mondott kesertien, hogy nem errél volt sz6, nem ezt igértem,
mindenki itt hagyja, a tobbiek is elmentek, mindenki elment, igy az egésznek nincs
mar értelme. Megrendiilt volt. Nem is tehettem mast, az allomasrol mégis visszajottem
a kiallitds megnyitdjara, amelyet Gabor fia képeibdl rendeztek a szép uj reformatus
templomban (ami anndl is szebb volt, mert ott magaslott mogotte a leégett régi temp-
lom emlékként meghagyott fala), de ezzel 6t mar nem vigasztalhattam, blintudattal
bucstztam téle még egyszer, miel6tt indultam volna haza.
Utoljara talalkoztunk, szerdan kerestem telefonon, mert nyugtalansag volt bennem,
hogy engesztelnem kellene, de mar a halalhire fogadott.”
(Takdcs Géza)

Nagy Ferenc: In memoriam Racz Gyongyi

Akik ismertiik Ot, mély megrendiiléssel fogadtuk
a hirt: Racz Gyongyi, az E6tvos Jozsef Cigany-Ma-

f:d"‘ i gyar Pedagogiai Tarsasig elnoke 2013. februdr

J 1 w 1 r r r 7 J4 7

. M’ 21-én, életének 69. évében varatlanul elhunyt.
) Temetésén csaladjan kiviil munkatdrsai, kovet6i,
- tisztel6i vettek T6le végsé bucsut.

- Racz Gyongyi Gyulan sziiletett és még gyer-

mekként keriilt Budapestre sziileivel és testvérével
egylitt, ugyanis zenész édesapja ott kapott a csalad
megélhetését biztositdo munkat.

A kozépiskola elvégzése utdan a G6dolldi Agrar-
tudomanyi Egyetemen folytatott tanulmanyai be-
fejeztével kapta els6 diplomajat. Agrarmérnokként
kapcsolddott be a munka vildgaba. Ekkor tapasztal-
ta meg igazan a tdrsadalmi val6sagot, benne a hat-
ranyos helyzetben él6k, kozottiik is a ciganysag
problémait. A munka mellett tanult, kézgazdasz,
majd késébb kozépiskolai tanari diplomat szerzett. Agrarmérnoki és kozgazdasz vég-
zettségét a Mezdgazdasagi Minisztérium tisztviseldjeként hasznositotta. Egyre tobbet
foglalkozott az idénymunkat, segédmunkat, vagy alkalmi munkat végz6, szakképzettség
nélkiili és cigany munkavallalok és csaladjaik - f6leg a gyermekeik — helyzetével.




RACZ GYONGYI (1944-2013)

A Hazafias Népfront Orszagos Tandcsanak tagjaként egyre siirget6bb kérdésként
vetette fel a ciganysag tarsadalmi beilleszkedését, helyzetiik jobbitasanak sziikségességét,
és ebben az iskolaztatas fontossagat.

Az Orszagos Pedagogiai Intézet munkatarsa lett cigany témafeleldsként. Révid id6
alatt tobb megyére kiterjedd, a cigany gyermekek beiskoldzasat, felzarkdztatdsat segité
kisérleti programokat inditott — az 6vodatdl az iskolaig. Az ebben részt vallalé szakem-
berek felkészitésérdl és tovabbképzésérdl, valamint az eredmények mérésérdl gondos-
kodott. Tapasztalatait rendszeresen publikalta, konzultacidkon ismertette. A rendszeres
konzultaciok egyikén, a kisérletvezetSk orszagos konferencidjan (1986 méjusdban, Mez6-
berényben) alakult meg az Eotvos Jozsef Cigany-Magyar Pedagogiai Tarsasag a mintegy
Otven résztveve egyetértésével. Mar ekkor, az alapitaskor megfogalmazddott: a Tarsasag
E6tvos Jozsef munkassaganak, nemzetr6l, kisebbségekrol, kozoktatasrdl vallott nézetei-
nek ismeretében folytatja tevékenységét. Céljai kozott — a kozvetlen pedagogiai célokon
tal — szerepelt a cigany kisebbség és a magyarsag kulturalis értékeinek bemutatasa és
kolcsonos elismertetése, az ezen munkdlkodok Osszefogasa, tanulas-képzés révén sza-
muk ndvelése. A megalakulast kovetGen a Tarsasag tagjaként, vagy tamogatdjaként egyre
tobb pedagogus, kozmivelddési és a média valamely teriiletén munkalkodo szakember,
muvész, tudds, elvétve politikus, valamint a cigany értelmiséghez tartozé kapcsolodott
be a kiilonbo6z6 feladatok megoldasaba.

Feladat pedig volt béven: a minél teljesebb, a cigany gyermekek felzarkoztatasat is szol-
gal6 beiskolazas, megfeleld 6vodaztatas, tehetségkutatas és tehetséggondozas, orszagos
pélyazatok és versenyek meghirdetése és lebonyolitasa irodalom, képzémivészet, el6-
adomtivészet terén, taborok szervezése hazai és hataron tuli cigany gyermekek szamara,
képzés és tovabbképzés az Orszagos Képzési Jegyzékben foglaltaknak megfeleléen - és
még sorolhatnank a sokrétli tevékenységet. A feladatok megoldasaban kozremiikodok
zOme anyagi ellenszolgaltatas nélkiil végezte vallalt munkajat, aminek elismerésére Racz
Gyongyi kitlintetési javaslatokat terjesztett fel illetékes allami vagy alapitvanyi szerveze-
tekhez, tobbnyire sikerrel. Legnagyobb 6romére azonban azok a kitiintetések szolgaltak,
amiket a Tarsasag kapott: 2000-ben az oktatasi miniszter a szakmai elismerést jelentd
oklevelet adomanyozott, 2008-ban az elnok asszony a hazai Kisebbségekért dijat vehette
at, 2009-ben pedig a Magyar Oktatds és Koznevelés kategériaban Junior Prima dijban
részesiilt a Tarsasag. Szerénységére jellemzd, hogy a Tarsasdg elnokségének akarata el-
lenére sem hagyta magat kitiintetésre felterjeszteni. Pedig megérdemelte volna, hiszen
a szervezet f6allasu alkalmazottjaként alig egy évet t6ltott munkaviszonyban, vélasztott
tisztségvisel6ként tarsadalmi munkéban dolgozott halélaig.

Személyes ismeretségiink a kisérletvezet6k egy budapesti konferencidjan kezdédott,
1985-ben. A konferencidra meghivast kaptam, mint egy olyan éltalanos iskola igazga-
tdja, melyben jelentds szamu cigany gyermek tanult. Nem volt bejegyzett/engedélyezett
kisérlet a felzarkoztatast és biztos 8. osztalyos bizonyitvanyt jelent6 programunk. Nem is
volt az mar kisérlet, hanem folyamatos gyakorlat, hogy a fels6 tagozat minden évfolya-
man kislétszamu osztalyokat miikodtettiink. A 14-16 £8s osztalyokban a legfelkésziiltebb,
legeredményesebb tanarok munkaja soran a tanuldk csak az alsé tagozatban elszenve-
dett évvesztésiikkel fejezhették be altalanos iskolai tanulmanyaikat — néhany kivételtol
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eltekintve. Ezek a tanul6csoportok nyitottak voltak, oda be lehetett keriilni, de az ered-
ményes felzarkozas utan vissza is lehetett keriilni az eredeti kozosségbe. Erre figyelt fel
Récz Gyongyi, meg arra, hogy ezek a felzarkoztato osztalyok nem jelentettek intézmé-
nyen beliili szegregaciot, ugyanis nem csak cigany gyerekek alkottak a csoportokat. Nagy
érdeklédéssel kovette a fejleményeket, mire azonban egy atfogé elemzésre sor keriilhe-
tett volna, a rendszervaltozas szele elsoporte a felzarkoztatd osztalyainkat. Egy atvilagitas
megéllapitotta: a kislétszamu tanulécsoportokban magas az egy fore es6 fajlagos koltség,
meg kell azokat sziintetni.

A Tarsasag fétitkaraként havi rendszerességgel taldlkoztunk elnok asszonnyal. Dol-
goztunk a folyamatban 1évé tigyekben, terveztiink, szerveztiink, palyazatok készitését,
vagy elszamolasat végeztiik az elnokség tobbi tagjaval egyiitt. Mérhetetlen munkabirdsa
példa volt valamennyiiink szdmara. Ismertiik néha megoldhatatlannak tiiné elgondola-
sait, és kozosen kerestiik a kivitelezés lehetdségeit. Tudott lelkesiteni, egységet teremteni
és emberségesen biralni a segités szandékaval.

Racz Gyongyi soha nem feledte szarmazasat. Egész élete soran a cigany kisebbség fel-
emelkedésének ligyében munkalkodott kiilonb6z6 beosztasaiban, de azokon kivill is.
Személyes sikerként élte meg a Térsasag létrejottét, de soha nem sajatitotta ki, nem tekin-
tett ra egyéni érdemként. Azonosult az edtvosi nézetekkel, alkalmazta azokat napjaink
kérilményeihez igazitva.

; A Tarsasag és a vele egylttmikodd partner-
szervezetek nem oldottdk, nem oldhattdk meg
a ciganysag tarsadalmi mértékben is tapasztalhatd
felemelkedését. Am ha tevékenységének teriileteit
Osszevetjitk az eurdpai roma stratégiaban foglaltak-
kal, sok ponton lathatunk kapcsolddast. Ez biztatd
a jovOre nézve.

Racz Gyongyi elnok asszony 27 éven 4t vezette
az Eotvos Jozset Cigany-Magyar Pedagdgiai Tarsa-
sagot. Haldla elétt néhany nappal Nagybajomban,
az Eotvos Jozsef emlékkonferencidn és az azt ko-
vetd iinnepélyes kozgyilésen Eotvos Jozsef Eletmi
Ermet és Diszoklevelet nyujtott 4t a megjelent ala-
pit6 tagoknak, valamint a Tarsasdg munkajat tamo-

Az E6tvés Jozsef Cigdny-Magyar gatéknak.
Pedagdgiai Tdrsasdg emblémdja

Viratlanul és csendben ment el.
Emlékére tisztelettel hajtunk fejet.

Az elnok asszony halala stlyos veszteség, de a szervezet tovabb él, élén egy 4j elnok-
séggel és valtozatlan célkittizésekkel. A Tarsasdg kozgytilése rendkiviili iilésén elnokké
valasztotta Molnar Istvan Gabort, az elnok asszony fiat, aki jol ismerve a szervezet tevé-
kenységét, folytatja édesanyja munkajat.
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Bozsik Viola: ,Mesterséged volt az onzetlen adas”
Molnar Istvan Gabor, Pethes Maria és Danyi Andrds személyes emlékei

Racz Gyongyirdl els6ként fia, Molnar Istvan Gabor mesél. Mikozben az E6tvos Tarsasag
tigyében telefonal, melynek tigyeit most 6 viszi, szemiigyre vehetem az tjpesti lakas falat
diszitd cigany festményeket és grafikdkat, a kdnyvespolcon a Fiistds képek mellett az Uj-
pest ciganysaganak helytorténetét feldolgozé koteteket — ez Molnar Istvan Gabor egyik
legjelentdsebb munkaja.

~Edesanyam hdromfrontos kiizdelmet folytatott: egyrészt az iskolakkal, hogy ugyan-
olyan szinvonald oktatast biztositsanak a cigany, mint a nem cigany gyerekeknek, mas-
részt a cigany csaladokkal, hogy meggy6zze Gket az iskola fontossdgarol, harmadrészt
a tobbségi csaladokkal és a tagabb kozosséggel, hogy fogadjak el az integralt oktatast,
a C osztalyok megsziinését” Ez a kiizdelem sohasem hatalmi eszkozokkel, mindig szelid
meggyOzéssel tortént. A cigany gyerekekrdl lemondo pedagogusokat sosem eléitéleteik-
kel szembesitette, hanem meghallgatta, majd tigye mellé allitotta Gket, tobben koziilitk
kollégai is lettek. Konferencidkat szervezett, amelyekre meghivott a cigany gyerekek ne-
velésében sikereket elért pedagdgusokat, és olyanokat, akik nehezen birkdztak meg prob-
1émas didkjaikkal. Ez alkalmat adott a j6 gyakorlatok megosztasara, jo élmények szerzé-
sére és az elditéletek csokkentésére egyarant.

Ezekbe a konferencidkba, s a cigany gyerekeknek szervezett taiborokba, cigany fiata-
loknak tartott tovabbképzésekbe bekapcsolt olyan muvészeket is, akiknek a sorsat szintén
szivén viselte, s fontosnak tartotta, hogy ne csak roma, hanem tobbségi muivészek is eljoj-
jenek, és taldlkozhassanak egymadssal. A rendezvényeken mindenkihez volt egy jo szava,
az ott jelenlévok kozott ismeretségek, baratsagok szovodtek, s a tehetséges fiatalokat olyan
filmrendezdk oktattak, mint Buglya Sandor vagy Dul6 Karoly. A nehéz sorsti roma miivé-
szeknek megrendeléseket adott, és sokszor a sajat pénzébdl fizette ki ezeket a munkakat.

A masik fontos teriilet, melyet kiemelt jelentéségtinek tekintett, az iskolakezdés elotti
kotelez6 egy 6vodai év tényleges betartatasa volt. Ennek kulcsfontossagu szerepe volt ab-
ban, hogy a cigany gyerekeket ne kiildjék rogton felzarkoztato, kisegit6 oktatasba, hanem
az dvodaban elsajatithassak azokat az ismereteket, melyek sziikségesek az iskolaérettségi
vizsgalaton vald jo teljesitményhez. Az erésen kulturafiiggé teszthelyzetben az értelmes
cigany gyerekek is rendre alulteljesitettek, s ezdltal eleve hatranyos helyzet(ib6l mégin-
kabb hatranyos helyzetiivé valhattak. Ezt lehetett kikiiszobolni az évodai el6készitéssel.

Molnar Istvan Gabor visszaemlékszik, hogy gyerekként azért kellett minden nap egy
oréval kordbban kelnie, mert édesanyjéval Ujpestrdl iskoldba menet el6bb mindig elmen-
tek a VII. keriiletbe Jozsikaért is, akit felvettek a Rajko Zenekarba mint fiatal tehetséget,
sajat sziilei azonban nem mérték fel ennek jelentségét, és nem kiildték zenélni, 6 vi-
szont naponta elrangatta magaval. ,Nagyon tudott figyelni az emberekre, ezt kell nekem
is megtanulnom tdle”

»ugyan, MIG (Molnar Istvan Gébor) is nagyon tud figyelni, csak ugyanolyan szerény,
mint Gyongyi volt” — értékeli a fenti kijelentést Pethes Maria. A tizkétetes kolténd egy
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nyari taborban - melyet az E6tvds Tarsasag elnoke a cigany gyerekeket oktaté pedagd-
gusoknak szervezett — ismerkedett 6ssze Racz Gydngyivel, aki ezeken a rendezvényeken
igyekezett megnyerni a tanarokat annak, hogy masként, tiirelemmel és szeretettel fordul-
janak cigany tanitvanyaik felé.

»Belathatatlan ereje volt, 6nzetleniil, fairadhatatlanul dolgozott. Szerény volt, tobbes
szamban gondolkodott. Sose engedte magat kitiintetni: vagy az E6tvos Tarsasag elisme-
rését javasolta maga helyett, vagy inkabb olyan embereknek harcolt ki elismerést, akikrél
megfeledkeztek, példaul Kovacs Jozsef Hontalan kéltének a Solt Ottilia-dijat. Sose ma-
gaért kiizdott, mindig a kozosség érdekében dolgozott”

A cigany nép felemelkedését szivén viselte, jarta az orszag eldugott kis telepiiléseit, hogy
személyesen gy6z6djon meg rola, hogyan tanitjak 6ket. A rossz gyakorlatokat folytato ta-
néarokat nem bevadolta, hanem tigyes diplomadciaval a maga oldaldra allitotta 6ket, kis 1épé-
senként, tapintatosan. Kovetkezetesen kiallt a cigdnyok tigye mellett, ,harcos volt, de ural-
kodni tudott az indulatain?” ,,Céljai eléréséhez mindig a szeretet szemszogébdl talalt utat”

»Egy tiszta asszony volt, aki semmilyen politikai csatdrozdsban nem sarozédott be”
Otthonosan mozgott a telepi cigdnysag és a cigany kozéposztaly koreiben egyarant, elfo-
gadtak a tobbségi tarsadalom csaladjaiban, intézményeiben is. Tudott targyalni a telepen
és a minisztériumban is, ,,tudasat fent is, lent is nagyon tisztelték” Ha akarja, megtehette
volna, hogy az asszimilaciét vélasztja, dm 6 a cigany kozosség felkarolasat tizte ki misz-
szioul, s tiirelemmel és emberséggel végezte ezt a kiildetést egész életén at.

Pethes Maria végiil megemlékezik a Racz Gyongyi altal felkarolt tehetségekrol, mtivé-
szekrdl, s emliti Danyi Andrast, ,,aki majdnemhogy a nevelt fia volt”

»Nehéz réla beszélni, mert nekem mintha az anyukdm lett volna” - mondja Danyi
Andras rendezé-operatdr, a batonyterenyei véarosi televizié munkatarsa.

Danyi Andras allami gondozottként nétt fel, a nevel6otthon stididjaban kezdett el
filmezéssel foglalkozni. Tizenhdrom évesen ismerte meg Racz Gyongyit, aki tehetséges
cigany fiatalokat keresve jutott el a Nograd megyei Batonyterenyére. Az igy dsszegytijtott
fiataloknak mentorokat keresett, képzéseket és filmakadémiat szervezett nekik. Esélyt
adott ezeknek a fiataloknak arra, hogy kibontakozhasson a benniik rejlé tehetség. ,, A sza-
va szent volt” — ha valakire azt mondta, hogy tehetséges, arrol késébb be is bizonyosodott,
hogy valdban az. Egy olyan kozegbe emelte a tehetséges roma gyerekeket, melyben roma
muvészek mozogtak, ezaltal szélesedett a latokoriik, 4j nézépontokkal talalkozhattak.

Ezek a fiatalok sokfelé vele utaztak, s filmezték a ciganytelepeket, kisfilmeket készitet-
tek roma muvészekrdl, hagyomanyos cigany mesterségekrol, s egyfajta néprajzi gytjtést is
végeztek a cigany dalok és tancok dokumentélasaval. Koziilitk tobben késébb kiilonbozé
zenei képzésekre, médiaszakokra jelentkeztek. Igy kezdte el terelgetni Racz Gyongyi 6t
is a médiaban val6 elhelyezkedés felé. ,Nagyon sok j6 emlék kotdik hozza, az E6tvos
Tarsasagban sok k6zos munkank is volt” — mondja Danyi Andras, aki a Tarsasag mé-
diatigyeit kezelte, filmes ismereteket oktatott, filmet forgatott Péli Tamdsrdl, 1992-ben
megnyerte a miincheni Dokumentumfilm Fesztival fédijat, s a négradi szarmazas folytan
a paldc hagyomanyok feldolgozasaval is foglalkozik.

Danyi Andras idén marciusban a Magyar Tehetség Nagykovete lett, feladata, hogy fel-
fedezze roma és nem roma fiatalokban egyardnt az elrejtett tehetséget, és batoritsa azt,
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hiszen elveszik, ha nem bontakoztatjak ki. Ma ¢ folytatja ugyanazt a munkat, amelyet
Racz Gyongyi is egykoron: lehetéségeket keres nekik, nyilvanossagot biztosit, tdimogatja
Gket abban, hogy tovabb képezzék magukat, és felemelkedhessenek.

Menyhért lldiko: Az onként vallalt ciganysdg

1988 telét irtuk, amikor meghivét kaptam a Cigdny kultiira és miivelédés cimi tan-
folyamra. Harmadéves voltam a Debreceni Tanitéképzé Féiskolan. Racz Gyongyi, aki
a tanfolyamot szervezte, ekkor az Orszdgos Pedagdgiai Intézet munkatarsa volt. Miel6tt
meghivott volna, érdeklddott fel6lem. Tudta, hogy szerény kortilmények kozott él6, sok-
gyermekes falusi cigany csalad egyediili lanygyermeke vagyok, 6rommel jarok a féisko-
lara, komolyan veszem a feladatokat. Gyongyi minden egyes fdiskolds, egyetemista roma
fiatalra személyesen odafigyelt. Legtobb esetben a hattérbdl, a tudtunk nélkiil segitett,
egyengette az utunkat.

Az els6 tanfolyami nap kiilonos emlékeket hagyott bennem. Tele volt a Villanyi uati
konferenciaterem. Az orszag legkisebb telepiilésérdl is érkeztek pedagégusok. Egyik
amulatbdl a masikba estem. Délel6tt megjelent Osztojkan Béla. A gimnaziumi évek alatt
az irodalomkonyvemben tartottam a rola késziilt fot6t. Azt gondoltam, hogy a Nincs itt-
hon az Isten novellaskotet iréja nem lehet hétkdznapi ember, pldne nem egy farmeres
fick, aki el6adds kozben 1ép be egy terembe, majd révid idén beliil tévozik. Ugy tartot-
tam, hogy egy miivelt cigany ember kizarélag 6ltonydsen jar. A platdi szerelem akkor és
ott koddé valt.

A délutan és az este sodrdsaban akadt j6 néhany kérém. Gyongyi fél szeme pedig min-
dig rajtam, a haszéves, kissé szeleburdi cigany lanyon volt. Az utolsé el6adas utén a t6-
megen atsétalva odajott hozzam és megkérdezte, hogy szeretném-e személyesen megis-
merni Péli Tamdst, mert ma este moédom lehet ra. Kozben felajanlotta, hogy nala alhatok,
nem kell a kései vonattal hazautaznom. Izgatottan és tiirelmetleniil vartam a taldlkozast,
arra nem emlékszem, hogy hol és kinél vendégeskedtiink, csak azt tudom, hogy egy mo-
sokonyha egyetlen agyan tltiink, Gyongyi, Tamas és én.

Tamas és Gyongyi gy bantak velem, mint egy fiillemiilefickaval: a révid idé alatt,
amit a ,,fészkiitkben” toltottem, belém szerették volna énekelni az dsszes dallamot, amit
a ciganysag szamara fontosnak és helyesnek tartottak.

Majd Gyongyi hazavitt, egy ,,hatalmas” lakdtelepi lakas egyik félszobajaban szallasolt
el. Reggelit kaptam. Beszélgettiink. S bennem egyre nétt a tandcstalansag, hogy ki is 6,
amit tapasztaltam, ellentmondott annak, amit vartam. Ma mar tudom, hogy Gyongyi
nem hazudott nekem, mert szivében, lelkében mindig ciganynak érezte és tartotta magat.
De az akkori énem szamara ez hihetetlen volt. Sem a beszéde, gesztusai, sem a kiilsé je-
gyei nem utaltak a cigdny szdrmazasra. Az otthona pedig végképp nem. A cigdnyok nem
vajat, felvagottat, hanem szalonnat, kolbaszt esznek reggelire! Teat pedig akkor isznak, ha
betegek!
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Ezekkel a kétségekkel indultam haza Debrecenbe, és hosszan megmaradt bennem
a csodalkozas, miért vélasztja valaki a cigdny szarmazast, ha gyermekkora, koriilményei, ki-
nézete nem utal, nem kényszeriti erre? Miért gondolja azt, hogy ciganyként tobbet tehet?

Gyongyi édesapja elismert ciganyzenész volt Gyuldn, majd Budapesten is, ahol mint
csellés, a Duna Miivészegylittesbe nyert felvételt. Gyongyi gyerek- és fiatal felnétt korat
a Ferencvarosban élte.

Laszlé Zsuzsa, az els6 cigany szdrmazasu értelmiségi né ebben az idészakban érte
el, hogy az MSZMP kozponti irdnyitasa szabad utat adjon a Magyarorszagi Ciganyok
Kulturdlis Szovetsége megalakulasanak. Az ujsagiroként dolgozé nének Gyongyi apja
mas ciganyzenészekkel kardltve nagy segitséget nyujtott. Gyongyi mint kamasz, majd
egyetemista lany, ha tehette, elkisérte Laszlo Zsuzsat és apukajat a megbeszélésekre, az
egyes cigany kozosségek meglatogatdsara.

Abban az id6ben a falusi, szegény vélyogvetd, lakodalmi zenész ciganyok iranti segi-
tékészség, szolidaritas mélyen athatotta a zenészvilagot. A varosokban él6 muzsikusok
rendszeresen felkeresték a falusi, telepi kortilmények kozott él6 ciganyokat. Muzsikaltat-
tak 6ket, s volt, akit meghivtak a sajat zenekarukba, vagy tanitani kezdték.

Gyongyi apaképe egész életét, munkassagat meghatarozoan pozitiv és dominans volt.
Egy er6s, hatarozott, a masik ember irant felel6sséget érzd, a raszorulokat tamogaté ci-
gany férfit latott maga el6tt. Ezzel a magatartdssal azonosult egész életében. Nem cigany,
polgari értékrendd, kultdraju édesanyja személyiségét a csondes dldozatvallalas, a toret-
len hit, szorgalom, a békés kompromisszumok keresése jellemezte.

A féiskola elvégzése utdn Budapesten kezdtem a tanitdi palyat. Gyongyivel ritkultak
a talalkozasok, de a kapcsolatunk megmaradt. Késébb a sors ugy hozta, hogy az OPI
utédintézményében, az OKSZI-ban azt az allashelyet tolthettem be, amit Gyongyi a 80-as
évek végéig. Ezért is sokat beszélgettiink, meg azért is, mert szerettem volna folytatni azt
a munkat, amit § elkezdett.

Ekkor mar miikodott az E6tvos Jozsef Cigany-Magyar Pedagogiai Tarsasag. A Tarsasag
éltetGje, motorja, fenntartéja az alapit6 volt, maga Racz Gyongyi. Fizetésének, nyugdijanak
nem kis részét koltdtte a Tarsasdg mitkodésére. Ugy gondolta, a Térsasaggal egy olyan hi-
dat épitett, amely hid a legrévidebb id¢ alatt, a legbiztosabban vezet el a célig: a magyaror-
szagi ciganysag tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi, foldrajzi integraciojaig, felemelkedéséig.

Mindig azon gondolkodott, hogyan tudna felvenni a ciganysag egy olyan etnikai alak-
zatot, mely révén képessé vélhatna szellemi, gazdaségi erejének koncentrélasara. En vitat-
koztam vele, megtartva szeleburdisagomat, kapkodo, révid mondatokkal allitva, hogy ez
nem fog megtorténni, olyannyira individualis a ciganysag. Majd folytattuk, mit és hogyan
kellene tenni annak érdekében, hogy a cigany szarmazas ne jelentsen egyértelmi hatranyt.
Szamtalan kérdést megvitattunk, nagy vita volt kozéttiink abban is, hogy a ciganysag mint
népcsoport felemelhet-e vagy felemelkedhet-e. Gyongyinek meggy6zédése volt, hogy
olyan allami intézkedésekre van sziikség, melyeknek a hatdsa elvezethet a célig.

Gyongyi apukdja révén egy olyan identitas-kozosségben nétt fel, amelyik kiviilrél,
eltavolodottan, de mégis belsd, sajat élményeként viszonyult a hazai, tobbségében sze-
gény, falusi ciganysag életéhez. A sziviikkel vallaltak kozosséget a ciganysag ezen cso-
portjaival. Gyongyi szamara a cigany o6ntudat a sziv nyelvén valé értést jelentette.
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Utolsé munkdjénak, a Tarsasag 4ltal kiadott kotetnek is ezt a cimet adta: Erteni a sziv
nyelvén. Mintha késziilt volna a nagy leltdrra. Rendszerezett, fogalmazott, szervezett, tar-
gyalt honapokon 4t éjt-nappalt egybevéve.

A kiadvany, melynek megjelenését mar nem élhette meg, egyszerre nyujt betekintést
a magyarorszagi ciganysag tarsadalmi, egyéni, kozosségi életének legfébb problémaiba,
a valaszkeresésekbe, s részletes id6szalag mentén mutatja be azt a kiizdelmet, a sok-sok
onkéntes munkat, amelyet az E6tvos Tarsasaghoz kot6dé emberek végeztek azon a lelki,
szellemi hidon, melynek alapja Gyongyi szive, hite, dnzetlensége volt.

A Térsasag tobb mint egy évtizedig vett részt roma és nem roma médiaszakemberek
képzésében. Az volt a cél, hogy minél tobb szakembernek legyen é16 kapcsolata a cigany-
sag kisebb-nagyobb kozosségeivel. S ezaltal pozitiv fokusza legyen a ciganysagrol kozve-
titendé képnek.

Gyongyi a Tarsasagon keresz-
tiil sokrétli eszkoztarat dolgozott
ki a cigany gyerekek nevelésének,
oktatdsanak targyaban. Ennek
az eszkoztarnak a lényege maga
a pedagogus, aki a mély vizbe
dobva rajon, hogy meg tud felel-
ni a feladatoknak, hogy sikereket
képes elérni akkor is, ha teljesen
cigany, vagy vegyes kozegben
dolgozik. A Tarsasag révén ezek
a pedagdgusok beszamolhattak
munkdjukrol féorumok, kiadva-
nyok segitségével, aktiv szere-
pet tolthettek be a tapasztalat-
atadasban.

A kotet szerz6i, ciganyok és nem ciganyok is ezt teszik: Csdka Janos Pél cigany on-
kormanyzati elnok, Ducsai Tiborné mitivésztanar, Dul6é Karoly fizikus, filmrendezd,
Erd§s Istvan kozmiivel6dési fétanacsos, Giczy Béla tanar, Kovacs Jozsef Hontalan kolt6,
Magyar Ari iré, miforditd, Molndr Istvan Gébor operatér, filmrendezd, Nagy Ferenc
muvésztandr, a Tarsasag fotitkara, Nemesné Leiti Magdolna 6vond, Pethes Maéria kolt6,
Sajgé Szabolcs jezsuita lelkész, Szabo Istvanné Nagy Magdolna tanar, Takdcs Géza tanar,
Téth Jozsefné 6vond, Trencsényi Laszld egyetemi oktatd, Vinczéné Bir6 Etelka tandr, és
természetesen Racz Gyongyi, a ,mindenes”. A szerz6k kiilonb6z6 miifajokban, tanulma-
nyokkal, beszamolokkal, versekkel, novelldkkal, képekkel jarulnak hozza a huszonhét
éves Tarsasag emlékeinek Orzéséhez, a kozelmult értékeléséhez, a jovo tervezéséhez, az
értékek felmutatasahoz és egy-egy pillanatkép felvillantasaval, egyéni életsorsok elbeszé-
lésén keresztiil a magyar ciganysag életének bemutatdsahoz. Sok-sok érzelemmel, érzel-
meket keltve az olvasdban. Segitve az olvasét abban, hogy réleljen sajat problémdinak
megoldasara. Hogy égetdé kérdésekben meg tudja kiillonboztetni az okokat a kovetkez-
ményektdl.

Az E6tvos Jozsef Cigdny-Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg alapitoi
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Egy-egy gondolatot emelek ki a kotetbdl, izelitoiil:

Nemesné Leiti Magdolna Az dllami neveltek gondozdsa cimi cikkében a kévetkezd
modon gyézi meg a pedagdégusokat, a szocidlis szakmat a csaladdal, a felnéttekkel valo
egyiittmtikodés fontossagarol: ,,Amikor helyszinen vagyunk, a sziilé van birtokon beliil,
és nem kiszolgaltatott, mint az intézményen beliil. Sokkal nagyobb az esély a partneri
egyiittmikodésre és egészen mas képet alkothatunk?”

Ugyanebben a cikkben olvashatjuk egy Down-koros kisfiival kapcsolatban, hogy
a gyamiigyi intézmények nem azzal tesznek jot, ha szigort kovetelmények teljesiilése
mellett engedik haza a gyamsagot vallalni vdgyé nagymamahoz a gyermeket, hanem
ha abban segitenek, hogy a kisfid a csalddjaban néhessen fel. ,,A vér szerinti csaladja-
ban talan maradhatna felnétt koraban is. Ha ott nd fel, oda tartozik, veliik él, része lesz
a csaladnak!”

Takdcs Géza egy rosszul értelmezett és rosszul kezelt jelenségrdl ir: olyan kis iskoldk
problémajaba tekinthetiink irasa révén, melyek szinte kizardlag cigany gyerekeket fo-
gadnak, és 9sszevont osztalyokban tanitanak. Rosszul értelmezett a jelenség, mert egy
iskola pusztan amiatt, hogy oda szinte csak cigany gyerekek jarnak, még nem nevezhetd
szegregaltnak. Ugyanis a szegregacio a nevelés-oktatas gyakorlatdban azt jelenti, hogy
egy orvosokbdl, pszicholdégusbol, tanarokbdl all6 bizottsag hatarozata alapjan a gyerme-
keknek meghatdrozott intézménybe, intézménytipusba kell jarniuk. A roma gyerekek
ezekben az iskolakban nem egy bizottsag hatarozata alapjan tanulnak. Rosszul kezelt,
mert a roma tobbségti iskolaban kiemelt figyelmet kellene forditani arra, hogy ott tanit-
sanak roma pedagdgusok, és lehetbleg legyenek benne a vezetésben is. Az iskola nyiltan
kotelezze el magat a ciganysag kultdrdja, elfogadtatasa mellett. Ezt pedig ne akkor tegye,
amikor a léte mar veszélybe keriil. Mert sajnos, amig nincs baj, addig sem a vezetdk,
sem a pedagogusok inkdabb nem vesznek tudomast a gyerekek szdrmazasi és kulturalis
hatterérol.

Tudjuk, érezziik, hogy a roma gyerekek iskolaira kicsiben és nagyban is sziikség van.
Az ilyen iskolak megsziintetését kimondé hatdrozatok lehetéséget semmisitenek meg,
esélyt szamolnak fol. Mindenki a sajat kulturajaban, a sajat kozegében képes legjobban
teljesiteni. Es itt van az a zavar, amely nagyon érzékenyen érinti magt a szakmat is. Igen,
novelni kell a roma pedagégusok szamat, akik belesziilettek a cigany vildgba, akik elko-
telezettek a cigany értékek, sajatossagok mellett, nem pedig oda kiildik 6ket, vagy jobb
hijan keriilnek oda. Sziikség van egy olyan roma pedagogus rétegre, amely tartast és mél-
tosagot kolcsonoz az ilyen tipusu iskoldknak. Akik munkajukkal hozzajarulnak ahhoz,
hogy annak az iskoldnak, amelyben sok roma gyerek tanul, ne a kinlddas legyen a f6
ismertet6jegye, hanem a szeretet.

Molnar Istvan Gabor zsenialis leleménnyel tapint ra helytorténeti kutatasait bemutato
irasaban, hogy a csaladok altal 6rzott fényképek nemcsak azt tizenhetik szamunkra, hogy
ez a f6ld a mi hazank is, hanem megmutatjak a kiilonbséget a kuriézumként fényképezett
ciganyok és a sajat vilagukat megorokité csaladi életképek ciganyai kozott. Ezért hely-
torténeti kutatdsaiban a korabeli sajtofotokkal szemben elényben részesitette a muzsikus,
szegkovécs csalddok 4ltal Srzott fényképeket. Irdséban ennek a gyijtésnek a médszer-
tanaba tekinthetiink be.
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Olvastam, hogy azok a lanyok, akik rajongassal szeretik az apjukat, akit erésnek, bator-
nak, méltosagteljesnek latnak, lathatnak, nagyobb valészintséggel lesznek vezetdk, akik
képesek masokat célok megvaldsitasara megnyerni. Hiszen a legfébb céljuk az apjukban
eszményitett képnek valo megfelelés. Igy értettem meg, miért valasztotta Gydngyia cigdny-
saghoz vald tartozast és a ciganysagért valo kiizdelmet. Azt remélem, hogy gyermekei
6rzik, hozzaférhet6vé teszik és gyarapitjak azt a szellemi hagyatékot, melyet kitarto, aldo-
zatos munkajaval felhalmozott.

Gyongyi az allami gondozott, tehetséges roma fiatalokat nemcsak erkolcsileg segitette,
hanem szallassal, koszttal, zsebpénzzel is ellatta 6ket, ha ennek sziikségét érezte. Olyannd
valt ilyenkor, mint a fiszalon a pici él - és azt hiszem, hogy most is az.

Lina és a ballagd évoddsok

Lina és munkatdrsai L— L B
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Mayer Jozsef

A magyar iskolarendszer(i felndttoktatds kezdetei’

A felnéttek iskolarendszerben torténé tanuldsa a mdsodik vildghdboru kezdetéig
nem volt lehetséges Magyarorszdgon. A felnéttkori tanulds lehetséges formdjdt
a magdntanuldi stdtusz jelentette, de ez az ut is csak kevesek szamdra bizonyult
jdrhaténak a magas kéltségek miatt. Homan Bdlint minisztersége idején ez a helyzet
megvdltozott, mert a gazdasdgi kbzépiskoldkban lehet6ség nyilt olyan osztdlyok
megnyitdsdra, amelyekben felnéttek tanulhattak.

A probléma

A két vilaghaboru kozotti hazai iskolarendszer sokaig nem volt felkésziilve felnétt koru
tanulok befogadasara. Ennek alapvetéen két oka volt. Egyrészt az iskolarendszerben
nem volt erre a feladatra szakosodott intézmény, masrészt pedig az alacsonyan vagy
hianyosan iskolazottak felnéttkori tanulasanak tomegessé valasat az élet- és munkako-
rillmények alakuldsa is megnehezitette, s6t sok esetben meg is gatolta. Matolcsy Matyas
kozgazdasz egy tanulmanyaban? az iddszak egészét attekintve ugy latta, hogy a mez6-
gazdasagi népesség helyzete a harmincas évektdl a haboru kitoréséig valamelyest javult
ugyan, am kozben az ipari munkassag helyzete romlott, s ezen csak a haboru el6tti évek-
nek a fejleménye, a munkanélkiiliség megszlinése enyhitett. Az egyes tarsadalmi cso-

1 Fejezet egy késziil6 konyvbol.

2 Dr. Matolcsy Matyas: Az életszinvonal alakuldsa Magyarorszagon 1924-1944. Bp. 1944. 53. o.
(A korszak egymast ér6 valsaghulldmai nemcsak a tarsadalom alsobb rétegeit sujtottak. Az életszin-
vonal zuhandsa a kozéposztalyhoz tartozd tisztviselSket sem kimélte. E csalddok helyzetén tébbnyire
az kénnyitett, hogy jobban képzett gyermekeik a munkaerdpiacon el tudtak helyezkedni, s ez lehe-
téséget nyujtott szamukra az idésebb generaciok szerényebb tamogatasara.
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portok kozotti jovedelmi killonbség onmagaért beszél (1. tdbldzat). Matolcsy adataibdl
jol latszik, hogy a legrosszabb helyzetben él6 mez6gazdasagi dolgozdk jovedelme 200
peng6 kortl volt, és az iparban foglalkoztatott munkasok bére is csak ennek valamivel
tobb mint kétszeresét tette ki.

1. tablazat
Tarsadalmi csoportok jovedelme (1936)

< X X =
o n o5 €0 c U W s E C
g 85§ 239 SESSE §23
a 222 g o 50 ol = 90
[} 3 o '© T = m.u @ T CT O
Q ~ 1 9 9 [ @ N & v 9 c
=z DGR -1 d>a S T3 9
S s 0 :0 LS a
Mez6égazdasagi munkasok 1250 349 14,4 2293 4,9 183,4
Gazdasagi cselédek 599 622 6,9 123,1 2,7 205,4
S0 atinolda sk Dintokosoks B 2oio778 ol 397,6 8,6 227,2
és kisbérlék
SIS SRS 771793 8,9 3316 7,2 4296
és kisbirtokosok
Banya§zat| és kohaszati 105711 12 46,8 10 4425
munkasok
Az |palr, kozlekedés stb. segéd- 1637784 18,8 6473 14,0 396,7
személyzete
A kisjovedelmd onallo 437500 50 149,5 32 342,0
kisiparossag
Napszémos, ismeretlen, 389832 45 78,0 1,9 200,0
véderé
A lakossag tobbi része 1751701 20,2 2632,5 56,5 1500,3

8688319 100,0 4635,7 100,0 907,9
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A bemutatott jovedelmek a kozéposztaly alatti tarsadalmi csoportokban szamos eset-
ben az elemi megélhetésre is alig bizonyultak elegendének. A szegénység sokféle arculatat
szakemberek sokasiaga mutatta be kiilonféle mifaji munkakban®, amelyekbdl egyértel-
muen kideriilt, hogy az érintett csalddok rendelkezésére allé forrasokbdl nem lehetett
elGteremteni a felndttek szamara az iskoldztatas koltségeit. Bar kozvetlen adatunk a fel-
néttek altal fizetendd pontos tandijakrol nincs, kovetkeztethetiink azokbdl, amit az isko-
las koru tanuldk utan kellett fizetni (2. tdbldzat).

A tandij mértékét és annak Osszetevéit az 1932. 30/200 (VKM). beiratkozasi és tan-
dijrendelet szabalyozta. A felnttek esetében csak a magdntanuli stdtusz johetett sz6-
ba, amelyért tanévenként 100 pengét kellett fizetni. Azt, hogy a felnétt tanulok esetében
milyen egyéb tényezd terhelte ezt az 6sszeget, nem tudjuk, de szinte magatdl értet6ds,
hogy a magantanuldi létnek is voltak olyan jarulékos koltségei, amelyek semmilyen ki-
mutatasban nem szerepelnek. Ilyennek tekintjiik példaul a ruha-, az esetleges utazasi
és a nélkiilozhetetlen taneszkoz-koltségeket.

2. tablazat

Az oktatasi koltségek kdzépiskolakban* (Pengd)
Felvételi dij 8,00
Vegyes dij 8,60
Iskolai kotelezd oktatéfilm eléadéasok dija 2,00
Iskolai testnevelési alap jaruléka 2,40
Magyar iskolaszanatérium szamara fizetendd jarulék 1,00
KISOK 4ltal létesitendé tihanyi sport- és tdiil6telep javara fizetend6 jarulék 1,00
Iskolafenntartasi jarulék 12,00
Nyilvanos tanulé évi dija 50,00
Nyilvanos tanulé koztisztvisel6 (kbzalkalmazott) kedvezményes dija 25,00
Magéntanul6 évi tandija 100,00
Magdéntanulé koztisztvisel6 (k6zalkalmazott) kedvezményes tandija 50,00
Rendkiviili idében vizsgazé magantanuld 150,00
Ugyanez kozalkalmazottnal 75,00

3 Elég itt a népi irdk 4ltal irt monografidkra hivatkozni, vagy azokra a szakemberekre, akik hivatds-
szertien foglalkoztak szocidlis kérdésekkel. Lasd err6l: Hivatalos falukutatok (A vidéki Magyarorszag
leirdsa 1930 és 1940 kozott). PolgART, Bp., 2006. szerk.: Biré Judit.

4 Dékan Karoly: A kozépiskolai (gimndziumi) tanuldk szocialis megoszlasa és 6sztondijazasa a Horthy-
rendszerben. Pedagdgiai Szemle, 1961/2. 142. o.
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Egy Uj lehetdség

A harmincas évek utolsé harmadaban mindenképpen 1j helyzet 4llt el6. A vilaggazda-
sagi valsag mar nem, és az 1939-ben kirobband haboru még nem éreztette kedvezotlen
hatasait. Viszont a haborura torténd késziill6dés j beruhazasokat inditott el, amely meg-
felel6 szakismerettel rendelkez6 munkasok ezreire épiilt (volna). A felndttek magasabb
szintl képzésének addig kovetett médozatai a nagyipari — és a virhaté hdboris konjunk-
tira keltette — igényeket szinte bizonyos, hogy nem tudtdk (volna) kielégiteni. Bar nem
latszik direkt kapcsolat a hdborus késziilédés és a feln6tt tanulok kozoktatasi rendszerbe
torténd betagolasa kozott, az oktataspolitika szandéka a tobbi oktatdsi és képzési forma-
hoz hasonléan az volt, hogy egy kozpontilag iranyithato felnéttoktatasi rendszer alapjait
teremtse meg. Ez a torekvés jol illeszkedett a mar kordbban elkezdett ,,allamositd” to-
rekvések soraba.” Homan Balint miniszter sajat torekvéseit jellemezve fogalmazta meg?,
hogy

»Tarsadalompolitikink alapelve az egyes néprétegek kozt fennélld szocialis és kul-

turalis kiilonbségek mérséklése és eltiintetése a dolgozd népelemek helyzetének és

miiveltségének javitasa és emelése altal”

Ezeknek a szandékoknak az egyik legfontosabb 1épését a mezdgazdasigi munkasok
és cselédek Oregségi biztositasa jelentette, amely, ha a munkaid6t nem is szabélyozta,
legalabb az idéskoru személyek ellatasanak a terheit csokkentette a fiatalabb korcsopor-
tok szamara, s mint ilyen, kozvetett modon kifejthetett (volna) kedvezd hatast a fiatal
felnéttek tevékenységszerkezetének modosulasara. Homan keresztiilvitte a kozépiskolai
reformot is, amely soran — mint fogalmazott - ,,ij alapokra helyeztem a kozépfoku isko-
lak szervezetét és tanulmanyi rendjét™. Ennek a ,reformcsomagnak” az utolso 1épését
jelentette a gyakorlati irdnyii kézépiskoldk megteremtése. A miniszteri indoklds hang-
sulyozta, hogy

»A polgéri iskolara, illet6leg a negyedik gimndziumra épiilé pedagogiai és gazda-
sagi iranyu gyakorlati kozépiskolaban viszont, minthogy ezek mar hivatasra, bizo-
nyos szakszer( életpalyara nevel6 iskoldk, latinmentes altalanos miiveltség addsara
és emellett fokozott hangsullyal a szakmtveltség megadasara toreksziink. A gyakor-
lati iranyt kozépiskola, valamint a tanitoképzé akadémia [...] a szakiskolai és gya-
korlati iskolédk csoportjaba tartoznak”

Lasd errdl: Nagy Péter Tibor: A magyar oktatds masodik dllamositasa. Educatio, 1992.

6 Homan Balint: A nemzeti kormdny a népért és a hazaért (A magyar feltimadas négy esztendeje.
1935-1939. Budapest, Stadium, 1939. 23. 0. és Az 1935. évi aprilis h6 25-re dsszehivott orszaggy(ilés
nyomtatvanyai. Fels6hazi iroméanyok VI. 301. szam. A képvisel6hdzzal elfogadott sz6veg (Torvényja-
vaslat a gyakorlati iranya kozépiskolarol). A szoveges indoklds Homan Balint neve alatt jelent meg.

7 Uo. 26. o.

8 Homan Balint: Gyakorlati kozépiskola (1938) - 1938. marcius 21. képvisel6hdzban tartott beszéd. In:
Miuvelédéspolitika Magyar Torténelmi Tarsulat, 1938. 267. o. A felnéttek oktatasat is lehet6vé tevo
gyakorlati iranyt kozépiskolak gondolata nem volt eldzmény nélkili. A szazadfordulén Czettler Jend
elképzelései mutattak hasonlé iranyt vonasokat, aki a gazdasagi céli oktatds terén szeretett volna fon-
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A dontést kommentalé Somogyi Jozsef szerint
»Az 1938:XIIL. tc. a szakoktatas terén is a gimnaziumokkal egyenrangu tanintézete-
ket 1étesitett, amely bizonyara nagy mértékben hozzajarult ahhoz, hogy kozvélemé-
nyiink elavult el6itéletét a gazdasagi palyak irant eloszlassa és gyakorlati muveltségi
erds magyar kozéposztalyt alakitson ki...”
A gazdasagi kozépiskolaknak harom fajtdja volt: mezGgazdasagi, kereskedelmi és ipari.
A gyakorlatban a specialis iranyokat is fel kell tiintetni az iskolak (illetve a szakiranyok)
elnevezéseiben (pl. kozgazdasagi, erdészeti, haztartasi). A gazdasagi kozépiskola elsé
osztalyaba csak azokat vették fel, akik a gimndzium vagy polgari iskola negyedik oszta-
lyat sikerrel elvégezték, és tizennyolcadik életéviiket még nem toltotték be. E rendelkezés
mellett azonban a vallasi és kozoktatasi miniszter megengedhette, hogy a gazdasdgi ko-
zépiskoldban a felnéttek szamdra kiilon osztdlyt nyithassanak', amely az iskolarendszerti
felnéttoktatds hazai nyitdnydt jelentette. Bar, mint lattuk, kordbban is tanitottak iskolai
koriilmények kozott felnbtteket, a kiillonbség 1ényegi volt, mert most fordult el6 elsé al-
kalommal, hogy a felnéttek a tankételezettségi koron tul rendes tanuldként a kozoktatds
keretein beliil vehettek részt iskolai oktatdsban."' Az iskola felnétt-tagozatan azokra szdmi-
tottak, akik kés6bb eszmeéltek ra ,,az iskolai végzettség fontossdgira” vagy késébb enged-
hették meg maguknak a tovabbtanulast.
A tanulni vagy6 feln6ttek igényeinek a kielégitése ,nemzeti és tarsadalmi érdek” volt,
s ez bnmagaban is indokat adhatta e nagy horderejti dontésnek. Az iskola gyakorlati meg-
szervezését ugy oldottdk meg, hogy a felnétteket eltéré id6ben tanitottdk, mint az iskolas-
kortiakat, amelynek részben nevelési, részben pedig fegyelmezési okai voltak.'
Ebbe az iskolatipusba magantanul6t méar nem lehetett felvenni, és arra sem adott a tor-
vény lehetdséget, hogy mas iskolatipusbdl kozvetlentil léphessenek tanuldk ebbe a képzé-
siiranyba. A felndttek oktatasa soran az életkori sajatossdgok (18 év felett!) miatt a rendes

tos valtoztatdsokat végrehajtani, mert ugy gondolta, hogy ,hazankban talan nincs tarsadalmi csoport,
amelynek dltaldnos kultirnevelése és szakképzése ugy el volna hanyagolva, mint a materidlis terme-
1ést szolgdlod csoporté”. Czettler Jend: A gazdasagi nevelésrél. In: Czettler Jend: Mezdgazdasag és szo-
cidlis kérdés. Szazadvég Kiad6é - Akadémia Kiad6 - , A Jaszsagért” Alapitvany — Puski Kiadd, Bp.
1995. 220. o. Késébb koncepcidjaban az alacsonyan iskoldzott felnéttek oktatdsa dsszekapcsolodott
a szocidlis (reform) kérdéssel. A magasabb szint{i oktatdst a mezégazdasagi népesség érdekeit szolga-
16 népiskolak létesitésével kivanta megoldani. Lasd errél: MezGgazdasagi népesség érdekeit szolgald
népiskolak létesitése és fenntartdsa (A Nemzetgytilés 507. tilése, 1926. februdr 16.) id. mu: 446-543. o.
Czettler koncepcidjanak értékeléséhez 1dsd: Pethé Lészlo: Okondmia, kooperacié és felnSttoktatds
(Egy felnéttképzési koncepcid a szazadel6rdl). In: Pethé Laszlo: Racionalizdcio és tdrsadalmasitds
(Felnéttoktatdsi és miivel6désszociolégiai tanulmdnyok). Déryné Muvel6dési Kozpont, é.n.

9 Somogyi Jozsef: Hazank kozoktatdstigye a masodik vilaghdboruig. Bp., 1942. 151. o.
10 66.200/1940.V.2. szam1 rendelet.

11 Lasd err6l: Saska Géza: Az iskolarendszer(i felnéttoktatds magyarorszagi torténetének vazlata.
Magyar Paedagogia 1988/4. 376. o.

12 Uo.
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tanulok képzésével kapcsolatos elvarasokhoz képest néhany médositast hajtottak végre."
A mindennapos iskolaba jards biztos, hogy jelentds terheket rétt a felnétt tanuldkra, mert
a tanitasi idot délutan/este 5-9, valamint 6-10 6ra kozott szervezték meg. A tananyag nem
tartalmazott konnyitéseket, csak annyiban, hogy a felnétteknek kevesebb memoritert kel-
lett megtanulniuk, am ennek mértékét rabiztak a targyat tanit6 tandrokra. Az érettségi bi-
zonyitvdany egyenértékii volt a rendes kortiakéval, azaz mindazokat az allasokat betélthette
tulajdonosa, amelyre az 1883.1. tc. vonatkozott.

A négy évfolyamos iskoldban a felnéttek 11 tantargyat tanultak, heti 24 éraban, ez
tobbnyire napi négy tanitdsi orat jelentett szamukra (3. tdbldzat). Végigtekintve az isko-
la tantargy- és dratervén, kittinik annak gyakorlatias jellege és orientacidja. A ,,nemzeti
jellegt” targyak (irodalom és torténelem), valamint a hittan az 6rakeret 10%-4t tette ki.
Ehhez képest — érthet6 okok miatt — magasabb draszamban tanultak modern idegen
nyelvet, valamint azokat az elméleti és gyakorlati targyakat, amelyek a késébbi munka-
végzéshez nélkiilozhetetlenek voltak (szamtan/kényvvitel, kdzgazdasagi ismeretek, gép-

és gyorsiras stb.).™*

13 Az, Altaldnos és részletes tantervi utasitisok (A katolikus gimnaziumok, liceumok (nyelvmesterkép-
z0k), mezbgazdasagi, ipari és kereskedelmi kozépiskolak részére az allami utasitasok kiegészitésiil.
Bp. 1941 cimi kiadvany az iskola tanuldir6l megkiilonboztetés nélkiil beszél, kiilon nem ejt sz6t
a feln6tt tanuldkrdl. Ebbol kovetkezik, hogy a dokumentumban megfogalmazott elvarasokat min-
denkivel szemben érvényesnek gondoltdk, amelyet az {izleti élet tisztasdgara valo torekvés altalanos
igénye magyaraz. ,A gazdasagi kozépiskoldk célkitiizése is elsGsorban a vallasi, nemzeti, erkolcsi
nevelést hangsulyozza” A papai enciklikak (Rerum Novarum, Quadragesimo Anno) szellemében
fogalmazza meg az elvardsokat a jovend$ munkavallal6ival szemben: ,,..legyenek példaképei a kozség
gazdarétegének és az ipari és kereskedelmi élet munkasainak” (148. o.).

14 Horst Jozsef — Imre Sandor: A gazdasagi kozépiskolak része a koznevelésben. Bp., 1941. cimi mun-
kajanak az ismertetését végzi el, de a felnSttek lehet6ségeirdl ebben a cikkében nem tesz emlitést.
Magyar Paedagégia 1941. 1-2. A gazdasagi kozépiskolak szerepét masképpen értékelte joval késébb
mas torténelmi feltételek mellett Jobort Magda. Biralatdban elkésettnek és részlegesnek tartotta az
Uj iskola(tipus) létrehozasat. Felfogasa szerint egyrészt a reformot joval korabban kellett volna vég-
rehajtani. Masrészt ugy latta, hogy a szakképzés reformja azért maradt el, mert az a munkdssag és
parasztsag érdekeit szolgalta volna. Igy ezt a reformot nem egy nagyszabast intézkedés-egyiittes ré-
szeként értelmezte, hanem olyan déntés eredményének, amelyet a munkanélkiiliségtdl val6 félelem
és a gazdasagi életben torténd ,,6rségvaltas” el6készitése motivalt. A konkrét kérdésen tulmenden
birélta a nyolcosztalyos népiskola tervét is, elsésorban azt hangstlyozva, hogy az céljaiban nem azo-
nos a Tanacskoztarsasag 8 osztalyos iskoldjaval. A f6 problémat a tanuldk korai kivalogatasaban latta,
amelyet csak az iskolarendszer gyokeres atalakitasaval lehetett volna orvosolni. Erre azonban nem
keriil(hetet)t sor, mert ,, Az ellenforradalmi rendszer tehat Iényegileg érintetleniil hagyta az 1867 utan
kialakult iskolarendszert”. Jobort Magda: A koézépiskola szerepe a Horthy-korszak miiveldéspoliti-
kajaban (Tézisek) kézirat — lel6hely: OPKM: x311766 jelzet - 3. o.
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3. tablazat
Kereskedelmi kozépiskola feln6tt tagozata tantargy és draterve (hét)
Tantéargy L 1. 1. IV.  Osszesen
1. Hit és erkolcstan 1 1 1 1 4
2. Magyar nyelv ésirodalom 2 2 2 2 8
3. Torténelem 2 2 1 1 6
Foldrajz és aruismeret 12
4, a. gazdasagi foldrajz
b. aruismeret és vegytan 4 2 3 3
5.  Német nyelv 4 4 4 16
6. Szamtan 5 4 4 3 16
7. Természettani ismeretek 2 2
8. Egészségiismeretek 1 1
9 Gazdasagi és jogi ismeretek 2 2 3 3 10
10 Konyvvitel 2 3 3 8
Gyakorlati ismeretek 13
1 a. gyorsiras 2 2 2
b. gépiras 2 1 1 3
c. kereskedelmi ismeretek
Osszesen 24 24 24 24 96

Forrds: Somogyi 204. o.

Az elképzelésekbdl jol titkrozdik az, hogy a korabeli szakemberek (tantervalkotdk)
szamara a feln6tt tanulordl és a felndttkori tanulasrdl valé gondolkodas tartalma alapve-
téen nem kiilonbozott attdl, amit ennek kapcsan a rendes kort tanulokrol vallottak. Az Gj
képzési forma kiteljesedését és tomegessé valasat a kovetkezd haborus évek eseményei
nem tették lehet6vé. A haborut kovetden azonban — 1945 tavaszan és nyaran - Budapes-
ten és az orszag szamos pontjan gomba maddra szaporodtak azok az iskolai kezdeménye-
zések, amelyek a felnéttek oktatasat igyekeztek megszervezni és megvalositani.
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Felnottek az iskolapadban

Az1990-es politikai és gazdasagi rendszervaltas utin Magyarorszag gazdasaga erGteljesen
visszaesett, ennek kovetkeztében tobbek kozt a foglalkoztatasban tortént dramai valtozas,
amely leginkabb az alacsonyan képzett rétegeket érintette (Gyorgyi, 2004), koztiik nagy
aranyban a romakat.! Ezzel parhuzamosan a tudas, tanulas jelentdsége az utobbi évtize-
dekben felértékel6dott, mivel a tudasalapu tarsadalom és gazdasag megjelenése az elmult
évtizedekben komoly kihivasok elé allitotta az oktatas vilagat. Egyre nagyobb figyelem
irdnyul az oktatasi rendszerek miikodésének eredményességére, és az egyes orszagok gaz-
daséagi teljesitményében betoltott szerepére. Ezek a fejlett orszagokban vilagszerte érzé-
kelhet6 tendencidk Eurdpat, benne Magyarorszagot is mélyen érintik.

Az iskolai végzettség azért kiemelten fontos mutat6, mert a foglalkoztatasi statisztikak
arra vilagitanak ra, hogy ez nagymértékben meghatarozza a munkaerépiacon valé boldo-
gulast: minél magasabb az egyén iskolai végzettsége, annal kisebb a valdszintisége, hogy
tartosan kiviil reked a munkaerépiacon. Alacsony iskolai végzettséggel szignifikinsan né
a munkanélkiiliség kockazata, és hosszabb ideig tart a sikeres munkakeresés, mikozben
rendszertelen foglalkoztatdsra lehet szamitani. Kiilonosen fontos ez, ha Magyarorszag
foglalkoztatasi adatait nézziik: mig 2009-ben az EU 27 éllamaiban atlagosan 65%-os volt
a foglalkoztatds, hazdnkban minddssze 55%-os. A foglalkoztatason kiviil rekedés elsGsor-
ban az alacsonyan képzetteket stjtja: a 25-64 éves, alacsony iskolai végzettséggel rendel-
kez6é munkavallalok 48%-a nem foglalkoztatott, szemben a felséfoku végzettségtiekkel,
akiknél 6,5%-o0s ez az ardny, mig a kozépfoku végzettségliek esetén 12,3%. Az elemzé-
sekbdl kitlinik, hogy a hazai és mas fejlett orszagokbeli munkaerdpiac az érettségit vagy
az anndl magasabb iskolai végzettséget tekinti kivanatosnak (Kertesi-Kézdi, 2010).

A modern miveltség eszménye, az élethosszig tarté tanulds koncepcioja is azt erdsi-
ti meg, hogy a tanulas évei nem korlatozédnak minimalisan a tankotelezettség éveire,
vagy mas felfogasban a nappali tagozaton torténd tanulds idészakara, hanem kiterjednek

1 A roma és cigany kifejezések hasznalata tisztdzando: dolgozatunkban szinonimaként valtakoznak.
Romaként értend6k a Magyarorszag terilletén €16, minimalisan harom - olah, beas és romungro -
csoport tagjai, a cigdny sz6t pedig ennek szinonimajaként hasznaljuk.
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az aktiv felnéttkorra, st a késGbbi életszakaszra is. Ennek hozadéka, hogy a feln6ttkép-
zésre specializaldédott intézmények kore folyamatosan béviil. Ugyanakkor feltételezhet,
hogy a kiilonféle tarsadalmi csoportok eltéré intenzitassal veszik igénybe a felnéttkori
tanulas lehetdségét, mint arra Gyorgyi Zoltdn egy tanulmanydban ramutatott, hogy bar
elsésorban az elit és magasan iskolazott, diplomas rétegek élnek vele, ,létezik egy for-
malisan kozépfoku végzettséggel rendelkezd szakmunkasréteg, amelynek tanulasi igénye
és ezzel kapcsolatos aldozatvéllalasi készsége hasonlithat6 az elitéhez” (Gydrgyi, 2004);
mig a leszakadd rétegek vesznek részt benne a legkisebb aranyban.

Erettségi vizsga nélkiil, nem piacképes szakmaval vagy szakma nélkiil boldogulni meg-
lehetdsen nehéz, kiilondsen a munkanélkiiliség altal erGsen sujtott térségekben. Az ala-
csony iskolai végzettségti fiatalok nagy valdszintiséggel valnak véglegesen munkanélkiilivé.
Hogyan lehet érettségihez juttatni 6ket és szakmat adni a keziikbe? Hogyan boldogulnak
ezek segitségével? Befolyasolja-e a roma szdrmazas a felndttkori tanulasi kedvet? A tanul-
many ezekre a kérdésekre egy Hajdu-Bihar megyei helyi program bemutatasaval keresi
a valaszt.

Hattér, el6zmények

Becslések szerint Hajdu-Bihar megyében a lakossag mintegy 8-9%-a roma szarmazasu.
A helyi érdekeltségti civil szervezetek altal végzett felmérések alapjan elmondhatd, hogy
a 16 évnél iddsebb cigany népesség mintegy 40%-a nem rendelkezik altalanos iskolai
végzettséggel, alig tobb mint 10%-uk szerzett valamilyen szakmat, és szazalékokban alig
mérhet6 a kozépfoku végzettséggel rendelkezék vagy diplomasok aranya.

Az orszagos munkapiaci adatok (Baldzs-Mdrtonfi, 2011) vilagosan mutatjak, hogy hia-
ba szerez a roma fiatalok t6bbsége legalabb altaldnos iskolai végzettséget vagy szakmun-
kas-bizonyitvanyt, ami magasabb iskolazottsagi szintet jelent, mint a sziileik, nagysziileik
altal megszerzett, mégsem tudnak sikerrel belépni a munkaerdpiacra, mivel a romadk is-
kolazottsagi szintje még mindig az orszagos atlag alatt marad. Esélyeiket tovabb rontja,
hogy tobbségiik lakohelye a varosoktdl, megyeszékhelyektdl tavoli falvakban talalhato,
kapcsolati t6kéjiik is ide koncentralddik, és ehhez jarul még a meglehetdsen nehezen
tetten érhetd diszkrimindci6 is. Dramai a kép, ha azt tekintjiik, hogy a roma haztartasok
60%-aban nincs egyetlen dolgozé csaladtag sem (ide tartoznak a nyugdijasok, rokkant-
nyugdijasok, gyesen, gyeden lévok is), illetve a haztartasok 53%-ban van legalabb egy
munkanélkiili.

Hajda-Bihar megyében a tartésan munkanélkiiliek aranyat csak becsiilni tudjuk, valo-
szintisithet6en helyenként a 40-50%-ot is eléri (Rezsdfi, 2006). E jelenség okai a térségben
igen osszetettek, egyfel6l adodnak telepiilési hatranyokbol (magas a falvakban él6k ara-
nya), masrészt a hagyomanyosan roma szakmak altal termelt termékek (kosar, teknd stb.)
irant kicsi a kereslet. Feltételezhet6, mint azt néhany vizsgalat is bizonyitotta, hogy jelen
van a nyilt vagy rejtett diszkriminacid, munkaltato6i oldalrdl a kvalifikalt munkaeré iran-
ti igény stb.; a human eréforras oldalarol tekintve pedig az alacsony iskolai végzettség-
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gel, illetve a szakmavidlasztas zsdkutcdjaval, tobbek kozt az dltaldnos iskolai tanulmanyok
idején val6 palyaorientacio elmaradasaval is magyarazzuk a munkanélkiiliséget, hiszen
sok esetben olyan szakmakat tanulnak a fiatalok, amelyekre a munkapiacon nincs igény,
és 6k maguk sem szivesen tanuljak az adott szakmat, amelyre felvételt nyertek. A hatra-
nyok a generaciok kozott is ,,tovabboroklédnek” és halmozddnak, igy vezetve csaladok
teljes leszakadasdahoz. Feltehetd, hogy a gazdasag intenziv novekedés esetén sem lenne
képes spontan mddon integralni e leszakadd generdcidk csoportjait a tartés munkanél-
kiiliség okozta mentalis valtozasok kezelése nélkiil. Ugyanakkor a fiatal vagy kevésbé fia-
tal felnSttekben is él a valtoztatas vagya, ennek jele, hogy a megyében évente tobb szdzan
érdeklédnek érettségit nyujtd képzések irant. Az iskolai rendszert felnéttoktatas, azon
beliil az érettségire felkészitd képzés irdnti hirtelen megnovekvd keresletnovekedés - is-
kolak altal érzékelt — okai kozott talaljuk, hogy az atképzési lehetdségként hirdetett OKJ-s
képesitést nyujt6 tanfolyamok tobbségénél alapkovetelményként mar az érettségi vizsga
megléte szerepel.

Az igényekre reagalva hoztak létre Gjonnan a megyeszékhelyen az ezredfordulén tobb
képzési lehetGséget is, igy 2000-ben indult képzés felndttek szdmara az egyik gimna-
ziumban, majd ennek nyoman jott létre egy alapitvanyi kozépiskola 2004 juniusaban,
mely profilja szerint gimnaziumi képzést nyujt a felndttoktatasban résztvevék szama-
ra. A képzés mindkét helyszinen esti-levelez formaban mikdédik, ami a gyakorlatban
azt jelenti, hogy minden félévben egy tanévnyi tananyagot oktatnak, a tanuldk szdmara
pedig félévkor vizsgikat szerveznek, ahol megszerzik az adott évfolyam jegyeit. Az is-
kola levelez6 tagozatan oktatok ugyanakkor arrél szamoltak be az els6 évek tapasztalati
alapjan, hogy a felvett tanuldk talnyomoé tobbségének ez a felosztas, bar elvileg szimpa-
tikus, hogy két év alatt el lehet jutni az érettségiig, mégis igen megterheld, féként amiatt,
hogy a tanuléknak vissza kell térniiik a formalis oktatas és tanulas vildgaba: sajat iskolai
statisztikaik azt mutattak, hogy egy-egy levelez6 tagozatos osztalynak az els6 vizsgaid6-
szak jelenti az igazi probatételt, a tanuldk fele nem tudja a kovetelményeket teljesiteni.
A lemorzsolédas minden vizsgaiddszakban atlagosan 20-30%-os, de az oktatok altala-
nos tapasztalata az is, hogy azok esetében, akik az els6 tanév anyagabol félévkor sikeres
vizsgat tettek, nagyobb valdszintséggel halasztasrdl van inkabb sz6, és késébb sikeresen
folytatjdk a tanulmanyaikat.

Ebbdl a tapasztalatbol kiindulva dolgoztak ki az alapitvanyi kozépiskola égisze alatt
egy olyan képzési modellt, amely ugyan megtartotta a kétéves képzési id6t, am terve-
z0i azt a célt tizték ki maguk elé, hogy ezt az addigi gyakorlatnal hatékonyabban és
kedvezébb id6beosztassal valositsak meg. Ennek érdekében helyi civil szervezetekbdl
fejlesztési partnerséget hoztak létre. A partnerség tagjai a kovetkezék voltak: Roma
Esélyegyenl8ség az Unids Csatlakozasért Egyesiilet, Magyarorszagi Magiszter Alapit-
vany, valamint a Kozéleti Roma N6k Kelet-magyarorszagi Egyesiilete. Elképzeléseiket
az EQUAL palyazati tdimogatassal valositottak meg, ennek eredményeit mutatjuk be. Eh-
hez a program dokumentdlasdhoz és monitorozasahoz hasznalt adatgytjtéseket hasz-
naltuk (igényfelmérd és elégedettségmérd kérddivek adatbazisai, tanulmanyi eredmé-
nyekbdl 1étrehozott adatbazisok stb.). A program jobb megismerése érdekében annak
id6tartama alatt valamennyi részt vevd tanuléval és az osztalyban tanité valamennyi
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pedagogussal interjukat készitettiink, melyeket anonim mddon dolgoztunk fel, de hoz-
zéjarulasukkal néhany érdekesebb interjurészletet is kozliink.

Jelen iras aktualitasat az adja, hogy bar a program mar lezarult, a program zarasa utan
négy évvel ismét felkerestiik a volt tanitvanyokat, életitk alakuldsardl kérdeztitk Sket.
Ezen felmérés eredményeit is bemutatjuk.

A program

A program célkittizése tehat az volt, hogy két év alatt felkészitse az érettségire a résztve-
voket, valamint a gimndaziumi érettségi mellé OKJ-s szamitogépkezel6-hasznalé és ECDL
képesitést is biztositson, hogy a résztvevék munkaerd-piaci esélyeit novelje. A {6 prioritas
az volt, hogy a program a felvett, z6mmel roma szarmazasa tanuldk koziil minél tobbet
sikeresen el tudjon juttatni az érettségi vizsgaig, a lemorzsoléddk aranyat pedig minima-
lisra csokkentse.

A képzés az els6 évben levelezd oktatas formajaban indult, majd az elsé tanév végére
tantargyanként olyan segédanyagok késziiltek, amelyek lehet6vé tették, hogy a tanu-
16k munkaidejéhez és szabadidejéhez rugalmasan alkalmazkodé tdvoktatassal halad-
hassanak, és tanari konzultacidk segitségével késziiljenek fel mind a vizsgakra, mind
az érettségire.

A megval6sitok a program kidolgozasanal a felnéttoktatasban kordbban szerzett tapasz-
talatokat hasznaltak fel, amelyek nyilvanval6va tették, hogy a nappali tagozaton alkalmazott
nevelési-oktatasi modszerek a résztvevok életkori sajatossagai miatt sem alkalmazhatok.
A felhalmozott tapasztalatok alapjan gy tlint, hogy az érintett csoportnal az a pedagdgiai
munka lehet a legsikeresebb, amely a fegyelmezés, a jutalmazas-biintetés helyett inkdbb
a modellkovetésre épit. Ennek értelmében az intézményvezetés a pedagdgusokat is folya-
matosan megerdsitette, hangstlyozva tevékenységiik modell-értékét.

Kiemelten fontos elem volt a tanulék esetén az egyéni motivacié fenntartasa és fo-
lyamatos erdsitése, amelyet a tanarok mellett egy jol kiépitett gondozdéhaldzattal — men-
torok, szocidlis munkdsok segitségével — tettek teljessé. Lehetdséget teremtettek arra,
hogy komplex, egyénre szabott fejlesztési tervek késziiljenek, melyeknek fontos része volt
a mentalisan megerdsité foglalkozas is. A nem kifejezetten oktatashoz kothetd tevékeny-
ségeket felkésziilt, képzett, a célcsoportot ismerd szocialis szakemberek lattak el.

Az elSkészités soran a szervezdk a Regionalis Munkaiigyi Kozpont kirendeltségeinek,
telepiilési és kisebbségi onkormanyzatainak adtak tajékoztatast, segitségiikkel toboroz-
tak a tanuldkat. Ezt kovette az ugynevezett ,els6 interju” az érdeklédékkel, ami irdsos
és szobeli bemutatkozast is jelentett. Késébb egy pszicholdgiai tesztet kellett kitolteniiik
a jelentkezOknek, motivaltsaguk, képességeik felmérésére, megismerésére. Ezek alapjan
késziiltek el a mar emlitett, személyre szabott fejlesztési tervek, amelyek segitettek abban
is, hogy a reintegralds soran elsésorban azokra a modulokra fektessék a f6 hangsulyt,
amelyekre a célcsoport mentdlis megerdsitéséhez sziikség volt. A tanuldk irasban rogzi-
tették (mintegy szerzédéses formdban) sajat elvarasaikat és kotelezettségeiket.
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A program vonzerejét jelentette az is, hogy a tanulok anyagi segitségben is részesiiltek:
képzési koltségeiket teljes egészében atvallalta a program, emellett ingyenesen és korlatok
nélkiil hasznalhattak a szamitégépes termet internet-hozzaféréssel, valamint bérlettamo-
gatasban is részesiiltek.

Olyan hianypétld, innovativ oktatasi programot fejlesztettek ki a részt vevo szerveze-
tek, amely elésegitheti az alacsony iskolazottsagd, hatranyos helyzeti emberek sikeres
felzarkozasat, jobb munkaerd-piaci helyzetet teremtve. A program kiemelkedd elemei,
amelyekben eltért a hagyomanyos esti tagozatos gimnaziumétdl, a tanulds megkonnyité-
sét céloztdk meg.

Ezek a kovetkezdk voltak:

= tanulast segitd tréningek, modulok;

= szocialis szakember alkalmazasa a tanuldk problémainak megoldasahoz;
= kisérleti jelleggel tavoktatds bevezetése;

= a gimnaziumi érettségivel parhuzamosan szakmaszerzés lehetdsége.

A program résztvevaoi

A programba indulaskor 35 f6 nyert felvételt, a bekertilés alsé korhatara az oktatds tor-
vényi szabalyozasnak megfeleléen 17 éves kor volt. A tanuldk atlagéletkora a beiratkozas
idépontjaban 25,3 év: a férfiak kivétel nélkiil 30 év alattiak, f6ként a csalddalapitas el6tt,
mig a nék tulnyomd részt 30 évnél iddsebbek voltak, zommel a csaladalapitason tul,
nagyobb gyermekekkel; GYES-en, GYED-en 1év6 didkkal nem taldlkoztunk. A nemek
kozti tanuldsi kedv tehdt gy tiinik, a sajat csalad alapitasa, a gyerekekkel val6 foglalko-
zas és egyéb okok miatt a n6knél késébb bontakozik ki, a férfiak tanulasi kedve viszont
az életkor el6rehaladtaval feltehetSen inkdbb csokken, vagy mds teriiletekre terjed ki
(szakmatanulas, tovabbképzés stb.).

A nemek ardnya az osztdlyban meglehetGsen kiegyenlitett képet mutatott: fele rész-
ben férfiak és fele részben nok keriiltek be.

,Oriilt neki a kisfiam, mondtam neki, hogy egyiitt tanulunk, ériilt neki. En tudom,
hogy mit akarok, de mondtam, hogy nagyon nehéz lesz, nem lesz kénnyti dolgom, meg
mellette azért csak vele is kell foglalkozni. Van, mikor én este hazamegyek, 8 6rara haza-
érek, jaj, anyukam kellett ez neked, hogy ilyen este késén haza gyere - faradt vagyok,
hat lassa 6, hogy faradt vagyok, segit amennyit csak tud, nincs vele problémam, ez a leg-
fontosabb.” (tanulo)

A fiatalabbak - az osztaly fele - még a sziileivel, testvéreivel élt, a parkapcsolatban
él6k kozil minddssze 6t f6 nevelt otthon gyermekeket. Az osztaly koriilbeliil egyharma-
da Hajdd-Bihar vagy Szabolcs-Szatmar megyei kistelepiilésekrol, zsakfalvakbol érkezett,
a tobbiek szamara a bejaras nem jelentett plusz anyagi és idébeli tehertételt, helybenlakok
voltak.
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El6zetes iskolai élmények

A tanuldk tobbsége az interjik sordn arrdl szamolt be, hogy az altalanos iskolaban jol
vagy atlagosan teljesitettek, jol érezték magukat ott, ezt bizonyitotta az is, hogy az osz-
taly felét olyan tanulok tették ki, akik altalanos iskola utan szakkézépiskolaban foly-
tattdk a tanulmdnyaikat. A kozépiskolabol valé kimaradas okai igen sokfélék voltak:
elsdsorban a tanul6 vagy mds csalddtag betegsége, a csalad nehéz anyagi helyzete, az is-
koldban tandrral, mas diakkal valé konfliktus (a vizsgélt csoportban kizarélag férfiak-
nal fordult el6), valamint a tanulds iranti érdekl6dés elvesztése idézte eld. Utdbbi okok
kovetkeztében a kozépiskolat felvéltotta a szakképz6 iskola, majd az onnan valé mene-
kiilés is, ami lemorzsolodashoz vezetett. Néhany interjurészlet bepillantdst ad ezekbe
az élethelyzetekbe:

,Ott maradtunk anyukamra 3 kiskort gyerek, nem volt mas valasztasunk, el kellett
menni nyaron idénymunkara. Akkor még jartam iskolaba, mert 16 éves koromban vé-
geztem, mert az volt kotelezé. Nem volt valasztas, el kellett menni idénymunkara, kies-
tem két évet és 18 éves voltam, mikor felvettek hivatalosan a gyarba dolgozni és akkor
kezdtem el az esti iskolat, de nagyon nehéz volt. Lehet azért, mert fiatal voltam, most
is nehéz, de akkor nagyon fiatal voltam szerintem ahhoz, hogy most akkor 2 6rdig dol-
goztam és 4 6rara mentem iskolaba és ott este 8-ig és reggel megint. Most ugyanazt meg-
csinadlom és nem mondom, hogy nem faraszto, csak nem veszem ugy fel, lehet hogy azért
nem. Akkor masfél évet jartam és odahagytam azt az iskolat” (tanulo)

»AZ elsé év végén matekbdl meg fizikabol megbuktam és az osztalyfé6nokom, aki
tanitotta, egyszertien nem tudom, hogy csinalta, de nem engedte, hogy potvizsgazzak
és abba az osztalyba menjek vissza. Aztdn tanultam szakmat (azaz atment szakképzésre
- a szerz6 megjegyzése). Ott volt egy kis incidens, egy gyerek nyulkalt a zsebembe, én ra-
szoltam vagy haromszor, hogy hagyd abba. Nem hagyta. Egymdsnak ugrottunk, § itott,
én elhajoltam, én visszaiitéttem, csak 6 meg belehajolt a kezembe és 6 jart rosszul. Hia-
ba latta mindenki odalent, hogy nem én kezdtem, csak rajtam nem latszott meg semmi,
6 meg szerencsétlen belehajolt a kezembe, renddrségi tigy lett bel6le” (tanul)

A tanulék mintegy 40%-a szakképzd iskoldba ment az altaldnos iskola utan, amit si-
keresen elvégzett, azaz szakmat is szerzett, és mindossze két f6t taldltunk a csoportban,
akik nem tanultak tovabb az dltalanos iskola elvégzése utan. A szakmaval mar rendelkez6
tanulok altaldban dolgoztak és munka mellett jartak a képzésre, szimukra a munkaltaté
tamogatdsa (leggyakrabban munkaid4-kedvezmény formdjaban) és a szakmai elérelépés
lehetdsége jelentett els6dlegesen motivaciot. A szakmaval nem rendelkezé tanulok tobb-
sége azonban a jelentkezés idépontjaban nem dolgozott, vagy csak alkalmi munkat talalt,
és a tanulmdnyok idején sem véltozott meg gazdasagi statusza.
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Tervek

A tanuldk beiratkozasanak célja elmondasuk szerint sok esetben valamilyen tavolabbi tanu-
lasi terv volt: sokan ugy gondolték, hogy az érettségi tovabbi tanulds felé nyitja meg az utat:
azosztalyfeleazt tervezte, hogy érettségi utan féiskolara vagy egyetemre megy, masok az érett-
ségi megszerzése utan szakmatanulast terveztek (40%), és csak kis hanyaduk bizott abban,
hogy érettségivel konnyebben szerezhet allast; 6k nem terveztek tovabbi tanulast (10%).

»Ha belegondol az ember, hogy van két gyereke, van egy élelmiszer-eladéi papirja, oda
nem fogok kelleni 6rokre. Most még fiatal vagyok, de 20 év mulva szerintem nem, mert min-
denhova a fiatalokat veszik fel, azért, hogy megalapozzam a csalidomnak a jovéjét, azért
is vélasztottam olyan szakmat, amit nemcsak 30 éves korig lehet végezni, hanem 50 évesen is
ugyanugy el lehessen helyezkedni, ott lehessen maradni. Meg a masik, hogy érte tudjak men-
ni a gyerekeimért, otthon tudjak veliik este lenni, mert bizony 9-ig nyitva van a bolt” (tanuld)

Modulok- tanulassegitoé tréningek

A program a sikeres tanulas érdekében az els6 félév folyaman hat kiilonb6z6 modullal
igyekezett segiteni a résztvevoket, zommel még a tananyag elsajatitisanak megkezdése
elott, azzal a céllal, hogy a kozosségépités mellett a hatékony tanuldsra is felkészitsék a ta-
nulokat. Ezek a kovetkezdk voltak: tanulasmodszertan, onértékelés, romoldgia, reinteg-
ralo, kommunikacios és kozosségfejlesztéd képzés.

A tréningeken valo6 részvétel, bar kotelezd volt, és a szervezdk tartottak téle, hogy
a résztvevok vonakodni fognak, nem keltett ellenérzéseket a tanulokban. A tréningek, be-
szélgetések alatt kialakitott empatikus 1égkor hatdsara a tanulok hamar elfogadtak, hogy
az iskolaban foglalkoznak személyes problémaikkal, segitenek feltarni tanulasi nehézsé-
geiket és az ezek hatterében rejlé mélyebb okokat, sajat maguk pedig az elsajatitott mod-
szerek segitségével képessé valhatnak arra, hogy feldolgozzak eddigi iskolai kudarcaikat,
és a sajat hibaikat is feltarva tovabb tudjanak 1épni ezeken.

A tanulds, illetve munkavallalas szempontjabdl tanuléi oldalrél legtobben a kozosség-
fejlesztés tréninget tartottdk hasznosnak, ezt kovette az 6nismeret, majd a kommunikaci6
és a tanulasmodszertan.

»Tudtuk, hogy ezek az emberek nagyon régen iiltek iskolapadban, 17 évt6l 55 éves ko-
rig vannak, van olyan, hogy az anyja és a fia ott van egyiitt, ezek az emberek nagyon ré-
gen tanultak, ezért voltak ezek a felkészitd tréningek, amiken mindegyiken részt vettek.
Kommunikacids képesités, tanuldsmddszertan, ami az egyik legfontosabb, ezek az em-
berek ugye nem tudjak, hogy hogyan kell jegyzetelni, hogyan kell tanulni, erre azért fel
kellett késziiljenek, még azelott, miel6tt beiilnek az iskolapadba és ezt meg is csinaltuk,
még miel6tt a szeptemberi iskolakezdés elkezdddott, volt romoldgiai oktatas, kommu-
nikécié, csapatépitd tréning. Hat ilyen modul volt. En azt mondom, hogy az el8készité
tréningek mindenképpen kellenek ahhoz, hogy egyéltalan meg tudjanak szolalni, meg
hogy csapatként vegyenek részt egy programban.” (szervezd
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Szocialis hattér kompenzacio

A program masik {6 eréssége volt, hogy a tanuldssegité tréningek mellett olyan szocia-
lis szakembert kapcsolt be a tanulas folyamatdnak segitésébe, aki nyomon tudta kovetni
a didkok tanulmadnyainak alakuldsat, hidnyzasaikat, utananézett annak, ha a tanulé nem
jart be oréra, és személyre szabott segitséget tudott nytjtani a felmeriilé problémak meg-
oldésara, konfliktuskezelésre. A szocialis munkas feladatat a szervezd a kovetkezéképp
foglalta 6ssze:

»Itt nagyon sok szakember figyelte azt, hogy nekik a lehet6 legjobb legyen, tehat van
egy szocialis munkas, aki folyamatosan figyelte az embereket, beszélgetett veliik, minden-
kirdl irt ugye jelentést, hogy most kinek mi a gondja, baja, felmértiik, hogy kinek milyen
csaladi probléméja van otthon, ezt hogy tudjuk kezelni, bizalommal fordultak hozza. Volt
olyan, hogy azt mondtdk otthon a sziilei, hogy nekik nincs arra energiajuk, tehat az 6
fizetésére is szlikség lenne, és mivel az 6 fizetése kiesik az iskola miatt, ezért azt szeretnék,
ha abbahagyna az iskolat és elmenne dolgozni, a srdc meg azt mondta, hogy 6 nem fogja
abbahagyni. Tartja a gyerekben a lelket. Ki szokott menni, tehat kimegy csaladlatogatas-
ra, f6leg ilyen esetekben is, megbeszéli és ra is beszélte 6ket, hogy nem egy hosszu id6,
két év alatt érettségit szerez, raadasul jo tanuld gyerek, ezt nem lenne szabad kihagyni.
Végiil is azzal gyézte meg Gket, hogy egy ilyen képzéssel sokkal tobbet kereshet a gyerek,
tehat nem kell idénymunka, hanem ezzel rendesen stabil allast lehet keresni, végiil is ez
volt a mérvado, ezzel tudta meggy6zni Gket, hogy ezzel a képesitéssel, vizsgakkal, ha min-
dent sikeresen befejez, akkor egy sokkal jobb allasba keriilhet” (szervezd)

A szocialis munkas feladata és a programban bet6ltott szerepe azért is volt kiilonésen
fontos, mert az iskolarendszert felnéttoktatasban a didkok szamdra mar nem szerveznek
kiilon osztalyfénoki orat, az iigyeket-bajokat a pedagdégusok leginkabb a sziinetekben,
a folyosdkon tudjak a didkokkal megbeszélni. A tanulok ugyanakkor igényelték, hogy
az iskolaval, pedagdgussal, tantarggyal kapcsolatos problémaikat, nehézségeiket megbe-
széljék, a konfliktusok sikeres megoldasahoz segitséget kapjanak, valamint olyan, nem
kozvetleniil az iskolahoz vagy tanuldshoz kapcsolodé kérdésekrdl is tudjanak beszélni,
amelyeket személyes kornyezetitkben nem tudnak megbeszélni.

»Osztalyfénoki ora ugyan nincs, tehdt ezt egy picit hidnyoltak is, ezt most hallgatélago-
san mondom, hogy gyakran az rabol ment el egy kis id6, mikor nagyon-nagyon aktualis
problémat meg kellett beszélni. Illetve van oda-vissza kapcsolat, én azt mondom, kiilono-
sen magyartanarként, meg amugy is az a hitvallasom, hogy a magyar az csak eszkoz arra,
hogy neveljiink és tanitsunk és alakitsuk az embert és formaljuk. Szent meggy6z6désem,
hogy egy év alatt, tehat két tanév alatt is rengeteget tud fejlédni valaki, valtozni, alakulni
szemléletében. Ezt segitették mds szakemberek is, mert olyan is volt, hogy valakit zavart
bizalmas kapcsolatba keriilni egy tanarral. Ezt elfogadtuk.” (tanar)
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Pedagdgiai munka, tanulmanyi eredmények

Hasonldan fontos, hogy a pedagoégus megtalalja azt a megfelel6 kommunikaciés mo-
dot, amelynek segitségével iranyitani tudja a tanulok tanuldsi tevékenységét és személyi-
ségfejlédését is. A program alappillérének tekintheté a kdlcsonds bizalom, megbecsiilés
kiépitése, mely nagymértékben segitette a tanuldkat, hogy tovabb folytassak tanulma-
nyaikat:

»Azt tapasztaltam, hogy azok az osztalyok maradtak meg tobbségében, nem mor-
zsolddtak le, nem hagytdk ott a hallgatok az iskolat, ahol megvolt az az ember, akihez
kotédtek személyesen is. Ahol ez nem volt meg, ott latszott, voltak ilyen sikertelenebb
osztalyaink is, ahol nem volt egy ilyen ember, ott széthullott az osztaly, nagyon nehéz
az iskolaban tartani, legalabbis kezdetben Gket, de ha mar kialakult ez a személyes kontak-
tus egymassal is, meg mondom, valamelyik tanarral legalabb, akkor mar viszik egymast is,
mindent megtesznek” (tanar)

Az alapitvany ugy valogatta ki a felndttoktatasban részt vevé tanarokat (zémmel a mar
emlitett helyi gimnazium pedagogusai koziil), hogy azok képesek legyenek megérteni
és elfogadni a tanuldk specialis helyzetét. A programvezetd szerint empatikus odafordu-
lassal, tiirelemmel, kovetkezetesen, és mindségi munkat kévetelve tudték kivivni a tanu-
10k tiszteletét és szeretetét.

Lemorzsolodas

Ha az osztalyok létszamanak alakulasat vizsgaljuk, azt lathatjuk, hogy a programban részt
vev osztalyban az els6 két félévben lemorzsolodas egyaltalan nem volt, minden tanulé
sikeresen tudta teljesiteni a 9. és 10. osztaly kovetelményeit. Ezzel szemben a két parhu-
zamosan inditott osztalyban, melyek szintén felnéttek képzésével foglalkoztak, azonban
anyagi tamogatast, igy tandijmentességet sem nyujtottak a didkoknak, és a specidlis mo-
dulokon sem vettek részt, tovabba nem kellett a felvételi eljardsban résztvenniiik, a ko-
vetkez8képpen alakultak a létszamadatok: az egyik osztalyban a tanulék mintegy 10%-a
morzsolddott le, mig a masik osztalyban volt a legnagyobb aranyt a lemorzsolodas: a ta-
nuldék 40%-a kimaradt, vagy nem tudott sikeresen levizsgazni az els6 év végére, zommel
nem is folytattak a vizsgalt iddszakban a tanulmanyaikat.

A program végén a programban részt vevd 35 f6bdl 26 {6 tett sikeres érettségi vizsgat,
kozepes (3,46) atlageredménnyel (1. tdbldzat). Legrosszabbul a matematika tantargybdl
teljesitettek, mig a kotelezd érettségi targyak koziil a legjobb eredményeket torténelem-
bél érték el. OKJ vizsgat az érettségivel parhuzamosan 21 tanul6 tett, vizsgaeredményeik
jonak mondhatdk, a tobbi, parhuzamosan érettségizd osztaly atlaganal kis mértékben, de
jobb eredményt értek el.
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1. tablazat
Erettségi eredmények

Tantargy Erettségi atlageredménye Erettségizok szama
Magyar nyelv és irodalom 3,03 26
Matematika 2,11 26
Torténelem 3,19 26
Informatika* 327 18
Tdrsadalomismeret* 4,70 10
Biolégia* 3,58 13
Foldrajz* 3,33 9
Filozéfia* 4,00 1
Angol nyelv* 4,00 1
Mindosszesen: 3,46 26

* Valaszthat6 tantargyak, minden érettségiz6 2 tantargyat valasztott

Az iskola rendelkezésiinkre bocsatott adatkozlései nyoman megdllapitottuk, hogy
azok sem fejezték be érettségi vizsga letétele nélkiil a tanulmanyaikat, akik a programbdl
kiszalltak, nem a kétéves program végén érettségiztek, igaz, 6k mar nem élvezték azokat
az anyagi eldnyoket (tandijmentesség, bérlettdmogatds stb.), amelyeket a program biz-
tositani tudott. Ok kiilénbézd okokbdl halasztottak egy vagy tobb félévet, 4tlagosan két
éven beliil sikeriilt letenniiik a vizsgakat.

A tanulok sikereinek a pedagdgusok is oriiltek, az érettségi vizsga letétele nemegyszer
szamukra is katartikus élményt jelentett. Errél igy vall egyikiik:

»Nagyon becsiillom azt, aki a mindenféle hatranya ellenére is kiiszkodik, megprobal-
ja és hat sokan sikerrel leérettségiztek. Az érettségin, én midta ilyen roma osztalyokban
tanitok, az érettségi bizonyitvany osztasakor sokszor taldlkoztam sirdé emberrel, aki sirt
6romében, meghatottsagaban, hogy 6 eljutott idaig, itt tapasztaltam meg, azt is mondhat-
nam, hogy elészor, hogy ez mekkora élmény lehet, nem is tudom, hogy fejezzem ki, siker
lehet ez egy-egy embernek” (tanar)
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Nehézségek

A program vallalta, hogy kisérleti jelleggel tavoktatast vezet be a masodik évben, és a gim-
naziumi érettségire felkészitéssel parhuzamosan szakmaszerzés lehetGségét is biztositja
a résztvevOknek. Ezekkel kapcsolatban alakult ki mar a tervezés soran is a legtobb fenn-
tartas, és a gyakorlat azt mutatta, hogy ezek voltak a program legkevésbé atgondolt,
kidolgozott részei.

A tavoktatas, annak ellenére, hogy a sziikséges tananyagfejlesztések megtorténtek, és a
Microsoft Magyarorszag Kft. jovoltabol kiilon szamitégéptermet kapott az iskola, 17 sza-
mitégéppel felszerelve (ez sziikséges volt az OKJ-s képzéshez és az ECDL-vizsgakhoz is),
a gyakorlatban kiprébalva nem miikodott sikerrel. Ennek 6 oka az volt a pedagdégusok
szerint, hogy a tanuldk az els6 évben megtapasztaltak és tovabb igényelték azt a személyes
kapcsolatot, torédést, amely a program erdsségévé valt, masfeldl pedig anyagi helyzetiik
nem tette lehetdvé, hogy sajat tulajdont szamitdgéppel, internetkapcsolattal rendelkez-
zenek, ami alapvetd fontossagu feltétel lett volna az egyéni tanulashoz, ezért a szamito6-
gép-hasznalat miatt bejartak az iskolaba. Amikor bent voltak, egyre nagyobb létszamban
vették igénybe az eredetileg személyesre tervezett konzultaciokat, igy azok tandra forma-
ra rendezddtek vissza.

Ugyancsak a napi gyakorlat mutatta meg, hogy a tanuldk szdmdra megterhel a gim-
naziumi tananyag elsajatitasa mellett szakmat is tanulni.

»Amit biztos, hogy masképp csinalnék az az, hogy nem terhelném le ennyire éket,
az hogy hétf6tél szombatig folyamatosan bent vannak, j6 hogy kapnak, megszerezhetik
az OKJ-s képzést meg az érettségit meg az ECDL vizsgat is letehetik, de ez nagyon sok igy
Osszetéve. Azért ez sok. Vagy azt mondom, hogy egy plusz évet kellene adni, vagy hogy
az OK]J-s képzést utana tenném és egy intenzivebbre, par hdnapra, nem heti 2-3 nap, ha-
nem azt mondom, hogy heti 5 nap, ugyanezzel a modszerrel.” (szervezd)

Utokovetés

A program zardsa utan négy évvel ismét felkerestiik az egykori tanulokat. Az irant érdek-
l6dtiink egy-egy rovid interju keretében, hogy mi tortént veliik, hogyan alakult az éle-
titkk, mennyire tudtak élni azokkal a lehetdségekkel, amelyeket az érettségi bizonyitvany
megszerzésétdl reméltek. Bar a program kezdetén viszonylag sokan vélekedtek ugy, hogy
a felsdoktatasban tanulnak tovabb, ez csak harom fének sikeriilt. Koziiliik egy jogi képzés-
ben vesz részt, egy {6 szocidlpedagdgiat tanul, egy f6 pedig tanitoképzd f6iskolara ment.
Az érettségi utani szakmatanulas pedig 6t f6 szamara realizalédott. Harom 6 kiilfoldon
vallalt munkat, 6t {6 stabil munkahelyen dolgozik, hatdrozatlan idére sz0l6 szerzédéssel,
zOmmel az egészségiigyben. Az § torténeteik, ahhoz képest, ahonnan elindultak, siker-
torténetnek szamitanak.

~Egy érettségivel semmit sem lehet még kezdeni, mondjuk, van szamitogép-kezel6i
vizsgam. Ugy gondoltam, hogy egy angol tanfolyamra be kéne iratkozni, mert ez nem sok
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minden, amit tanulunk, akkor taldn... vagy ha mégse tanulok tovabb, akkor elmegyek
egy tanfolyamra, akkor gy igen, de szerintem magaval egy érettségivel nem. Alapkove-
telmény lassan, de mégse mész vele semmire.” (volt tanuld)

Azonban annak a tiz fének a helyzete, akik a térség apré zsakfalvaibol érkeztek, gya-
korlatilag sem az érettségi vizsga, sem a szamitogép-kezeldi képesités megszerzésével
sem valtozott: mivel megszerzett Gj képzettségiiknek megfeleld6 munkahelyet nem talal-
tak, és nem rendelkeznek a mobilitashoz vagy vallalkozas elinditasdhoz sziikséges anyagi
tékével, szamukra tovabbra is a mezGgazdasagi napszamos munka kindlkozik munka-
lehet6ségként. Ugyanakkor nem béntdk meg, hogy két évre hetente tobb alkalommal,
szinte minden nap didkok voltak, az 1j ismeretek, j bizonyitvanyok megszerzését 6k is
sikerként értékelték. Hasznositani azonban nem tudjak, mert a kistérségben nem tortén-
tek az elmult években munkahelyteremt6 beruhdzasok. Ezeken a telepiiléseken nem rit-
kan az 6nkormanyzat az egyetlen munkaado, mellette legfeljebb alkalmi munkalehetdsé-
gek vannak. Viszonylag tavol, azaz 20-40 kilométernél nagyobb tavolsagra talalhato csak
olyan nagyobb telepiilés, ahol tobb munkalehetdség van, azonban a mobilitast gatolja,
hogy a tomegkozlekedés lehetségei igen rosszak, egyéni kozlekedés anyagi lehetdségek
hijan nem jelent alternativat. Gyakori panasz volt az is, hogy a munkaéltatok nem szivesen
koltenek a bejaras koltségeire. A telepiilési hatranyokat ezekben az esetekben nem tudta
még kompenzalni a magasabb iskolai végzettség.

Osszegzés

A tanulmanyban egy olyan kezdeményezést mutattunk be, amely az alacsony iskolai
végzettségl, leszakado6 rétegek szamara dolgozott ki felzarkéztatd programot, kisérleti
jelleggel. A program erésségének tekinthetd, hogy az érettségire felkészités mellett, a tu-
dasatadason tul a résztvevok szamara tobb teriileten is lehetGséget biztositott a szemé-
lyiségfejlédésre, valamint erésen koncentralt a lemorzsolédas minimalisra csokkentésé-
re, ehhez segitségiil hivva mas szakteriileteket. Szdmos programelem irdnyult arra, hogy
a lehet6 legkedvezobb feltételeket teremtsék meg a tanulds folyamatahoz, melyek a részt-
vevOket magabiztosabba is tették, kommunikacios készségiik nagymértékben javult,
onbizalmuk nétt, (4jbdl) megtanultak tanulni. Bar a kezdeményezdk jelentds tapaszta-
lattal rendelkeztek a feln6ttképzés teriiletén, a résztvevoket is gondosan valogattak ki,
a terhelhet6ség teriiletén talbecsiilték a didkok teljesitGképességét, amikor az érettségire
vald felkészitéssel parhuzamosan szakmat is tanitottak. Ennek koszonhet6, hogy a részt-
vevOk zome csak a program végeztével tudta teljesiteni az OK]J-s vizsgakovetelménye-
ket. Az érettségi vizsga pedig tobbek szamara motivaciot jelent a tovabbi tanulmanyok
folytatasahoz, formalis és informalis tanulashoz.
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Matolcsi Zsuzsa

Az iskolai kozosséqi szolgalat bevezetése

Torédés, egymasra figyelés, elfogadas, segités, egyiittmiikodés, felelésségvallalas. Fontos
fogalmak ezek, és fontos, hogy ne csak fogalmak legyenek, hanem a gyerekek, a fiatalok
és végiil a feln6ttek életét iranyitd értékek. Fontos, hogy jellemvonasokka, a személyiség
részévé, belsé sziikségletté valjanak. Fontos nevelési cél ez, de hogyan érhet6 el? Példa-
mutatassal, feladattal, ismeretataddssal, bizonyitassal, helyzetbehozassal, érveléssel, prob-
lémafelvetéssel, deklaracidval?

Egy kozépiskolai pedagogusnak szamos nevelési célja van, és szamos nevelési eszkoz,
pedagdgiai modszer 4ll a rendelkezésére. Hitelesen és hatékonyan akkor tudja ezeket az
eszkozoket alkalmazni, ha a célok vildgosak és szamara is fontosak, ha ismeri az eszkozok
hasznélati moédszereit, valamint ha adottak a hasznalathoz a feltételek is. A 2011 decem-
berében elfogadott koznevelési torvény egy Gj pedagogiai eszkoz hasznalatat tette kotele-
z6vé, az ugynevezett kozdsségi szolgalatot, és ezzel nagyon sok kérdést vetett fel.

Az alabbiakban, a kozosségi szolgalat definialasa utan, kilenc kérdés mentén mutatom
be az iskolai kozosségi szolgélat bevezetését. A kérdések Bognar Maria Oktatdsfejlesztés,
iskolafejlesztés az ezredfordulon cimi irasa' fliggelékében talalhato kilenc 6sszegzé pont
alapjan sztilettek.

Definicié

»Az iskolai kozosségi szolgalat egy szervezett keretek kozott (iskolai osztaly, csoport, év-
folyam, szakkor, didkonkormdnyzat) végzett tevékenység, amely a helyi kozosség érde-
keit szolgalja, mikozben biztositja a résztvevok személyes fejlodését és tanulasat is. Ilyen
tevékenység lehet példaul a szomszédos 6voda rozsdas keritésének lefestése, udvari ja-
tékainak rendbehozatala; segitségnyujtds raszoruloknak, misor, beszélgetés egy idGsek

1 Bognar Méria (2004): Oktatdsfejlesztés, iskolafejlesztés az ezredfordulén. Uj Pedagdgiai Szemle,
1. sz., 40-58.
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otthondban vagy gyermekotthonban; korhazi jatszohaz szervezése beteg gyerekek szama-
ra; a helyi park kitakaritdsa; kardcsonyi ajandékgyjté akcid, ruha- és élelmiszergytjtés;
allatmenhelyen karbantartasi munka végzése és kutyasétéltatas; korrepetalds, mentorélas
héatranyos helyzet(i gyerekek korében - és a sort folytathatnank szinte a végtelenségig.

Ezen tevékenységek kettds célt szolgalnak. A csoport és az egyén ,,nemcsak” tesz vala-
mit a koz javara, megold egy problémat, és értéket teremt, hanem tanul is kzben: egyiitt-
miukodést, konfliktuskezelést, empatiat, kreativ gondolkodast, projekttervezést, felelds
dontéshozatalt, felel6sségvallalast és még sok egyebet.

Az iskolai k6z6sségi szolgdlat tehat mindenekeldtt pedagogiai eszkoz. Minden, az is-
kolai kozosségi szolgalatban résztvevé szereplének tisztaban kell lennie a tevékenységek
tanuldsi céljaval, hiszen a szolgalat nemcsak azért torténik, hogy valtozzon és jobb legyen
a vilag, hanem azért is, hogy a tevékenységbe bekapcsolodé fiatalok (és felnéttek) fejléd-
jenek. Fejlédjenek személyes és szocidlis kompetenciaik, szert tegyenek az iskolapadban
nem elsajatithat6 tuddsra és készségekre. Igy a kozosségi szolgalati tevékenységek a tan-
targyak nélkiilozhetetlen kiegészitdivé valnak.”

1. ,,Az oktatasi reformok gyakran nincsenek hatassal a didkok tanulasi eredményes-
ségére” Mik a kozosségi szolgalat céljai? A bevezetés hatassal lesz-e a didkok ta-
nulasi eredményességére a célul kitlizott teriileteken?

Egy 1j pedagdgiai eszkoz bevezetése bizonyos tanulasi célok elérését kell hogy tamo-
gassa, és tanuldsi eredményeket kell elérni az alkalmazasaval. Az iskolai kozosségi szol-
galat bevezetésekor is elengedhetetlennek kellett volna lennie a definicié tisztazasanak
és a tanulasi célok meghatarozdsanak. Elengedhetetlennek kellett volna lennie tovabbd
a pedagogusok modszertani felkészitésének.

Szamos készség fejlesztése lehet célja a kozdsségi szolgalati programoknak, fejleszthe-
ti példaul az egytittmiikodést, az empatiat, az érzelmi intelligenciat, a kommunikaciot,
a dontéshozatalt, az 6nbizalmat, a részvételt, a felel6sségvéllalast, a problémamegoldast,
a kritikus és a kreativ gondolkodast, a hiteles vezet6i készségeket.> Cél lehet a projekt-
munkdban vald tapasztalatszerzés, a kozosségfejlesztés, tarsadalmi szolidaritas és egyiitt-
mukodés erdsitése, vagy akar a palyavalasztas segitése.

Az Egyesiilt Allamokban a 80-as években kezdték bevezetni az iskolai kdzdsségi szol-
galati programokat kozépiskoldkban, egy kisebb oktatasi reform részeként, amikor azzal
szembesiiltek, hogy a fiatalok mennyire elidegenedtek az ket koriilvevs kozosségektdl
és a tarsadalom egészétél. Mas korcsoportokhoz képest kevesebben szavaztak, kevesebb
onkéntes munkat végeztek, és a f6 céljuk az anyagi jolét elérése volt. Az ezredforduldra

2 Demokratikus Ifjisagért Alapitvany honlapja: http://iksz.i-dia.org/p/iskolai-kozossegi-szolgalat.html
(2013. 07. 23.)

3 Demokratikus Ifjusagért Alapitvany honlapja: http://www.i-dia.org/p/allampolgari-reszvetel.html
(2013.07.23.)
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- kutatasok alapjan* - bizonyitottnak volt mondhatd, hogy egy mindségi iskolai kozosségi
szolgalati program fejleszti az egyéni és szocialis készségeket, az allampolgari felel3sség-
vallalast, az iskolai teljesitményt, és segiti a tudatos dontést a diakok tovébbtanulasaval,
karrierjével kapcsolatban. Leghatékonyabb modszertani elemnek pedig a reflexiot talal-
tak. A szakemberek nagyon fontosnak tartjdk tovabbi kutatasok sziiletését annak minél
teljesebb megértéséhez, hogy milyen feltételek sziikségesek ahhoz, hogy a didkok a lehetd
legtobbet fejlédjenek az iskolai kozosségi szolgalati programtol.

Magyarorszagon a nemzeti koznevelési torvény szerint az érettségi bizonyitvany ki-
adasahoz otven dra kozosségi szolgalat teljesitése sziikséges, amelyet elsé alkalommal
a2016. janudr 1-je utan érettségiz6 tanuldknak kell igazolniuk. Ez a 2012/2013. tanévben
9. évfolyamos kozépiskolai tanuldkat mar érinti. A tanuldk szamara a kozépiskolaknak
a 9-11. évfolyamon kell megszervezniiik a kozosségi szolgdlat teljesitésére alkalmas te-
vékenységeket.

Magyarorszagon nem késziiltek el6zetes hatasvizsgalatok, amik alapjan ki lehetne dol-
gozni a mddszertant a pedagdgusok és a fogadoszervezetek szamara. Munkajukat jelenleg
nem segiti felkészités, valamint szakmai és anyagi tamogatast sem kapnak. Nagyon nehéz
elképzelni, hogy ilyen feltételek mellett, pontosabban a feltételek ilyen szint(i hianya mel-
lett ez az Gj pedagogiai eszkoz igazan hatdssal lesz a diakok tanuldsi eredményességére a
célul kittizott teriileteken.

2. ,A didkok tanulasanak eredményességét segitd tartalmi fejlesztés megvaldsulasanak
tényleges szintere az iskola” Iskoldn beliili vagy kiviili feladat a kozosségi szolgalat?

A kozosségi szolgalatot a legtobb esetben nem az iskolaban végzik a didkok (bar pél-
daul a klubszoba feltjitdsa vagy egy jotékonysagi est megszervezése olyan kozosségi szol-
galat, ami az iskolaban torténik), am a felkészités és a feldolgozas mindenképpen a peda-
gogusok feladata, és igy a tanulasi eredményesség feleldssége az iskolaé.

Ahhoz, hogy egy iskolaban megfeleléen mikodjon a kozosségi szolgalati program,
mindenképpen sziikség van a programért felelds, szakmailag felkésziilt pedagoégusokra,
valamint tamogaté iskolavezetésre és tanari karra.

Az 50 6ra kozosségi szolgdlat megszervezése, a didkok felkészitése, munkajuk facilitalasa
és mentoraldsa, valamint a pedagogiai feldolgozas a legtobb magyar pedagdgus szamara j
szerep, amit nemcsak a tantermi munkajaval kell 6sszeegyeztetnie, hanem a tanari kar tob-
bi tagjaval is 0sszhangban kell végeznie. Egy jol m(ikod6 programnak feltétele tehat, hogy
az iskola mint szervezet alkalmas legyen egy kozosségi szolgélati program muikodtetésére.

3. ,A tanuldszervezetté vélas kiilonb6z6 szintjén all6 iskolak fejlodését eltérd stra-
tégiakkal sziikséges tamogatni” Mennyire allnak készen az iskolak a kozosségi
szolgélati programra? Milyen tdmogatasra van sziikségiik?

4 Shelly H. Billing, (2000): Research on K-12 School-Based Service-Learning: The Evidence Builds.
Phi Delta Kappan. May 2000. 658-664.
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A torvényi bevezetést megel6z6 TARS programbél® kideriilt, hogy 355 iskola (az 1200
magyarorszagi kozépiskolabol) szeretné, és all készen arra, hogy 6nként jelentkezd diak-
jai szamara (nem az Osszesnek!) szervezzen 30 ora kozosségi szolgalatot. Ezek koziil 148
palyazatot tudott a minisztérium tdmogatni. Nem tudjuk, hogy tamogatas nélkiil hany
iskola szeretne és tudna megvalésitani ilyen programokat, de valéban tobb szaz iskolaban
zajlott az elmult években valamilyen formaban kozosségi szolgalati tevékenység. A leg-
tobb helyen nem volt része a pedagogiai programnak, hanem egy-két lelkes pedagdgus
szervezett olyan tevékenységet a didkjainak, amely valamilyen tarsadalmi probléma lokalis
vagy globalis megoldasara iranyult. Egyszeri szemétszedéstdl kezdve a honapokon at tarté
adomanygyujtésig, ételhordastdl az idéseknek a napkozisek korrepetalasaig, sokféle mun-
kaban vettek részt fiatalok szerte az orszagban. Részt vettek, mert valaki vagy valami erre
motivalta 6ket. 2013 szeptemberétdl viszont kdtelezd 50 ora szolgalatot elvégezniiik, és igy
a motivacio, ami jelenleg is kulcsa a tevékenységeknek, egészen més t6rél fakad majd.

Az iskolaknak vélaszt kell keresniiik a felmeriilé gyakorlati és szakmai kérdésekre.
A praktikus kérdéseken tul (hogyan kell dokumentalni a tevékenységeket, mennyire sza-
balyozza a torvény a tevékenységi koroket stb.), a nehezebben megvalaszolhat6 kérdések
a feladatok és a felel6sségek elosztasara vonatkoznak, a modszertanrdl és a jo gyakorla-
tokrdl szolnak, a felkésziilésre és képzésekre, valamint a koordinal6 pedagdégusok és szak-
emberek munkajanak és munkaidejének a dijazdsara vonatkoznak.

A valaszadas nehézsége tobbek kozott abban rejlik, hogy minden iskolanak lehetnek
specidlis kérdései, és a valaszokat is csak az iskola eddigi tapasztalatai, az alkalmazott pe-
dagogiai modszerek, a didkok és a tandrok ismeretében lehet végiggondolni. Van olyan is-
kola, ahol ugy dontottek, hogy csak fogaddszervezeteknél és szerzédéssel, mentorral biz-
tositott helyeken végezhetnek a didkok kozosségi szolgalatot, mashol az osztalyfénoknél
egyéni megoldasokat is el lehet szdmolni, mint példaul az alsé osztalyba jaré hatranyos
helyzett kisgyerek rendszeres korrepetalasat matematikabdl, vagy egy maganyos és id6s
bacsival torténd sakkozast és beszélgetést minden péntek délutan. Van olyan iskola, ahol
a 10. évfolyamon a felkészit6 orak utan 6 honap alatt mindenki elvégzi majd a vélasztott
szolgalati tevékenységet, és aztan egy portfolidban szamol be réla. Néhol a fogadoszerve-
zetek képvisel6i készitik fel a didkokat. Van, ahol a felsébb évfolyamokba jarok mesélnek
a tapasztalataikrol, és ami igy nekik a feldolgozas része, az a fiatalabbaknak felkésziilés
és motivacioszerzés is egyben.

Nincs egységes megoldas, nincsenek egy az egyben atemelhetd gyakorlatok. Minden
iskola mas szinten all a tanuldszervezetté valas szempontjabol is és a kozosségi szolgalat-
ban val6 jartassag és hozzaallas szempontjabol is, ezért kiillonboz6 tdmogatast igényelne
ahhoz, hogy kialakitsa a sajat rendszerét.

4., A tanulas fejlesztésének kulcsa a pedagdégusok kezében van” Mi a pedagogus
szerepe?

5 A Tarsadalmi Szolidaritds Program (TARS-Program) http://old.wekerle.gov.hu/?oldal_id=709
(2013. 07. 23.)
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Természetesen az iskolai kozdsségi szolgédlati programok sikerességének a kulcsa is
a pedagogusok kezében van. Az 6 felkészitésiik, szakmai és anyagi elismerésiik nélkiil
nem lehet elinditani a programot.

A torvény bevezetésekor sokat hivatkoztak a Nemzetkozi Erettségi Programra®, amely-
nek egyik alapeleme a kozosségi szolgélat. Azokban az iskolakban, ahol van Nemzetko-
zi Erettségi Program, azt egy koordindlé pedagogus vezeti, aki felkészitd tréningen vett
részt, illetve szakmai tovabbképzéseken is rendszeresen részt kell, hogy vegyen. Munka-
kore, felel3ssége tisztazott és természetesen a feladata elvégzése tandraként szamit a mun-
kaidejébe, fizetésébe.

A végrehajtasi rendeletben’ a kovetkezé mondatok szerepelnek: ,,Kozépiskolaban meg
kell szervezni a tanul6 kozosségi szolgélatanak teljesitésével, dokumentalasaval osszefiig-
g6 feladatok ellatasat. A tanuld osztalyfénoke vagy az ezzel a feladattal megbizott pedagoé-
gus a tanulo eldmenetelét rogzitd dokumentumokban az iratkezelési szabélyok megtarta-
saval nyilvantartja és folyamatosan vezeti a k6zosségi szolgalattal 9sszefiiggd egyéni vagy
csoportos tevékenységet, amely alapjan az Nkt.-ban az érettségi bizonyitvany kiadasanak
feltételeként meghatarozott 6tven éra kozosségi szolgalat elvégzése igazolhatd legkésGbb
a tanulo érettségi bizonyitvanya kiadasanak idépontjara”

Jelenleg tehat, amennyiben nincsen(ek) az iskolaban kinevezve koordinator tanar(ok),
akkor az osztalyfénok feladata a kozosségi szolgalat megszervezése és dokumentalasa
a didkjai szamara. Fontos, hogy minden pedagogus ismerje a kozosségi szolgalat tanulasi
céljait, de nem varhatd el, hogy minden osztalyfénok haszndlni tudja és hasznalni akarja
ezt a pedagdgiai eszkozt. Fontos, hogy a kozosségi szolgalat elismert és megbecsiilt része
legyen az iskola életének, de koordinalni, a programot vezetni csak olyan pedagogusok-
nak szabad, akik sajat akaratukbdl valasztjak ezt a feladatot, és akiknek felkésziiltségiik
és sajat tapasztalatuk van ezen a teriileten. Nekik természetesen érakedvezmény vagy
plusz fizetés jarna a munkajukért.

5. ,A pedagdgusok tanuldsanak a sajat munkahelyiik legalabb annyira fontos szin-
tere, mint a tovabbképzések.” Sziikség van-e képzésre?

Az iskolai kozosségi szolgalatot koordindlé pedagégusoknak felkészité képzés utan
szabadna csak elkezdeniitk a munkat. (Magyarorszagon koriilbeliil 1200 érettségit ado
kozépiskola van, és minden iskoldban legalabb két képzett pedagégusnak kellene len-
nie.) A képzés soran a résztvevéknek meg kell ismerkedniiik az iskolai kozdsségi szolga-
lat médszertanaval, szervezési feladataival, az iskolai és a fogaddszervezetekkel torténd
koordinacids feladatokkal, valamint hazai és kiilfoldi jo gyakorlatokkal. A koordinald
pedagégusnak mindenképpen sajat élménnyel kell rendelkeznie kozosségi szolgalati te-
vékenységekben.

6 http://www.karinthy.hu/pages/ib/hu/

7 20/2012(VIIL:31.) EMMI rendelet http://jogszabalykereso.mhk.hu/cgi_bin/njt_doc.cgi?docid=
154663.610156 (2013. 07. 23.)
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A képzést koveti a program elinditasa az iskoldban. Az Gsszes érintettnek értenie kell
a kozosségi szolgalat céljat, és ennek a kommunikacidja nagyrészt a koordinal6 pedagogu-
sok feladata. A tapasztalatok azt mutatjak (budapesti Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium,
Karinthy Frigyes Gimnazium, miskolci Fényi Gyula Jezsuita Gimnazium, Waldorf isko-
lak), hogy egy kozosségi szolgalati program sikeres miikodéséhez majd’ 10 éves gyakorlatra
van sziikség. Ennyi id6 alatt alakulnak ki megbizhat6 kapcsolatok a fogaddszervezetekkel,
és gytilik fel elég tapasztalat egy-egy tevékenységi korben. A felkészités és feldolgozas is eny-
nyi id6 utan valik megszokott gyakorlatta, és épiil be a kozdsségi szolgalat az iskola életébe.

A kozosségi szolgalat koordindlasa a pedagdgus részérdl is folyamatos reflexiét igényel.
Fontos tovabba a tevékenységi korok gyakori Gjragondolasa, mas iskolak jé gyakorla-
tainak megismerése, valamint a didkok vagy a sziil6k Uj kezdeményezéseinek beépité-
se a programba.

6.,A pedagdgus tanulasa, fejlédése eredményesebb, ha a megszerzett 4j tudas
az iskolafejlesztési folyamatban hasznosul, annak szerves elemét jelenti” Mennyire
kell beépiilnie a kozosségi szolgalati programnak az iskola életébe?

A kozosségi szolgalat mint pedagdgiai eszkoz konnyebben illeszkedik egy demok-
ratikus iskolavezetéssel rendelkezd, személyiségkozpontu iskolaba. Nehéz a személyes
és szocialis készségfejlesztést célul tlizni egy olyan iskolaban, ahol eddig csak a tantargyi
tudds ataddsara és szamonkérésére volt modszertana a pedagégusoknak, ahol még nem
ismert a csoportmunka vagy a projektoktatas. A kozosségi szolgalati program hatassal
lesz az egész iskolai szervezetre és valtoztatni fogja azt, ellenkezd esetben egy kiilonall6
elem lesz az iskola életében, ami csak konfliktusokhoz és eredménytelenséghez vezethet.

Konnyebb dolga lesz azoknak az iskolaknak, ahol nem tgy tekintenek a kozosségi
szolgalatra, mint egy Uj trendre, egy Uj mddszerre, hanem taldlnak az iskolai életiikkben
mar létez6 hagyomanyokat vagy korabbi onkéntes tevékenységeket, és a mar miikodé
gyakorlatot bévitik és igazitjak az 50 6ras kozosségi szolgalat programhoz.

7. »A szervezetek és pedagdgusok tanuldsanak fontos szintere a halozati (egymastol
vald) tanulds, de ez nem vélhat kizarélagossa, de a fejlédést tamogat6 rendszere-
ket gazdagit6 egyik fontos elemének szamit.” Miben kell egyiittmtikodni?

Fontos, hogy az egész tanari kar ldssa egyiitt és kiilon-kiilon is, hogy miért hasznos
szaméra a kozdsségi szolgalat mint pedagogiai eszkoz. Szivesebben fogadjak ezt a kezde-
ményezést, ha tudjak, hogy javul téle a didkok iskolai teljesitménye, pozitivabb lesz a hoz-
zadllasuk az iskolahoz, a tanulashoz, egyiittmi{ikodébbek lesznek, javul az 6nismeretiik.

A kozosségi szolgalati program egyiittmtikodést var el a tanari kartdl, de fontos, hogy
tisztazottak legyenek a munkakorok és a felel6sségek a programban, megfelelé legyen
a szervezettség és az irdnyitas.

Egy-egy varosban, budapesti keriiletben, akdr megyei szinten is, mindenképpen 6sz-
szefogasra van sziikség. A fogaddszervezeteknek éppugy fel kell késziilniiik a kozépisko-
lasok fogadasara, mint az iskolaknak a kiildésiikre. Ezen kiviil mindkét oldal munkajat
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nagyban segiti, ha az egy korzetben 1év6 iskolak ismerik egymas programjat, és felosztjak,
megosztjak egymas kozott a tevékenységeket.

8. ,A halozati tanulasnak jo eszkoze lehet az interaktivitasra épitd, a kozos tudasba-
zis épitését timogatd vagy az informaciokat komplexen kindlé vilaghal6” Miben
segithet a vilaghal6?

A kozosségi szolgalati programoknak is ,jo eszkoze lehet az interaktivitasra épito,
a kozos tudasbazis épitését tiamogatd vagy az informacidkat komplexen kindlé vilagha-
16", f6leg a fogadohelyek keresésére, a jo gyakorlatok megismerésére, inspiralo kisfilmek
megnézésére, megosztasdra.

Szamos iskola jelezte, hogy egy adatbazisra lenne sziiksége, ahol fogaddszervezeteket
talalhatna a diakjai szamara. Ilyen adatbézist lehet késziteni, am ez komoly és folyama-
tos szakmai munkat igényel. Az informatikai hattér is fontos, hiszen egy technikailag
jol miikodé weboldalra van szitkség, még ennél is fontosabb, hogy a felkeriilé fogadé-
szervezetek valdban érvényes és felelésen végiggondolt tevékenységekre hivjak ezeken
az oldalakon a didkokat. A fogadoészervezeteknek pedig megbizhaté valaszt kell kapniuk
az iskolaktdl a tevékenységekre jelentkezék szamarol. A legtobb esetben elkeriilhetetlen
a személyes kommunikacié az iskolai és a fogadodszervezeti koordinator kozott.

Akér orszagos, akar helyi kozosségi szolgalati programokat tamogaté weboldalakrol
van sz0, elengedhetetlen egy a kozdsségi szolgalatot ismerd, tapasztalt szakember, aki fel-
igyeli az oldalt, és annak érvényességérél, hitelességérél, megbizhatdsagardl folyamato-
san gondoskodik.

Az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet készitett egy honlapot: kozossegi.ofi.hu, ahol mar
lathatok, olvashatdk jo gyakorlatok és dokumentumok, és egy adatbazisbdl felkertilt rd
szamtalan szocialis intézmény neve és cime. A honlap azonban csak gy lesz €16, aktualis
és valoban tamogato, ha egy szakember irdnyitja a feltoltéseket, biztositja azok mindségét
és megbizhatosagat.

9. ,,Az oktatasi reformok eredményessége fiigg az implementaciot segité tamogatd
rendszer komplexitasatol” Mennyire tamogatd az iskolan kiviili kornyezet?

Az iskolai kozosségi szolgalati programok eredményessége nagyrészt a pedagdgusok
szakmai és anyagi tamogatasatol fiigg, valamint az iskola mint szervezet hozzaallasatol.
Mindazonaltal a kozosségi szolgalati tevékenységek a fogado intézmények vagy civil szer-
vezetek munkdjdra is hatassal lesznek. Amennyiben ezek a szervezetek és intézmények
elég fontosnak tartjak a kozosségi szolgalat céljait, és sajat céljaikkal Gsszeegyeztethets-
nek talaljak, akkor 6k is tamogathatjak, megkonnyithetik az iskolak munkajat. Az elmult
fél évben szamos civil szervezet kezdett el az iskoldk tamogatasaban gondolkodni, és akar
komoly fejlesztéseket elinditani a sajat szervezetiitkben annak érdekében, hogy a kozép-
iskolasok hasznos munkat tudjanak naluk végezni, amibdl a didkok is és 6k is sokat
tanulhatnak.
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Magyar diak, Palasik Robert nyerte idén
a filozofiai didkolimpiat
Pato Attila — Takacs Marta

International Philosophy Olympiad

— Nemzetkozi Filozofiai Didkolimpia’

Az TPO a kozépiskolas didkok szdmara évente egyszer megrendezett verseny. Az idén
immar 21 éves hagyomannyal rendelkez6 esemény lehetdséget nyujt arra, hogy a tanu-
16k esszéirdssal bizonyitsék: elsajatitottdk a filozofiai gondolkodast. Az a feladatuk, hogy
négy, a helyszinen megadott idézet koziil egyet kivalasztva épitsenek fel egy filozofiai
gondolatmenetet, ligyelve az érvelés erejére, a kivalasztott probléma valédi megértésére,
a gondolat eredetiségére, és a megalkotott szoveg koherencidjara. Azaz a feladat a gon-
dolkodas miivészetének/tudomanyanak kimagaslé mtvelése. Az esszét a didkok nem ir-
hatjak anyanyelviikon, angolul, németiil, franciaul vagy spanyolul kell megfogalmazniuk.
A t6bblépcsés zstirizés és a Nemzetkozi Filozdfiai Tarsasag (FISP) feliigyelete garantélja,
hogy a legkivalébb dolgozatok nyerjék el az érmeket, amelyek szama, mas diakolimpiak-
kal szemben, igen alacsony. Idén a kozel 90 indulé koziil 6t diaknak jutott érem (1 bronz-,
3 eziist- és 1 aranyérem sziiletett).

Az IPO-t minden évben mas helyszinen, illetve orszagban rendezik. Az idén a dan
szervezébizottsag Odense-ben, H. C. Andersen sziilévarosaban rendezte meg a versenyt.
A fegyelmezett, de rugalmas és dertis szervezok kivalé hangulatot teremtettek 2013. ma-
jus 16-a és 19-e kozott.

Az IPO egyrészt verseny — masrészt joval tobb annal! A 40 orszagbol érkezé diakok és
tandrok szamara a versenyfeladat és a javitas mellett szimos lehetdség van a filozdfia mi-
velésére. Workshopok, eléadasok, kiallitasok, hajnalig tarté beszélgetések erdsitik meg
azt a tapasztalatot, hogy a filozdfia egy nyitott és békés emberi tarsadalom, egy humanus
vilag alapjait segit megteremteni. Az idei IPO {6 téméja Soren Kierkegaard, a 200 éve
sziiletett dan filozdfus munkéssaga volt.

1 http://www.philosophy-olympiad.org/ (2013. 07. 23.)
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A magyar csapat (Palasik Robert és Juhasz Péter,
illetve csapatvezetéként Pato Attila, felkészité tanarként
Takacs Marta) a Magyar Filozoéfiai Tarsasag delegala-
saban vett részt a versenyen. A versenyz didkok kiva-
lasztasa az MFT égisze alatt zajlé hazai valogatdverse-
nyen tortént (Patd Attila, Mester Béla és Schmal Daniel
zstirizésével). Kilonosen nagy 6rom, hogy Ddnidban
az egyetlen aranyérmet magyar didk, PALASIK ROBERT,
a Budapesti Fazekas Mihdly Altaldnos Iskola és Gimnd-
zium 12. évfolyamos tanuldja érdemelte ki, egy Hannah
Arendt idézet elemzésével. A magyar csapat ezen sike-
rét, illetve Palasik Robert teljesitményét elismerés illeti,
csakagy, mint felkészité tanara, Takacs Marta munkéjat.

Palasik Robert: Tobbségrél, alkotmanyrol és eqy
demokrdcia megteremtésérgl?

~Egy torvények dltal nem korldtozott tobbségi uralom — azaz egy demokrdcia alkotmdny
nélkiil — konnyiiszerrel képes elnyomni kisebbségei jogait és el tudja hallgattatni az ellen-
véleményeket fizikai erészak alkalmazdsa nélkiil is”

Hannah Arendt: On Violence [Az erdszakrol] (1970).

Bevezetés

Ma, a 21. szazadban, amikor szerte a vilagon nemcsak a globalizaci6, hanem a demokrati-
kus gondolkodas és allamformak lasst1 — és tokéletlen — térhoditasaval is szembesiilhetiink
(elég csak a keleti blokk 6sszeomlasara vagy az Arab Tavasz kozelmultbeli eseményeire gon-
dolnunk), Hannah Arendt gondolatai legalabb annyira fontosak, mint megjelenésiik idején.

Feltétele az alkotmany egy demokratikus tarsadalom miikédésének? Milyen erds tobb-
ségi tamogatas sziikséges a demokraciaban hozott dontések, torvények, akar egy alkot-
many legitimdciéjahoz? Létezhet-e valodi demokracia — egyaltaldn, nevezhetiink-e bér-
mit ,,valodi” demokracidnak?

Esszémben harom fogalom bonyolult kapcsolatrendszerét probalom feltdrni a filozo-
fia nézépontjabol, ezek: a tobbségi uralom, a demokratikus uralom és az alkotmanyos

2 A versenydolgozatot a szerzd forditasdban kozoljitk
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uralom. A tobbségi uralom és a demokratikus uralom kozotti killonbségek feltérképezése
utan két fontos kérdést vizsgalok meg a tobbségi uralommal kapcsolatban - tud uralkod-
ni a tobbség? Uralkodik barhol a tobbség?

Ezt kdvetSen, vitaba szallva Arendttel, megkérddjelezem az dllitast, hogy az alkotmany
elengedhetetlen feltétele lenne egy demokratikus allamforma mukodtetésének, végiil be-
mutatom, hogy milyen alternativ biztositékai létezhetnek a demokratikus tarsadalom
fennmaradasanak.

Mi a demokracia?

Annak érdekében, hogy biztonsaggal megvizsgalhassuk két egymastdl eltérd fogalom
kapcsolatat, Carnap azt javasolnd, hogy el3szor a fogalmak pontos (és popperi értelem-
ben falszifikalhatd) definicidjaval kezdjiik. Ebb6l értelemszertien adddik esszém elsé kér-
dése: mi a demokracia?

A sz6 mai hasznalatat tekintve egy olyan allamformat jelol, amelyben a tarsadalom
egészét érint dontések meghozatala vagy az dsszes allampolgar, vagy az altaluk megva-
lasztott és elszamoltathat6 képvisel 6k felel6ssége és feladata. Ebbél a modern jelentésbél
kovetkezik, hogy a ,,demokracia” sz6 a kozbeszédben a lehetséges ,,legegyenl6bb” és eb-
bél fakaddan legidealisabb allamformat jeloli — ez azonban nem mindig volt igy.

A ,demokracia” gorog eredetl szo, eredeti jelentése a ,,tomegek uralma’, és el6szor
az okori Athén varosallamanak polgdrai hasznaltak sajat allamformajuk leirasara. Az al-
taluk létrehozott allamforma azonban messze volt a tokéletestdl — a korszak leghiresebb
demokraciakritikdja Platén tollabdl szarmazik, aki Az dllam cimi mivében elitélte
Athént a tomeg korlatozatlan uralmanak megvaldsitasaért. A filozdfus szerint ez vezetett
Szokratész kivégzéséhez, igy a demokricia helyett az idealis allamformanak a filozéfus-
kiralyok uralmat tartotta.

A masik nagy gorog klasszikus, Arisztotelész amellett érvelt, hogy a dontéshozasi
folyamat nyitottsaga szempontjabol parhuzamosan tobb idedlis allamforma is létezhet
(a kiralysag, az arisztokracia és a politeia), amennyiben a dontéshozok az allam jolétét
mindig sajat, személyes érdekeik f61é helyezik. Amennyiben az utébbi mégsem kovetke-
zik be, minden allamforma eltorzulhat - a kiralysag tiirannissza, az arisztokracia oligar-
chidva és a politeia demokrécidva.

Vegyiik észre a két filozéfus gondolatai kozti parhuzamokat — mindkettjiik sz6haszna-
lataban a ,,demokracia” a tobbség korldtozatlan uralmdt jeloli. Ennek ellenére ma a legtobb
ember visszautasitana egy efféle demokraciadefiniciot — akkor mégis, kinek van igaza?

Bar a felvilagosodas nagy filozéfusa, Jean-Jacques Rousseau alighanem egyetértett vol-
na Platén és Arisztotelész definiciéjaval, mai demokraciafogalmunk kortarsatol és honfi-
tarsatol, Charles Louis Montesquieu-t6l szarmazik. Montesquieu szerint egy allamforma
csak annyiban tekinthetd demokratikusnak - és érvelése szerint ebbdl kovetkezéen ided-
lisnak —, amennyiben az allamban megtorténik a harom hatalmi 4g - a torvényhozas,
a végrehajtas és az igazsagszolgaltatas — szétvalasztasa. Ha ez a szétvalasztas megvaldsul,
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akkor a hdrom hatalmi 4g mindegyike folyamatosan feliigyelni fogja a masik kettét, hogy
egyikiik se léphesse tdl a hataskorét, igy stabil allamforma johet 1étre.

Ennek kévetkezményeképpen a korldtozatlan tobbségi uralom nem felel meg a demok-
rdcia definiciéjdnak. A harom hatalmi ag szétvalasztasa nélkiil a korlatozatlan tobbség
(atorvényhozas) ohatatlanul is atveszi az iranyitast a masik két ag folott, felszamolva ezzel
a demokraciat. Igaza van-e viszont Montesquieu-nek, amikor ilyen szigoru kovetelmény-
rendszert allit fel a demokratikus kormanyzatok szamara? Miért nem tekinthetjiik a volt
keleti blokk ,,népkoztarsasagait” — dndefinicios alapon — demokracianak?

Az amerikai filozéfus, Charles Sanders Peirce szerint valami annyiban tekinthetd igaz-
nak, amennyiben egy kozosség minden tagja elfogadja azt. Peirce ezek szerint elfogadna
a népkoztarsasagok ondefinicidjat, amennyiben allampolgaraikat valéban meg tudjak
gyOzni az dllamforma demokratikussagardl. Ennek ellenére tobben 6sztondsen tiltakoz-
nénak egy ilyen demokraciadefinicio ellen - egy ilyen dnkényes igazsagfogalom nem egy
olyan ellenutépidhoz vezetne, mint amelyet George Orwell is bemutat 1984 cim{ regényé-
ben? (Ne feledjiik, hogy a regény végére maga Winston Smith is hitt a Nagy Testvérben.)

A vélasz nem magatol értet6d6 — de az alternativ demokratikus biztositékok targyala-
sandl latni fogjuk, hogy Montesquieu-nek igaza volt abban, hogy a demokrécia az egysze-
rii tobbségi beleegyezésnél valami tobbet foglal magaban.

Uralkodik-e a tobbség?

A demokracia és a tobbségi uralom kozotti kiilonbségek tisztazasa utan vizsgaljuk meg
azt a ,korlatozatlan tobbségi uralmat”, amir6l Hannah Arendt is ir az idézetben. El6sz6r
kezdjiik a kérdés gyakorlati oldalrdl torténé vizsgalataval — uralkodik-e valaha is a tobb-
ség egy tarsadalomban?

Els6 pillantdsra a valasz egyértelmiinek tlinhet — igen, Athén esetében a vérosdllam
felnott férfi lakossaga nem demokratikus tobbségként uralta a tarsadalmat (demokrdcia
alatt itt a sz6 montesquieu-i definicidjdt értve). Az athéni rendszer megteremtette azt
a legitimaciot, ami altal meg6rizhetd volt 6nmaga stabilitdsa — azonban ha jobban bele-
gondolunk, nehezen talalunk tovabbi példakat.

A naci Németorszag esetében példaul Adolf Hitler a szavazatok 44%-at megszerezve jutott
hatalomra, koaliciot kotott a megvalasztott képvisel6k tobbségének tamogatasa érdekében
- ennek ellenére Hitlert aligha nevezhetjiik a tobbségi érdek konzekvens érvényesitdjének,
minden ez iranyu propaganda ellenére. Az olasz politikai gondolkodo, Niccolé Macchiavel-
li amellett érvelt, hogy egy uralkodénak mindig ugy kell tennie, mintha a tobbség akaratdt
képviselné — azonban ennek tényleges megvalositasat mar kontraproduktivnak gondolta.

Valoban: megvizsgalva a tobbség nevében kormanyz6 nem demokratikus allamformék
torténetét, azt talaljuk, hogy igazabol mindegyikiik egy sziik elit érdekeit képviselte, mig
a szavak szintjén mindegyikiik a peirce-i értelemben vett tobbség uralmat hirdette. A tor-
ténelmi példdk sora a naci Németorszagnal kezdve a Szovjetunion at a volt keleti blokk
orszagaiig terjed — a gyakorlatban a ,,t6bbségi uralom” minden esetben a totalitérius rezsi-
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mek kodszava volt. A tényleges tobbségi uralom 1étezése még Athén esetében is megkérdo-
jelezhetd — hiszen a gyakorlatban a politikai hatalom a valasztott sztratégoszok, igy példaul
Periklész kezében koncentralddott, aki sikerrel hasznalta fel népszertiségét személyes el-
lenségeinek szamtizésére és politikai dominanciajanak bebetonozasdra a varosallamban.

Ennek kovetkezményeképpen, amit Arendt a kisebbségek tobbség altali sikeres elnyo-
masanak nevez, valdjaban valami mas - a kisebbségek egy olyan sztik elit altali elnyoma-
sa, amely a tobbség nevében kormanyoz. Ezt nem nevezhetjiik tobbségi uralomnak - ez
diktatura.

Amennyiben Arendt dllitasanak tobbségi uralomra vonatkozo részét cafoltuk is, fon-
toljuk meg az aldbbi, mddositott valtozatot - el tudjak nyomni a diktatdrak fizikai er8szak
alkalmazasa nélkiil is az ellenvéleményeket?

A valasz meglep6 moédon: igen. Ahogy azt Orwell korabbi emlitése is sugallja, az em-
beri elme nehezen tud ellenallni a tartds pszicholdgiai nyomasnak és a propagandanak
— a keleti blokk szdmos volt tagorszaga nem rendelkezett szamottevé mérett hadsereggel
vagy mas erészakszervezettel, ehelyett (Hruscsov lemondatasa és a hideghabor intenzi-
tasanak mérséklédése utan) fokozddd mértékben az ,,élni és élve hagyni” elvére tamasz-
kodtak. Peirce szavaival élve ezen orszdgok éllampolgarai elfogadtak a népkoztarsasag
mint allamforma megvaltoztathatatlansagat és legitimitasat — ez az erészak hasznalata-
nak minimalisra csokkenése ellenére is stabil diktatirdkhoz vezetett.

Tud uralkodni a tobbség?

Megmutatvan azt, hogy a valddi tobbségi uralom ritka, ha egyaltalan barmikor megva-
16sul6 politikai jelenség, dhatatlanul felmeriil a gondolat, hogy a tobbségi uralom esetleg
a priori lehetetlen, és mar elméleti sikon is talalhatunk céafolatot egy ilyen allamforma Ié-
tezésére. Vizsgaljuk most meg a tobbségi uralom kérdését elméleti szempontbol: tud egy
tobbség uralni egy tarsadalmat?

Egy olyan politikai berendezkedés 1étrehozasahoz, amelyben a tobbség valoban korlatozas
nélkill uralkodhat, a berendezkedésnek két feltétel egyikét teljesitenie kell: a tdrsadalom min-
den tagjdnak kozvetlen beleszoldst kell adni a dontéshozdsi folyamatba, vagy olyan rendszert
kell létrehoznunk, amelyben a képviselok pontosan reprezentdljdk a tobbség (tovdbbra is kor-
latozatlan) uralmat. Vegytik észre a ,reprezentativ” kifejezést: a valasztok 50%-a, +1 {6 aka-
ratanak tovabbra is pontosan tiikrozédnie kell a valodi tobbségi uralom megvalésitasahoz.

Az amerikai kozgazdasz és politologus, Keith Arrow kutatasaiban megallapitotta, hogy
barmilyen olyan valasztasi rendszert vizsgalunk, amelyben a szavazépolgarok ketténél
tobb alternativa koziil vélaszthatnak, a rendszer matematikailag nem fogja tudni biztosita-
ni a szavazatok egyenld sullyal torténd érvényesiilését. Félretéve az ismeretelméleti problé-
mat, hogy a matematikai levezetéseket elfogadjuk-e jelenségek magyarazataként (és meg-
jegyezve, hogy még a gyakorlati bizonyitékok olyan szkeptikusai, mint René Descartes
is elfogadnak Arrow kizardlag a matematikdn alapuld levezetését), ebbdl egyértelmtien
kovetkezik az, hogy valodi tobbségi uralom nem létezik.
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Ebbdl kovetkezden, mivel minden tobbségi vélemény a tobbséget alkotd egyének
véleményeinek Gsszességébdl all ossze, még Rousseau-nak is el kellene fogadnia, hogy
az dltaldnos akaratot titkr6z6 tobbségi uralom nem johet létre, hiszen egy valodi tobbségi
uralom létrehozasahoz el3szor a tobbség tobbségének akaratat, majd a tobbség tobbsége
tobbségének akaratat stb. kellene megallapitanunk egy végtelen visszacsatoldsban.

Ebbdl értelemszertien kovetkezik a tobbségi uralom fogalmanak értelmezhetetlensége
- amennyiben a t6bbség uralma nincs korlatozva, a rendszer elkeriilhetetleniil a tobb-
ség nevében kormanyzé sziik elit uralmat fogja eredményezni, ahogy azt Macchiavelli
is megjosolta. De akkor mi a helyzet a demokraciaval — a tobbség korldtozott uralmardl
van sz6? Vagy valami masrol? A kévetkezékben Hannah Arendt azon allitasaval foglalko-
zunk, hogy az alkotmany a demokratikus berendezkedés elengedhetetlen feltétele.

Az alkotmany szerepe

Arendt allitdsa szerint egy demokratikus tarsadalom létrehozasahoz a demokratikus el-
veknek — elsésorban a Montesquieu-t6l eredeztetett hatalmi agak szétvalasztasanak — al-
kotmanyban kell rogziilnie, kiilonben korlatozé erejiik nem lesz elégséges a demokracia
fenntartasahoz. Ez két fontos kérdést vet fel — mi az alkotmany, és hogyan szovegezddik?

Az alkotmany alapvetGen olyan, egy tarsadalom alapvetd elveit r6gzité6 dokumentum,
amely egyértelmlien meghatarozza a tarsadalom miikodésének kereteit — tekintet nélkiil
arra, hogy a rogzitett elvek demokratikusak-e vagy sem (a Magna Charta, a kozépkori
Anglia feudalis berendezkedését rogzité dokumentum kival6 példa erre). Tehat az ,.al-
kotményos uralom” kizarélag a tdrsadalom alapveté elveivel és miikodési kereteivel Ossz-
hangban 1évé uralmat jelent - fiiggetleniil attdl, hogy ezek az elvek demokratikusak-e,
vagy sem.

A jelenségre kivalé példa — paradox médon — az Amerikai Egyesiilt Allamok. Bar
1788-ban az USA a vilagon elséként hozott 1étre olyan alkotmanyt, amelyet kozel de-
mokratikusnak mondhatunk, ma kevesen lennének elégedettek az alkotmany akkori
formajaval, amely mind a néket, mind a szines bértieket kizarta a szavazok koziil. Még
markansabb példa, hogy bar a 13. alkotmanykiegészités 1865-0s elfogadasa utan jogilag
megsziintek a kiilonbségek a kiilonb6z6 bérszinii amerikai allampolgarok kozétt, a feke-
téket még tovabbi 100 éven at kirekesztették a valodi dontéshozatalbdl, egészen a Mar-
tin Luther King nevével fémjelzett sikeres polgarjogi mozgalom gy6zelméig, az 1960-as
évekig. Az ellenkezd iranyu trendre jo példa az Egyesiilt Kiralysag, amely a mai napig
sem rendelkezik frott alkotmannyal - ennek ellenére altalanos a vélekedés, hogy a sziget-
orszag a dontéshozatali folyamat nyitottsaga szempontjabdl a vilag egyik legnyitottabb
tarsadalma, rendkiviil hatékony demokratikus intézményrendszerrel.

Az ilyen példakhoz hasonlé gyakorlati bizonyitékok cafoljak (popperi értelemben: fal-
szifikaljak) Arendt kijelentését az alkotmany fontossagat illetden — de akkor mi az, ami
megakadalyozza a tarsadalmakat abban, hogy a tobbség uralmdra alapozé allamformajuk
korlatozatlannd valjon, és elvezessen a zsarnoksaghoz?
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Egy demokracia megteremtése

A demokratikus biztositékok kérdésére a vélasz — ironikus médon - a demokracia els6
kritikusainak egyikétdl, Arisztotelésztél szarmazik. Moralfilozofidja szerint ahhoz,
hogy a tarsadalom tagjaiként miikodhessiink, az erényeket (kotelességeinket és sze-
repeinket) minden allampolgarnak gyakorolnia kell. A tarsadalom dj tagjai szamara
(pl. a gyerekek) ez a gyakorlas a jo példa felismerésével kezdédik, amelyet a tarsadalom
régebbi tagjai mutatnak (pl. a sziil6k, tanarok), és fontos része a barmelyik erénnyel
egylitt jarod szélsGségek felismerése és elutasitasa (pl. a batorsag esetében fel kell ismer-
niink a gyavasag és a vakmerdség szélsGségeit). Ez utobbi folyamat az, amit Arisztote-
lész az arany kozép etikajanak nevez, hasznos irdnymutatasként szolgélva a minden-
napokra.

A kortérs skot filozofus, Alasdair MacIntyre tovabb béviti Ariszotelész modelljét.
Maclntyre szerint egyéni kotelességeink és szerepeink az tgynevezett narrativakbodl
szarmaznak, olyan szerepkorokbdl, amelyeket kornyezetiink megfigyelésével sajatitha-
tunk el - példaul a didkok a didkoktol elvart viselkedést a mar 1étez6 didknarrativa
megfigyelésével tanulhatjak meg. Ebbél kovetkezik, hogy a tarsadalom minden tagjara
alapvetd hatdssal van a korabbi tagok altal 1étrehozott tradicid, és ily modon a tarsadal-
mi véltozasok csak akkor kovetkezhetnek be, ha a narrativa résztvevéi magat a narrati-
vat valtoztatjak meg.

Ez a magyardzata annak, hogy a 13. alkotmanykiegészités miért nem tudta megaka-
dalyozni a faji megkiilonboztetést Amerikaban — a déli allamokban a feketék elnyomasa
volt a szociéalis norma (a narrativa), igy értelemszertien egyetlen dokumentum sem tud-
ta megvaltoztatni a lakossag el6itéleteit. Ehelyett a valtozasnak fokozatosan kellett vég-
bemennie (a fehérek és feketék kozotti interakciok eldsegitésével és a borszinek kozotti
egyenléséget hirdetd, a szegregaciot elitélé oktatasi rendszer bevezetésével). A modell
szintén magyarazatot ad az Egyesiilt Kiralysag irott alkotmany nélkiil elért demokra-
tikus sikereire — az emberek ,hozzaszoktak” a demokratikus viselkedési normakhoz
és képviseldik elszamoltathatosagahoz, fiiggetleniil attdl, hogy ez rogzitve volt-e egy
kozponti dokumentumban, vagy sem.

Ezek a mozzanatok rendkiviil jelent6s kovetkezményekkel birnak a demokratikus
tarsadalmak filozofiai alapjait illetéen. A gyakorlatban a demokratikus tarsadalmakat
tehat nem a tobbség korldtozatlan uralma jellemzi, amely elkeriilhetetleniil diktaturahoz
vezet (mint ahogy azt mar Edmund Burke is megjdsolta), hanem a t6bbség korldtozott
uralma, amelyet a sikeres demokratikus orszagok kiterjedt demokratikus tradicidit fi-
gyelembe véve a soksziniiség korldtozott uralmaként is jellemezhetiink. Az ilyen orsza-
gokban mind a valaszték, mind a képvisel6k messzemendkig tisztaban vannak a tar-
sadalmukban 1étez6 érdekek sokszintiségével, és hatalomra keriilve is a lehetd legtobb
érdek és preferencia figyelembevételével kormanyoznak majd - a gyakorlatban azt az
allamformat megvaldsitva, amelyet Arisztotelész politeiaként, azaz ,valodi demokracia-
ként” jellemzett.
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Osszefoglalas

A demokratikus uralom, az alkotmanyos uralom és a tobbségi uralom, mint azt ez az esz-
szé is bemutatta, egymastol jelentdsen eltérd fogalmak. A demokratikus uralom az, amely
ma a legtobb elsé vilagbeli orszagot jellemzi — a soksziniiség korldtozott uralma, amely
a demokratikus tradicidkra és Montesquieu allamelméletére (a hatalmi agak szétvalasz-
tasara) tamaszkodik.

Az alkotmanyos uralom mast jelent — a tdrsadalom alapveté elveivel és mitkodési ke-
reteivel Osszhangban 1évé uralmat, a miikodési keretek pontos jellemz6itdl fiiggetleniil.
Végiil, a tobbségi uralom virtudlis fogalomnak bizonyult, amely elkeriilhetetleniil az elit
uralmahoz vezet.

A megallapitasok kovetkezményeképpen Hannah Arendt allitdsa, miszerint az alkot-
many hianya korlatozatlan tobbségi uralomhoz vezet, amely sikerrel nyomja el sajat ki-
sebbségeit, két ponton is megbicsaklik. Egyrészt, egy demokratikus tarsadalomban nem
az alkotmany akadalyozza meg a kormdnyzatot a tulterjeszkedésben, hanem az adott tar-
sadalom polgarai altal életben tartott és mikodtetett demokratikus tradiciok. Masrészt,
a korlatozatlan tobbségi uralom nem létez6 fogalom — mivel valéjaban mindig a tobbség
kisebbség altali elnyomasat, diktaturat kell érteniink alatta.

A tradicié meghatarozo szerepe azonban nem jelenti azt, hogy az ilyen hagyomanyo-
kat nélkiil6z6 orszagok mindoérokre meg lennének fosztva a sikeres demokraciava valas
lehetdségétol. Ahogy azt az amerikai faji megkiilonboztetés példdja is mutatta, fokozatos
valtozas igenis lehetséges — egy sikeres oktatasi rendszerrel és gyakori vitaval, a kozbeszéd
életben tartasaval a sokszinliség iranti tolerancia mindenhol életre hivhatd, és létrejohet
egy sikeres, demokratikus tarsadalom.

Palasik Robert: A koriilményekrol
Sziiloi hattér

Biztos vagyok benne, hogy nem tudtam volna didkolimpikon lenni, ha a sziileim, higom,
nagysziileim, rokonaim nem tdmogatjak mar egészen kis koromtol kezdve az intellek-
tudlis és egyéb ambicidimat. Olyan értelmiségi csaladban néttem fel, amelyben nem-
csak a konyvek szeretete, az altalanos miveltség iranti igény, a kozéleti érdeklddés volt
természetes, hanem az is, hogy a csalad minden tagja egyenld, és hogy a problémdinkat
nem ajtocsapkodassal vagy veszekedéssel akarjuk megoldani. A mondas, hogy ,,sziiletni
tudni kell’, az esetemben tobbszordsen is igaz; szerintem barmiféle szakmai vagy sze-
mélyes siker mogott legalabb akkora részben 4ll a harmonikus csaladi élet és az otthoni
tamogatas, mint az egyén altal befektetett munka és birtokolt tehetség.
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Iskola

Szamomra a Fazekas és az iskola szavak teljesen egyjelentéstiek, hiszen tizenkét évig
voltam a diakja, az altalanos iskola kezdete 6ta ide jarok. A csaladi hattér mellett egy-
értelmtien a Fazekas volt az a kozeg, ahonnan a legtobbet kaptam mind szellemileg,
mind szocidlisan. Bar nincs 6sszehasonlitasi alapom, de ugy gondolom, hogy az a nyi-
tottsag és korrektség, amellyel a tanaraink mindig kezeltek minket, figyelembe véve
személyes érdeklddésiinket, erésségeinket és gyengéinket is, kordnt sincs meg minden
iskolaban, és sajnalom, hogy a kozvélemény csak mint ,versenyistallérol” tud beszélni
a Fazekasrol.

Verseny

A Didakolimpia alighanem eddigi életem egyik legmeghatérozobb élménye volt. Az az él-
mény, hogy negyven orszag didkjaival és tandraival talalkozhat az ember, agy, hogy kozos
témaként adott a filozéfia iranti érdeklédés, és ebbdl fakaddan a nyitottsag is mas embe-
rek irant, nehezen tulszarnyalhat6. Részben azért is vélasztottam a kiilfoldi tovabbtanu-
last, mert nagyon vonz a nemzetkézi kornyezet, kapcsolatrendszer és az az élettapaszta-
lat, ami kizardlag belfoldon élve, tanulva nem megszerezhetd.

Tervek

Ugyan nagyon 0riilok és némileg hihetetlennek is tartom, hogy filozéfiabdl idaig elju-
tottam, de nem elsésorban filozéfiaval szeretnék foglalkozni, az érdeklédésem inkabb
tarsadalomtudomanyi jellegli. J6v6 szeptembertSl az University College London hall-
gatdjaként fogok kozgazdasagtani alapképzésre jarni, de remélem, hogy mellékszakként
tovabbra is tanulhatok majd filozéfiat is. Ami pedig az egyetem utani iddszakot illeti,
egyel6re nincsenek konkrét terveim; a hdrom év alapszaki képzés és az angliai élet ugyis
olyan élményanyaggal fognak ellatni, amely birtokaban mar joval biztosabban tervezhe-
tem a jovomet.

A filozofia feladatai

A maij magyar tdrsadalom altalanos muveltségébdl gyakorlatilag teljesen hidnyzik a filo-
zOfia, és ezen az sem segit, hogy a kevés, nemzetkozileg elismert filozéfusunk munkassa-
gat itthon politikai, torténelmi okok miatt szamiizték a ,,kivanatos” tudésanyagbdl. En ezt
nagy hatranynak tartom, mivel, ahogy a matematikai gondolkodas a realtudomanyok
altalanos alapjaként, ugyanigy a filozoéfiai gondolkodais a tarsadalom- és bolcsészettudo-
manyok alapjaként szolgal.

A francia felvilagosodas torténelmét nem lehet anélkiil tanulni, hogy ne lennénk
tisztaban Rousseau és Montesquieu munkdssagaval. A gorog demokraciatol kezdve
az invesztituraharcokon 4t a kommunizmus torténelmi szerepéig megszamlélhatatlan
azon torténelmi jelenségek szama, amelyek nem vagy nehezen magyarazhatdak filozo-
fia nélkiil.
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A filozé6fia mai feladatanak ezt a ,,segédtudomdnyi” szerepet, a tobbi tudomanyag joté-
kony megtermékenyitését tartom — és a lehetséges alkalmazasoknak nem kell megallniuk
a tudomanyndl. Ugy gondolom, hogy egy olyan, demokratikus berendezkedés és gondol-
kodasmad kialakitasara torekvé orszagnak, mint Magyarorszag, rendkiviil nagy sziiksége
van olyan, szilard eszmei alapokra, amelyekbdl kiviragozhatnak demokratikus tradici-
o6ink. Ezt az eszmei alapot pedig csak a filozdfia tudja megadni.

A nemzedék feladatai

Magyarorszag torténelme soran a rendszervaltasnak koszonhetéen elszor valosul meg
egylitt a liberalis demokracia és a modern piacgazdasag — ez egy vissza nem téré pillanat,
hiszen az allampolgarok végre teljesen szabadon donthetik el, milyen orszagban kivan-
nak élni. Ennek ellenére a mai magyar tarsadalomban elmaradt ez a fajta szerepvallalas,
a mult egyértelmu lezarasa — mindegyik politikai oldalon hatalmas a mult tekintélyelvii
rendszerei irant vagyakozok, és a politikailag inaktivak szama.

Véleményem szerint a valtozas kulcsa — tobbek kozott — az én nemzedékemben rejlik.
Mi vagyunk az els olyan fiatal felnéttek, akiknek személyesen mar egyaltalan nem kel-
lett megtapasztalniuk a Kadar-rendszert, és igy nem alakultak ki benniink a fent vazolt
gondolkodasbeli mintak és gatlasok. Ez az egyediilallé szerep lehet annak a kulcsa, hogy
Maclntyre-t parafrazalva, ,kitorjiink a narrativabdl’, amelyet sziileink hagyomanyoztak
rank, és kibontakoztassuk Magyarorszdgon mindazt a lehet8séget, amely egy demokra-
tikus piacgazdasagban rejlik, és amely potencialt ma oly kevesen képesek meglatni.

Takacs Marta: A felkészitésrol

A felkésziilésre soha nincs sok id6, mert a valogatd utdn par héttel van az IPO. Es raadasul
ekkor kezdédik az érettségi idGszak is.

A korabbi években minden diakkal hetente legaldbb kétszer le tudtam iilni, és par
(a didkot érdekld) témat alaposabban, mélyebben korbejartunk. Illetve egy angol nyelvi
filozofiatorténeti konyvet minden kordbbi évben elolvastattam veliik, és az abban szerep-
16 fontosabb kifejezéseket ki is kérdeztem. Természetesen irattattam probaesszéket ko-
rabbi IPO-s idézetek alapjan angol nyelven, amelyeket aztan megbeszéltiink. Most ezekre
nem volt id6. Robi késziilt az érettségire, és az én idémet is felemésztették a vizsgdk.

Annyit tettem, hogy odaadtam az angol nyelvi filozéfiatorténeti konyvet Robinak, aki
el is olvasta, és tudta is haszndlni. Beszéltiink par kérdésrdl (a reptil6n), és Patd Attila
(a magyar csapat vezetGje) iratott a didkokkal egy esszét, amelyet, szintén az utazas alatt,
megbeszéltiink.

Robi felkésziilésében a legfontosabb szerintem a motivaltsaga volt, az, hogy rendkiviil
tajékozott, olvasott, magatol talalt, dolgozott fel szamaéra érdekes konyveket, gondolato-
kat. Illetve a Fazekasban t6ltott 12 év is a segitségére volt (vagyis nem csupdan az utolsé két
évben latogatott filozdfia fakultacié volt a £6 forras).
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Asztalos Eva: A siker értéke

A nemzetkozi didkolimpiak koziil egyediil a filoz6fidbdl rendezett megmeérettetés ko-
t6dik szorosabban a humdn- és tarsadalomtudoményokhoz. Eppen ezért a filozéfiai
olimpidn elért magyar siker a tobbi didkolimpiai éremnél is nagyobb figyelmet érde-
mel, és talan biiszkeségiink is fokozottabb lehet kivételességének hallatan. Az IPO husz-
éves torténete soran mar szerzett magyar diak (Kovdcs, 2004; Backhausz, 2010) bronz-
érmet, am a verseny elsé magyar aranyérmét Palasik Robert hozta el idén Daniabol.
Bar Magyarorszagon a filozofia a helyi tantervek zomében ,.kis” targyként hizédik meg
a ,nagyok” arnyékaban, gy tinik, hogy a tantargy irant elkotelezett pedagogus kollé-
gak munkaja megtériil és kamatozik; erre enged kovetkeztetni az aranyérmes olimpikon
teljesitménye. A filozéfiaoktatds elsédleges célja nem feltétleniil az volna, hogy a tanu-
16k produktivan bekapcsolddjanak a filozéfiatorténet ma is élénk, am az elvonatkoztatas
igen magas szintjén zajlé parbeszédébe, hanem az, hogy sajat tapasztalataikat és reflexi-
oikat gazdagithassdk a bolcseleti hagyomany megfelel teriiletein felmeriil6 kérdésekkel,
valaszkisérletekkel, majd azok segitségével tudatosabban élhessék meg hétkoznapjaikat,
a korulottiik és veliik torténd eseményeket, illetéleg azokhoz mindig a megértés szan-
dékaval viszonyuljanak. Az 4j, kotelezé kozmuveltségi tartalmakat is felsorolé Nemzeti
alaptantervnek része a filozdfia. Csak remélhetem, hogy a helyi pedagégiai programok
oOsszeallitasakor a legtobb gimndzium és szakkozépiskola a filozdfia tantargy megdrzése
vagy bevezetése mellett dontétt.

A képzémlivészeti tehetségmtihely didkjainak kidllitds-megnyitéja



Kass Robertné Pornai Eva

Hova? Miért? Mikor? Mivel? Kivel?

»Az izgalom megszallta a falut.
Szaztiz gyerek ma éjjel nem aludt”

Mécs Laszld A kiréndulds elmaradt cimi versének kezdd sorait idéztem (Osszes versei
1920-1940. Masodik kiaddas, Athenaeum, 1942. 394. oldal). Valamennyien emléksziink
gyermekkorunk varva vart kirandulasainak izgalmas elékésziileteire, f6ként az indulas
el6tti éjszakai aggodalomra: milyen id6 lesz? Szamunkra ez volt a legfontosabb. ,,Isko-
laudvar. Az es§ pereg, az éggel egylitt sir szdztiz gyerek” Jaj, csak ezt ne! A kis kosar-
ka berakva, minden fontos dolog becsomagolva, reggel csak az élelmet késziti el frissen
anyank. Igaz, ott van az dsszehajtogatott es6kabat, a taska aljaban az eserny® is, de nehogy
el6 kelljen venniink!

Masodikos elemista voltam. Zalaegerszegrdl Bucsuszentlaszlora mentiink a sziileimmel
és a zarandokok csoportjaval. Nyari napsiités kisérte utunkat. Kezemben a kis kosarka,
benne ropogds cseresznye. Az tton lassan ballagtunk, énekeltiink. Nagyon tetszett nekem
az egész. Anyukam fogta a kezemet, apukdm a névéremét, a masik keziikben az uti cso-
magot hoztak. Aztan egy domb tetején meglattuk a templomot a fak kozétt, a sok embert,
a kormenetek libeg6 zaszloit. A nap tobbi eseménye mar homalyos, de élénken él bennem
ennek az utnak a szivet melenget csodaja, az egyiittlét 6rome, sziileim dhitatos mosolya.

Ugyancsak ennek az id8szaknak az élménye egy iskolai sétdnk. Medve Eva tanitoné
igen sokoldaltan igyekezett fejleszteni benniink a kérnyezetiink meglatdsanak, megisme-
résének igényét. Zalaegerszeg egyik parkjaba (igy emlékszem, Rozsakert volt a neve) vitt
el minket egy ,,szabad beszélgetés” dran. Az Gszt kellett megfigyelniink, az eget, a fakat,
a leveleket, a viragokat. Utana a tanteremben rajzlapokat osztott szét kozottiink, s azon
orokitettiik meg az 6szi képet, gondosan kiszinezve a csupaszodé agakat, tarka leveleket,
lekdkado viragokat, ahogy lattuk. Minden rajzot megmutatott az osztalynak, a legkisebb
j6 meglatast is megdicsérte. (Mai pedagogusi szememmel nagyra értékelem tanitasat, iga-
zan gondosan megtervezett, el6készitett, szemléletes, eredményes ,szabad beszélgetés”
Orat tartott.)

Az én korosztalyomban - akik a habort el6tt mar iskoldba jartak — minden bizonnyal
felidéz6dik a mindenszentek délutanjan tett temetdi latogatas a tanit6 nénivel. A ,,h8sok
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sirjahoz” mentiink, viragot tettiink ra, és alobogé gyertya széIt6l vibrald kis langja mellett
halkan énekeltiik: ,,Ezeréves magyar rogok, meséljetek nékiink: Hési halalt, dics6 halalt
héanyan haltak értiink, Mennyi vércsepp, mennyi konnycsepp a mi 6rokségiink” Kozben
(majdnem minden évben!) eleredt az es6, az id6 is szomorusagot arasztott.

Stimegi kedves, mély érzést osztalyfénokiink (Téth M. Viola névér, remélem, él még)
arra is gondot forditott, hogy aki (jelen esetben én) betegség miatt nem lehetett ott
a tavaszi kirdnduldson a véroldalban, valamelyest érezze, hogy gondoltak ra, hianyoltak.
Délutan osztalytarsaim kis csoportja allitott be hozzank, keziikben a kiranduldson szedett
hévirag-csokrocska, amit anyukdmnak adtak 4t. Mindnydjuk idvozletét hoztdk, miel8b-
bi gyoégyulast kivantak.

Nem emlékszem minden tanulmanyi sétara. De ha csak néhany rogzédik bennii(n)k,

akkor is érdemes gonddal megtervezni kiranduldsai(n)kat, hiszen nem tudhatjuk, me-
lyik hat a gyerekre olyan mélységben, hogy évtizedek mulva is megmelegszik a szive, ha
eszébe jut.

Hova, miért megyiink kirandulni?

Elsésorban azért, hogy jol érezziik magunkat. Ez azonban csak akkor valdsulhat meg,
ha megteremtjiik a feltételeket. Ha sikeres utakat szerveziink, akkor gyermekeink,
tanuloink megkedvelik ezt az id6toltést, és késGbb 6k szervezik majd a turakat maguk-
nak, késébb gyermekeiknek. Célunk tovabbd, hogy ismeretlen tdjakat jarjunk be. Ha
a gyerekek megismerik hazdnk nevezetességeit, jobban fogjak szeretni sziil6foldiinket,
oltalmazzak, biiszkék lesznek ra. A kellemes koriilmények kozott szerzett élmények ma-
radandoéak lesznek. Az erdei séta kozben énekelt dalok felidézése visszahozza az emléke-
ket, a hangulatot, az egyiittlét 6romét. Sok szép tajat, épiiletet lathatnak, egy-egy tajhoz
kapcsolodo eseményt, jelentds irodalmi, torténelmi személyt, tuddsokat, miivészeket
»ismerhetnek meg’, tehat béviilnek a vilagrdl alkotott benyomasaik. Szinhdzi el¢adasra
is vigytik el tanitvanyainkat. Ezaltal fejlesztjiik kulttrajukat, lehet6vé tessziik szamuk-
ra a szép és erkolcsnemesité élmények befogadasat, megtanitjuk a szinhazi viselkedés
szabalyaira, el6készitjiik ket a felndttkori szinhazi ,igényre”. Vagyis, mikoézben szora-
koznak, jol érzik magukat, gyonyorkodnek a sok szépségben, gyarapodnak ismereteik,
gazdagodik egyéniségiik, lelkivilaguk, és jobban megértik tavolabb él6 honfitarsaikat is,
azok gondjait, nehézségeit.

Rendkiviil szerteagazo ez a pedagdgusi tevékenység (is!). Nem lehet ,,ad hoc”, han-
gulat szerint hirtelen dontve elindulni a tanulékkal. A jol szervezett iskolaban ezeknek
a tanulmanyi kirandulasoknak hagyomanyai vannak, amit - amig jobbat nem tudunk
- érdemes kovetni.

Aszddon, Matyasfoldon kialakult rendszerben zajlottak (talan zajlanak most is) ezek
a jeles napok. Az osztalyfénoki munkakozosség vezetdje az év elején beszélje meg az is-
kolavezetéssel és az osztalyfénokokkel a programot. Ha az eddigi terv bevalt, akkor foly-
tathato. Ez a pedagdgiai tervezés azt eredményezi, hogy az éltalanos iskola fels tagozatos
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tanuldi a négy év alatt viszonylag komplex képet kapnak hazankrol. Ismerkedjenek meg
févarosunkkal, egy torténelmi (és egyben irodalmi) nevezetes hellyel (pl. Eger, Viseg-
rad, Drégely), egy természeti tajegységgel (pl. Mecsek, Matra, Dunakanyar), népmiivé-
szetiinkkel (pl. Szentendre, skanzen, Holl6kd). A felsoroltak csak példak. Tervezésiinket
jelentds mértékben befolyasolja az a tény, hogy az orszagnak melyik tdjan éliink, milyen
kozlekedési lehetéségeink vannak. Az év elején a gyerekeknek és a sziil6knek is tudomast
kell szerezniiik az iskolai hagyomanyrdl, terveinkrdl, a tantestiilet hatarozatarol, az anya-
giakrol. (Felbecsiilhetetlen jelentdségiik van az osztalyfénokok tapasztalatainak, melye-
ket elmondanak egymasnak, s felhivjak a figyelmet az esetleges ,,buktatokra”.)

Az Ertelmezd kéziszdtdr meghatdrozasa szerint a kirandulds ,feliidiilés vagy ismeret-
szerzés végett a természetbe vagy mas érdekes helyre tett utazas vagy séta” (Akadémiai
Kiado, Bp.,1972. 723. oldal). A Sziil6k kislexikona (Kossuth Kényvkiado, 1966) ennél sok-
kal részletesebben targyalja ezt, kiilon részletezve a kirandulast (225. oldal), az iskolai
sétakat (195. oldal), valamint az orszagjarast (304. oldal). Abban megegyeznek a sz6-
cikk-kifejtések, hogy egyarant fontosnak tartjak a tanito-tanar szerepét, a sziilék kozre-
muikodését, tovabba az alapos szervezést, el6készitést.

A szervezés a tervezéssel kezdédik. Ajanlatos az 6todikes osztalyfénoknek — a korab-
bi iskolai megbeszélés szerint — négy éves kirdnduldsi programot készitenie. Altalaban
azonos dolgokat végziink évrdl évre. A kivalasztott helyszinnel kapcsolatban a gyerekek-
kel gytijtémunkat végeztetiink, a kirandulasra megfigyelési szempontokat adunk. El6-
fordul, hogy valamelyik tanitvanyunk mar jart ott a sziileivel, ez hasznos informécidkat
jelenthet, tovabba fotdkat, képeslapokat, prospektusokat. Mindezt felhasznaljuk a terve-
zéskor. Azt is figyelembe vessziik, hogy milyen jarmuvekkel jutunk el a kiszemelt helyre,
ez az ut mennyi ideig tart, tehat mennyi idét tolthetiink majd ott, és milyen mélységben
szeretnénk megismertetni a latnivalokat. Tudnunk kell, hogy hol fogunk étkezni, meg-
pihenni, hol talalunk mosdot. Azt is elére kozolniink kell (irasban!) a sziilékkel, hogy
héany o6rara - lehetdleg a sotétség bedllta elStt! — ériink vissza az iskolahoz (vagy az in-
dulési helyre). Es mindezt honnan tudhatjuk teljes biztonsdggal? Onnan, hogy a tanar
el6z8leg bejarja a kirdndulds Gtvonaldt! Igy nem érhetik varatlan meglepetések. Olyan
helyre, ahol a legkisebb veszély is fenyegethetné a gyerekeket, nem szabad utat tervezni!
(Akar szervezd osztalyfénokként, akar kiséréként vettem részt egy kiranduldson, min-
dig nagy szorongassal ,vartam” az eseményt, azon aggddtam, hogy épségben hazaérjiink
mindnydjukkal.) — A kirdndulds utdn érdemes egy osztalyfénoki orat arra szanni, hogy
mindent megbeszéljiink. Tetszett-e nekik, mi maradt meg leginkabb az emlékezetiikben,
mit tennének masként? A magunk értékel6 véleményét is elmondjuk, tanulsagul a ko-
vetkezGkre. Ajanlatos rovid kis beszamoldkat készittetni, néhany fotét elkérni, s ezekb6l
egy — négy év alatt elkészitendd, de ,,6rokélmény” - kirandulasi napldt 6sszeallitani.
(Tanitvanyaim a 25 éves osztalytalalkozonkon a hajdani képek, irasok felidézése, olvas-
gatasa alatt ujbol atélték a régi utak 6romét, romantikajat, a 10-14 éves korukban lezajlott
kozos kirandulasok szivvidamité eseményeit.) (Manapsag, ha a szamitogép segitségével
sokszorositjuk, ezt a gyijteményt mindenki megkaphatja.)
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Mikor menjiink osztalyunkkal kirandulni?

Ez elsésorban az iskolai munkaterv fiiggvénye. Régen altalaban a tanév végére iitemez-
titkk a tanulmanyi kirdnduldsokat, aztan sok iskolaban rajottek (rajottiink!) arra, hogy
a tantervben szerepl6 téma az utolsé hénapban mar nehezebben feldolgozhatd, vagyis
nincs olyan pedagégiai ,,haszna”, mint ha korabbra szerveznénk. Igy keriilt be egyre
tobb oktatasi intézményben az &szi programba a kirandulas. Ennek oktatasi-nevelési
szempontbdl jelentds pozitiv hatésa van. Uj osztalykdzdsség, 1j osztalyfénok esetén si-
keresebb lesz a kozosség kialakitasa, a gyerekek alaposabb megismerése, ha 6sszel visz-
sziik 6ket kirandulni. Szaktargyi szempontbol: ha példaul a 6. osztalyos gyerekekkel
oktdberben Egerbe megyiink, akkor majd az Egri csillagok olvasasakor, feldolgozasakor
mar sokkal kénnyebben ,.érzik at” a hely ismeretében a hdsok lelkivilagat, jobban meg-
értik a végvari vitézek hazaszeretetét, halalt megvetd batorsagat. Ha 8. osztalyos tanu-
lokat tizemlatogatasra visziink (ez ugyan nem szamit igazi tanulmanyi kirandulasnak),
a palyavélasztasi gondjukban sokkal nagyobb segitségiikre lesziink, mint ha a tavaszi
idészakban tennénk ezt. A vidéki gyerekek gellérthegyi sétdja latvanyosan megnove-
li ismereteiket févarosunkrol, konnyebben értik és tanuljék meg Budapest természeti
adottsagait, egyéb latnivaldit. - Ugyanakkor ,hallgattassék meg a maésik fél is”! Tobb
kollégam eskiidott arra, hogy a mar megtanult anyag (magyar, torténelem, f6ldrajz, bio-
logia stb.) utélagos szemléltetésével éri el a nagyobb hatast, mert igy alaposabban elmé-
lyiti a konyvbdl, a magyarazat tjan megtanult ismereteket. (Ha fegyelmi szempontbol
kell tanacsot adnunk: tavaszra kissé ,szétesik” az osztaly, érzik az év végét, lazabbak,
nehezebb a kirdndulashoz nélkiilozhetetlen fegyelem biztositasa.) — E két nézetet nem
fogom {itkoztetni, csak a tapasztalataimat mondtam el. Mint ahogyan e bekezdés elején
irtam: a testiilet altal megtargyalt, szakmailag elfogadott iskolai munkatervhez alkal-
mazkodjunk!

Gyakran felmeriil: kotelezé-e a kiranduldson részt venni? Erre hatdrozottan igent
mondunk. Mivel a kirandulas jellege ,,tanulmanyi”, a tananyaghoz tartozik, ezért nem
helyes, ha az osztalyfonok biintetésbdl kizar valakit. Eléfordul, hogy betegség miatt nem
tud eljonni egy tanuld (de a kirandulds napjara rendszerint mindenki meggydgyul!).
Anyagi akadaly ritkdn meril fel, mivel az utazas lehetséges kedvezményeit igénybe
vessziik, és ugysem szervezhetiink koltséges kirandulast!

A mikor? téméhoz kapcsolodik szorosan a kiranduldson t6ltott id6. Sokan szivesen
vallalkoznak 2-3 napos kiranduldsra is az altalanos iskola fels6 tagozataban. Négy év-
tizedes (ebbdl 15 év vezetdi beosztasban) pedagogusi multam jogosit fel arra, hogy ezt
helytelenitsem. A kamaszkorba 1ép6 12-14 éves gyerekek még nem ,,néttek fel” a sziil6i
héaztol vald ,.éjszakai elszakadasra”! (Ha még kisebbek - és engedelmesek! — akkor is ren-
geteg egészségligyi gond adodhat. Egy laz, egy gyomorrontas felzaklatja a tobbieket is,
és nehéz megoldani a biztonsagos hazajuttatast.) Ha nagyobbak, akkor mas problémak
meriilnek fel. (Gyakorld kartarsaim, emlékeznek ezekre az ,0rjaratozd” éjszakakra?!
A gyerekek - akikkel sokszor a tandran is fegyelmezési gondok vannak — még felsza-
badultabbak, nincsenek itt a sztl6k, vihancolnak, masnap mindenki faradt, kimerilt,
a tanarral egyiitt.) Hidba néttek termetben nagyra fiaink, lanyaink, nem allhatunk ott
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mindegyik mellett, tudjuk, hogy tulajdonképpen még feliigyeletre és nevelésre szorul6
gyerekek, ezért az életkorukbdl adéddan nem véllalhatjuk ket - felel6sséggel! — éjsza-
kai feliigyeletre! (Nem hunyhatunk szemet a cigaretta vagy egy sorosdoboz el8kerii-
lésekor sem!) Mas egy szervezett nyari tabor, és mds az egy éjszakdra vald kiszakadas
a mindennapok megszokott rendjébdl és fegyelmébdl. ,Maradinak tiné” véleményem-
mel csupan gondolatokat szerettem volna ébreszteni, nem pedig elriasztani a — féként
fiatal - kartarsak megfontolt, felel6s kalandozasi kedvét.

A fentieken kiviil van még egy elhanyagolhatatlan akadélya a tobbnapos kirandulas-
nak: sok pénzbe keriil. A jelenleg ,hdrommillié koldus” iskolaba jaré gyermekei nem
mind tudjak megfizetni az ezzel jéré koltségeket. Oket otthon hagyjuk? Vagy meg-
szégyenité gyujtést szerveziink részitkre? Akinek otthon a mindennapi betevd falat-
ra is szikdsen jut, hogyan szénjon erre stlyos ezreket? Ok azok, akik még a napkozit
sem tudjak mindig befizetni, mert nincs mib6l. Nem szabad a kotelez6 éltalanos iskolai
oktatasban ilyen kemény pluszkiadasra kényszeriteni azokat, akiknek erre nem telik.
Hogyan néz a kirdndulas élményeit mesélére az, aki pénz hidnyaban nem mehetett el
a tobbiekkel?

Lelkesen olvastam a kiilfoldi utazasrol, a talalkozésrol a hatdrainkon tul é16 magya-
rokkal, a veliitk val6 megismerkedésrél sz016 terveket. Ez az utazas kiilonbusszal is tobb
napot vesz igénybe, ide csak a kozépiskolas koru tanuldk jutnak el - igen helyesen!
Oriilok, hogy erre méd nyilik, és anyagilag is megteremtik a lehetdséget a kirandulds-
ra. Elfogadhatonak és dicsérenddnek tartom a tervezetet, mely dsszekapcsolja hataron
innen és hataron tul él6 magyar fiataljainkat, tartds baratsagok sziilethetnek kozottiik,
a késdébbiekben sem huny ki koztiik az osszetartozas nemes érzése. (Hogyan is mondta
Kossuth? ,, Annyi lelkesedést lassunk a megvaldsitasban...”)

Nem igazan kirandulasként szervezik az iskolakban a tavaszi idészakban az ugy-
nevezett ,erdei iskolat”. Nagy gondossagot, el6készitést igényel. Gyermekeket szeretd,
megértd, kivalo felkésziiltségli — kelld szamu! - tandrok sora sziikséges az eredményes
lebonyolitashoz. A 10-12 éves gyerekek egy része (ez nem kotelezd, a tobbiek rendesen
iskolaba jarnak, ahol kicsit szabadabbak szdmukra a tandrak) 6rommel vesz részt ben-
ne. Némi tanulds, sok-sok természetismeret, 9sszekovacsold kozosségi élmény teszi ma-
radanddva ezeket a napokat. Itt nem szokott fegyelmezési gond adddni, mondhatjuk,
hogy mindenki jol érzi magat. Hasonlé célzattal mikodik a téli idészakban a ,,sitabor”
Ez a néhany napos kiruccands f6ként a sziildkkel kozosen zajlik, és komoly anyagi meg-
terhelést jelent. A nap egyik részében sioktatasban vesznek részt, majd ondllo sielés
kovetkezik. A viszonylag kisszamu csoportra tobb tanar tigyel.

Ujra divat a ,,gélyatabor”. Ezt azoknak szervezik, akik (a 9. osztdlyban) most kezdik
ko6zos tanulmanyaikat. Még nem alakult ki teljesen a rendszer, van, ahol a tanitas els6
napjaiban tartjak, van, ahol az azt megel6z6 idében. A kozosség megismerése, az dssze-
szoktatds a cél.
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Mivel menjiink kirandulni?

A magam részérdl nem tartom a legszerencsésebbnek, ha az iskola elétt kiilonbuszra
szallnak a gyerekek, és a célnal allnak meg. Sokkal ésszertibb, tobb élményt nyujt, ha
igénybe veszik a kozlekedés kinalta lehetéségeket. Autdbusz, villamos, metr6, vonat
(hiszen a mindennapi életre neveliink!) és gyaloglas. Minél tobb gyalogtira! (Eszembe
jut egy rokongyerek, akit mindenhova autéval vittek, és egyszer a nagymama vonatra
iilt vele. Micsoda lelkesedéssel fogadta a kisldny a vonatozést! Ordmiteli emlékezéssel
mesélte mindenkinek az élményét.) Tanar korombdl érdekes tapasztalatra tettem szert
(és ez megismétlddott gyermelyi, zagyvaszantdi, aszddi, pesti gyerekeknél egyarant):
ahogy elhelyezkedtek a vonaton, azonnal éhesek lettek. Leemelték a csomagtartobol ele-
mozsidjukat, és buzgo falatozasba kezdtek. (A tanarnak mar a kirandulds el6készitésekor
id6t kell forditania a viselkedési kultira megbeszélésére: mit hozzanak, és hogyan cso-
magolva — erre 6 maga is mutasson példat —, hogyan egyenek a vonaton, hogyan vigyaz-
zanak a tisztasagra, hova dobjdk a rantott csirkecomb csontjat, mit kezdjenek az iires
idit6s dobozokkal stb.) A vonaton valé utazas a mindennapi élet egy szelete. Nem csupan
miértiink inditjak a szerelvényeket (még akkor sem, ha egy egész szakaszt kibéreltiink),
veliink egytitt — vagy utanunk — masok is utazni akarnak, ahogyan felnéttkorban mind-
nyaju(n)kat zavarna egy didkcsapat féktelen jokedv-megnyilvanuldsa. Kényes vonat-
téma: a ,,szlikség” néha elkeriilhetetlenné teszi a WC (nem nevezhetem mosdénak!) hasz-
nalatat. Errdl is el6re tdjékoztatjuk Oket, s ismertetjiik uticélunk legkozelebbi dllomasat,
ahol remélhetbleg kulturaltabb koriilményeket talalhatnak. (Ha mégis elkeriilhetetlen
a WC hasznalata, egy tanarnak el kell kisérnie és a peronon megvarni a gyereket, nehogy
atmenjen véletleniil (?) a kovetkezd kocsiba.)

Eléfordul, de nem lehet rendszeres, hogy tavolabbi uticélt valasztottunk, ilyen-
kor mégis a kiilonbuszt részesitjiik elényben, és igy nem veszitiink el értékes drakat
az idénkbdl.

Erdekes, hasznos, tanulsagos kirandulast szervezett Esztergomba a budapesti Tele-
pes utcai iskola nevelGtestiilete a hatvanas években. Hajot béreltek, ahova az iskola felsé
tagozatos gyerekei tanaraikkal egyiitt felfértek. A dunai hajozas a felndttek szamara is
felejthetetlen élményt nyujtott. A tavaszi viragzo fakkal szegélyezett utunkon szinte elva-
razsolt benniinket a természet kiapadhatatlan szépsége. Nem kellett fegyelmezni, olyan
lenyt(ig6z6 hatassal volt a tanuldkra is a ,,tomény szépség”. A varosnézés értéke betetozte
a kirdndulast. Ugyanennek az iskoldnak két tandra: Zajti Ferenc és Marosi Andras sok
kirdnduldst szervezett. Erdekes modszert alkalmaztak a kirdndulé gyerekek szdmontar-
tasara. Egyikitk kimondta hangosan az ,egy”-et (6 volt az els6 szam), utana a besza-
mozas sorrendjében kialtottak a gyerekek, a masik tanar mondta ki a csoport végén az
utolsé szamot. Mindenki megfigyelte és megjegyezte az el6tte és az utana kovetkezot.
Ezzel a mddszerrel a pihendk végén gyorsan, hidnytalanul 6sszedllt a csapat, s mar in-
dulhattak tovabb.

A kozelmultban metrén utaztam. Kiranduld gyerekcsoport it (allt, kapaszkodva)
a szerelvényen. Halk beszélgetés hallatszott, nem tobb, mint a felnétt utasok kozott szo-
kasos. Figyeltem a tanarokat. Ketten kisérték az osztalynyi (kb. 25-30) gyereket. Ahogy
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az Ors vezér térre értiink, tolakodas nélkiil kiszalltak, az egyik tanar mellett kettesével
sorakoztak, a masik tanarné gyorsan végigszamolta Gket. Rend volt. Tehat igy is lehet.
Odaléptem hozzajuk, és a gyerekek fiile hallatdra a tandrnak megdicsértem a gyerekek
kulturélt viselkedését, a neveldik dltal biztositott nyugalmat, fegyelmet. Ez igazan jol el6-
készitett kirandulas volt! (Tavoztomban visszapillantva lattam, hogy a tanarok elégedet-
ten 0sszemosolyogtak tanuléikkal.)

Kivel?

Ki vigye el kirandulni a gyerekeket? Kezdetben természetesen a sziilg, a csalad. Ezzel
mintegy szemléletes példat mutat, hogy miként viselkedjenek ,,hazon kiviil>. Az évo-
da csak helyi, rovidebb sétakat tervezzen. Helyben is rengeteg latnival6, megfigyelésre
érdemes, érdekes dolog akad (a kozeli utcak, a piac, a boltok, a természet, koztéri szob-
rok, jatszotér stb.). Aztan jon az iskola. Az alsé tagozat ,kornyezeti” érain lakohelyiik,
iskoldjuk kornyezetét ismerik meg szervezetten, elézetes megfigyelési szempontok sze-
rint. Egy-egy ilyen sétara se induljon el egyedill a tanit6 az osztalyaval! Vagy a napkozis
»tarsa’, vagy egy szabad dras kolléga legyen segitségére. Ez el6re megszervezhetd (hiszen
nem azért indulnak el, mert éppen ,,kisiitott a nap”). Sok buzgé sziil§ szeret ott ,,serte-
pertélni” az osztaly koriil. Ez nem baj, de 6k nem feleldsek a gyerekekért, nem szélhatnak
bele déntéseinkbe, nem is adhatunk nekik feladatot. A sorok mellett, mégott johetnek
veliink, de sajat gyerekeiket sem utasithatjak semmire, azoknak nem adhatnak semmi-
féle kedvezményt. (Pl a csomagjuk cipelésében sem vehetnek részt.) Ez a késGbbiekben
is érvényes. Fels6s kiranduldsainkra rendszeresen veliink jott (a sor végén bandukolva)
Pahy és Darabont nagymama, de soha, semmiben nem éreztették unokdjukkal, hogy
azoknak ebbdl el6nyiik szarmazhatna. Egyediil senki nem viheti el a gyerekeket még
kozeli utra (pl. fogaszatra) sem. Minden ,,megkezdett 20” tanuléra kotelezé még egy ki-
sér6 pedagdgus. Ha példaul 43 volt a 1étszam, arra mar 3 neveld jelenlétét kellett bizto-
sitani. Erre vezet$ id6szakomban nagy sulyt fektettem. (Mindig adédhat valami, amiért
az egyik tanarnak ,ki kell 1épnie” a sorbdl, pl. egy tanul6 elhagyott taskdja utdn nézni,
egy bokaficamnal orvoshoz vinni a sériiltet. Szerencsére egyik sem tortént meg!) A szer-
vezett kerékparos turakon kivaltképpen ,hasznos” a sziilok jelenléte (s mint korabban
emlitettem: a sitdborokban is).

A tanulmanyi kirandulas, séta nem csak akkor hasznos, ha ,,j6 messzire” megytink!
Budapest XVL. keriiletében (a Tancsics Mihély - az én idémben még csak - ,, Altaldnos”
Iskolaban) egy lelkes magyartanar (Laczik Palné) rendszeresen elvitte a tanuldkat a Ke-
repesi temetGbe, az ott nyugvo irék, koltok sirjahoz, ha a tananyagban aktualis volt. Igen
nagyra értékeltem ezt a buzgalmat. (Magam muzeumi sétakat tartottam egy érdekl6dé
kis szakkori csoportnak.) Egy masik tanar — aki a fotokort vezette — hétvégeken fotoséta-
kat tartott a szakkor tanuléival, allatkerti sétdkon, varosligeti utakon, természettudoma-
nyi mizeumi fotdézason orokitették meg élményeiket, melyekbdl év végén szép bemutat6
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kiallitdst rendeztek. Emlékezetes tanulmanyi kirandulasok voltak ezek, évtizedek mul-
va is halasan emlegették a hajdani didkok. Tudomasom van arrdl, hogy egy fiatal tanar
(XVI. keriileti Mora Ferenc Altalanos Iskola) a keriileti (lakohelyi) szervezésti nemzeti
tinnepeinkre viszi el az arra jelentkez6 tanuldkat, és akik mindegyikre elmennek, azok-
nak a tanév végén jutalomként kiilén kirandulast szervez. Es még hdny meg hdny buzgo,
hivatasszereté pedagdgus tartja fontosnak a tanuldk ismereteinek gyarapitasat, ezzel
egylitt a hazafias nevelésiiket, az erkolcsi, esztétikai, érzelmi nevelést!

Kezdé tanar koromban Gyermelyen tanitottunk (a férjemmel). A nagyon szigord,
kovetkezetes igazgatd (Papp Ferenc) olyan emlékezetes, szines, élményt ad6 ,,Madarak
és fak napjat” szervezett a tanuldk részére, hogy mindmaig emlékemben él nekem is ez
az esemény. Nem kellett utaznunk, mert a kozeli erdébe vonult ki az iskola, s ott egy
tanulsdgosan szdrakoztat6 napot toltottiink el egyiitt (a mai pedagégusok szamara meg-
felelt volna ,,szemléltetd oktatas”-nak!).

Sok tapasztalatot szerez a pedagogus az évek sordn. Vannak folytatdsra mélté meg-
latasaink, de olyanok is, melyeket gondosan elkeriiliink a kovetkez6 évben. Kozben el-
olvassuk az ezzel kapcsolatos szakirodalmat, meghallgatjuk kollégdinkat, vitatkozunk
veliik és néha magunkkal is. Lassan kialakulnak moédszereink, amelyek a koriilmények
fiiggvényében valtozhatnak, mert a pedagdégidban nagyon kevés az 6rokérvénytség. Ami
mégis allando, az a gyerekszeretet, a mindig ,,jot” feltételez6 és akard optimizmus. Ezért
valasztottuk és vallaljuk — a tomérdek nehézség ellenére is — ezt a palyat.

Aki elkezd keresgélni, a témaban kutatni, szakirodalom témegére bukkanhat. Tudo-
manyos tételek, meglatasok, statisztikak, kiillonboz6 felmérések és kimutatasok jelentenek
ki ,megdénthetetlen” igazsdgokat. En tdprengd alkat vagyok, nem fogadok el fenntartas
nélkill minden kijelentést. Tanacsot sem gy adtam, hogy azt ,egy az egyben” megvald-
sitsak. Aki a kiranduldsrdl sz6l6 irasomat végigolvasta, bizonyara talal benne megsziv-
lelni valét, am feltételezem, hogy néhol ellenérzést valtott ki belle. Az jo, mert felel6s-
séggel gondolkodik, s maganak is van a témardl tapasztalata, véleménye, melyet dontéen
a mindennapi munkaja, megfigyelései soran alakitott ki. Kézben ne feledkezzen el arrdl,
hogy ami tegnap bevalt, holnapra talan elavult lesz. Am van egy régi ,igazsig”™: ,panta
rei’, a vilaggal egyiitt mi magunk is valtozunk, és a mindenkori gyerekek sem egyformak.
Ezért mondjak el egymasnak folyamatosan a tapasztalataikat, vitdzzanak hevesen (szép
békésen)! Ugyanis a vélemények, tapasztalatok, nézetek kicserélése viszi elre a nevelés
- ajové(nk) - tgyét.
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Pedagogiai jelenetek

Kiss Hajnal

A gyermekkori kétnyelviiséq varazsa

Szabad-e, helyes-e?

A gyermekkorban kialakitando kétnyelviiséggel szemben vannak aggodalmak. Némelyek
szerint a gyermeket Osszezavarja, ha mar csecsemd koratdl kovetkezetesen két nyelven
beszélnek hozza. Masok véleménye szerint a két kiillonboz6 nyelvben valé napi beme-
ritkezés lelassitja a verbadlis fejlodést. A tapasztalatok szerint azonban a kétnyelvii csalad
nem terheli til mentdlisan a kisgyermeket, és amikor a gyermek megszdlal, nem zavarja
Ossze a két nyelvet.

Ezt tamasztja ald a téma egyik kutatdja, a gyermekgydgydsz Naomi Steiner is, aki
a kovetkez6t irja a kétnyelvii gyermek nevelésérdl szolo szakkonyvének bevezetSjében:
»A gyermekkorban szorgalmazott kétnyelvliség kialakitasdhoz nem sziikséges kétnyel-
vl sziilének lenni” ,,A kétnyelviiség csodalatos hatdssal van a gyermek fejlédésben 1évé
agymiikodésére. Bizonyiték van arra, hogy egy masodik nyelv tanulasa az élet korai sza-
kaszaban az agyfejlédést elénydsen befolyésolja. Igy példaul az ilyen gyermekek nagyobb
megismerd erGvel rendelkeznek, [...] konnyebben tanulnak harmadik nyelvet, jobb a me-
moridjuk és a nyelvet kreativabban hasznaljak™

A mi torténetiink

Mindennapi torténetek igazoljak: a kétnyelviiség egy olyan tobblet, amelybdl a gyermek-
nek kizarolag elénye szarmazik. Bar a két nyelv parhuzamos hasznalata soran csaladunk-

1 (Steiner és Hayes, 2008)
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ban is tobb elmarasztald véleménnyel kellett megbirkéznunk, az elényoket négyéves
gyermekem nyelvi fejlddésének megfigyelésén és az események pontos rogzitésén alapuld
esetleirassal tudom bemutatni, bizonyitani.

Bar Magyarorszagon éliink, sziikebb csaladunkban angolul beszéliink. Férjem ugyanis
a dél-angliai Haslemere-bdl szarmazik, és a sztenderd angol nyelvet beszéli. Németiil tar-
salgasi szinten tud, eszperant6 nyelven cikkeket ir. Mindkét nyelvet autodidakta médon
sajatitotta el, de a magyar nyelvtudasa elég passziv maradt. Gyermekiink sziiletésekor
fontosnak tartottuk, hogy Benjamin mindkét sziil6jével képes legyen beszélgetni, épiiljon
be identitdsaba mindkét nyelv és annak kultdrdja. Ezért az édesapja angolul beszél vele,
én pedig magyarul.

Nem a szakkonyvek Gtmutatdsait kévettem, hanem 6szténeimre hallgatva lattam hoz-
z4 Benjamin ,,nyelvi neveléséhez”. Amikor kisfiunk harom hdénapos koratdl jelzéseivel
magyarazatot kovetelt mindenre, ami koriilotte tértént (hangos, motoros repiilgép zaja,
repiil6 madar), a kiilvildg torténéseit parhuzamosan mindkét nyelven elmagyaraztam
neki. Igy probéltam atadni neki a magyar és az angol egyenrang hasznélatat. Mondoka-
zaskor is mindkét nyelvet hasznaltam, az édesapja azonban kizarélag a sajat anyanyelvét.

A csaladban hallott két nyelv Benjamin szdmara hossza ideig amorf képzédmény
volt, nem kot6dott egy-egy sziil6hoz. Huszonkét honapos koraban azonban rajott, hogy
az édesapja anyanyelve az angol, az édesanyjaé pedig a magyar. Hiroméves koraban mar
»megkdovetelte” t6liink, hogy a sajat nyelviinkon beszéljiink vele. (,,Ne ugy beszélj, szépen
beszélj!”- tiltakozott, ha angolul kezdeményeztem a beszélgetést.) Ezzel szemben 6 min-
dig megengedte maganak, hogy kedve szerint valasszon: angolul vagy magyarul széljon
hozzam. Ekkor mar a két nyelv helyzetfiigg6 hasznalatat a fontos masik felnétthoz fiz6d6
érzelmi kotédése hatarozta meg. J6 példa erre, hogy amikor az édesapjaval sétalt és Ildiko
nénivel talalkoztak, gyerekiink kizarélag angolul beszélt az 6v6 nénihez és nem volt haj-
landé magyarul megszolalni, mintha az apja jelenlétében ez udvariatlan lett volna.

Benjamin verbalis fejlédése kétségkiviil parhuzamos volt a két nyelven. A beszéd el6tti
(preverbadlis) tazisban zajlott a belsé szokincsépités és szovegértés. Erre talalé példa lehet
az, hogy amikor angolul hajmosasrol beszéltem az apjaval fiirdetés kozben, a tizennégy
hénapos fiunkat nem lehetett tovabb a fiirdévizben tartani. (Utdlja a hajmosast.) Ugyan-
akkor a szavak jatékos hasznalata mar ebben a fejlédési szakaszban ramutatast (deixist)
alkalmazva megjelent. Erre példa, hogy egyszer pelenkazas kozben a labat felemelve ra-
mutatott a labujjaira: ,Piano!” - mondta diadalmasan. (Lehet, hogy a babakoncert ha-
tasa?) Vagy késébb, amikor a buszon utaztunk: ,Zenebona!” - jegyezte meg a zajokra
utalva. Egyszer egy fémbottal jatszott, de kozben el is nevezte: ,,umbrella, walking stick’,
»hepikd”(= helikopter) sorolta.

Mindkét nyelven koran alakult ki a szo(tag) képzési képessége. Egyéves kora utan
szokezdeményekkel probalkozott (pl. homonim székezdemény magyarul: dm = dlmos,
dram; /ani/ = animal; /hen/=hand, /kaba/=cupboard). Elsé szava az anya, nyanya utan
a car volt, amellyel altalanosan a mozg6 targyakat jelolte. Erre példa az apjaval folytatott
parbeszéd: ,Why don’t you talk, B?” Benjamin valasza: ,Car!” Ezt a sz6t par hénappal
id8sebb kis jatszotarsa is megtanulta téle. Tizenharom honaposan igazi szavakat is mon-
dott (pl. anya, de, nem, te, car; ,Where’s the car?” — kérdésre ,, There!” - volt a diadalmas
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valasz.). A tagaddszé magyarul ebben az idGszakban jelent meg, angol megfelel6je
viszont csak késdbbi szdkapcsolatban fordult el (no more). Ugyanez a jelenség volt meg-
figyelhet§ az egyes szam els6 személy hasznalataval: eldszor magyarul, majd angolul al-
kalmazta mondataiban. Tizenhét hdnaposan hasznélta helyesen a more, még szavakat:
az egyikkel tobb ennivaldt, a masikkal tobb zenét kovetelt a babakoncerten. Tizenkilenc
hénaposan hallottam téle el3szor a birtokos személyjelet magyarul (apdé, anydé). Masfél
éves koraban megjelent egy fontos angol el6ljardszé is (by car). Husz honaposan alkal-
mazta magyarul a tobbes szam jelét (kocsik).

A mondatok generalasa fiunk kétéves kora el6tt elkezd6dott. Mondatai tobbnyire ter-
mészetes fejleményként egy adott helyzetre adott reakcioként sziilettek ad hoc-szertien
(»Anya nem apa.” ,,Benjamin repiilt a felhében” - mondta a hintan. ,,Daddy, go!” - kiild-
te el az apjat, ha haragudott rd. Smetana Moldvéjat hallgatva megjegyezte: ,A zene azt
mondja: veszélyes!”). Huszonegy honaposan magyar nyelven &tszavas, jelzékkel ellatott
mondatokban beszélt (pl. ,,Mama eltette a szép kutydt.”), de angolul is hasznalt jelzds szer-
kezeteket (pl. itl book= little book).

Hogyan is allunk?

Nyelvi kreativitdsa nemcsak a sokszor kddvaltasbol adédd nyelvi spontaneitasban, ha-
nem a jatékossagban is tetten érhetd volt. Ezt timasztja ala Szabo T. Annamaria is cikké-
ben: ,,... a kétnyelvii beszélok mindennapi interakcidikban egynél tobb nyelvet hasznal-
va, a nyelvek érintkezésébdl adéddan a nyelvi normatodl, a sztenderd valtozatoktol vald
eltéré nyelvhasznalatot hoznak létre” (Szabd, é.n.) Benjamin a birtokaban 1évé magyar
és angol szokincset konnyedén, kreativan hasznalja. Ha nem tud egy szét, vagy tul ne-
héz kimondani azon a nyelven, amelyen éppen beszél, helyettesiti a masik nyelv odaill6
szavaval. Majdnem kétéves, amikor ez a parbeszéd lezajlik: ,,Frightened of Mr Brown
Bear.../Why, B?/’Cause taknyos” Ugyanerrdl és nyelvi kreativitasarol tantskodik az is,
hogy az angol féneveket és igéket magyarul ragozza (bottle-om, tuch-ol,). El6fordult, hogy
angol melléknevet magyar pszeudo igeképzével (bouncy+laz=ugral), majd valodi ige-
raggal latott el (Hadd bouncylazzam rajta!). A lexikalis hidanyossagra koriilirassal reagalt:
az evezOt rowing stick-nek nevezte, mert még akkor nem ismerte a megfelel szot. A két
nyelv kiejtésének keveredése vagy éppen a hangalakkdlcsonzés is tetten érhet6 volt nyelv-
hasznélataban: tizenhét hdnaposan a kett6 kiejtése /keton/ volt. Jatékbol kiilonb6zé neo-
logizmust alkotott, amely egyszer a magyar, maskor az angol nyelv hangzasvilagaval volt
osszhangban; kéréstinkre koriil is irta, mit jelentenek, hogy mi is értsiik.

Gyermekiink a magyar és angol nyelvet szituaciotol és érzelmi kotédéstol fiiggden fel-
cserélhetéen hasznalta. Rendszerint olyan nyelven beszélt jaték kozben, amilyen anya-
nyelvi tartézkodott vele a szobaban. Négyéves kora utan viszont a téma hatérozza meg,
hogy milyen nyelven beszél. (PL, ha Winnie-the-Pooh bizonyos mozzanatait jatssza el,
akkor angol nyelvre valt at.) Az angol anyanyelvii felnéttekkel és gyermekekkel kony-
nyedén tarsalog. Ha megsejti azonban, hogy valaki magyarul is tud, nem hajlandé vele
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angolul beszélni. Erre j6 példa, hogy amikor egy sziiletésnapi tinnepségen egy Anglidban
él6 magyar baratunk probalt vele angolul beszélni, Benjamintol csak dacos magyar va-
laszokat kapott. Ugyanakkor az is el6fordult, hogy Benjamin felismerte a lingua franca
helyzetet, amikor angolul mindenki megértette egymast, igy csak angolul tarsalgott min-
denkivel, atmenetileg velem is, az egyetlen magyar anyanyelvivel.

Nyelvi flexibilitasa abban is megnyilvanul, hogy minden dtmenet nélkiil képes nyelvet
valtani, attdl fiiggden, kivel beszél. Ha példaul segitséget kér jaték kozben télem, de nem
érek rd, vagy nem tudom a megoldast és az apjahoz iranyitom, akkor neki mar angolul
mondja el ugyanazt a kérését.

Az idegen nyelv tanuldsakor észlelt hibakat mind a magyar, mind az angol anyanyel-
viieknél tapasztalt formaban elkoveti. A magyar anyanyelviiek gyakran hibasan alkal-
mazzdk a he/she nemek szerint megoszl6 személyes névmadsokat, amely Hunglish nyelv-
hasznélatot eredményez (Pl. He is my mother.). Az angol anyanyelviiek pedig gyakran
alkalmazzak a tiikorforditast. Példaul az old forditasat oreg értelemben hasznalta nem
megfelel6 kontextusban. (Pl. Anya, ne legyél régi! Az anyak mindig lesznek!) Benjamin
raérzett mar egész kiskoraban, ha nem a magyar vagy angol nyelvet hallotta, mert amikor
az édesapja a Der kleine Mondbdr cim, ajandékba kapott német nyelvi torténetet olvas-
ta, akkor hangosan felnevetett, mintha ez csak egy mokas jaték lenne, vagy olyan nyelv
lenne, amelyet nem kell komolyan venni. Ovodas koraban viszont mér ugyanezt a német
nyelvi torténetet végighallgatta, de varta a torténet angol forditasat is.

Benjaminnak a bettik iranti érdeklédése kordn megfigyelhetd volt. Csak mutogatni
tudott, amikor a parkold auték szamtablajan hiimmogve kérdezte, mi micsoda. Két és
fél éves kora koriil mar ismerte az angol betiik nagy részét és elénekelte az angol ABC
dalt. Ovodésként immér tetszés szerint valasztja ki, hogy magyar vagy angol mesekény-
vet szeretne-e felolvastatni velink. Micimacké torténeteit mindkét nyelven egyiitt olvas-
suk. A magyar és angol sz6veg kozott aszerint tesz kiillonbséget, hogy melyikben fordul
el6 az and. Harom betiibél allo becenevét (Ben) és a hozzd érzelmileg kozel all6 szemé-
lyek nevének kezdébetiiit mar haroméves kora utan leirta a magneses tablajara. Néhany
angol sz6t vizudlisan is rogzitett, mert képes felismerni a konyvekben néhany angol szét,
nevet (no, book, know, look, the, up, out, to, and; Pughwash, Cut-Throat Jake). Ragasz-
kodik ahhoz, hogy olyan nyelven beszéljen egy témardl (pl. mesérdl), amilyen nyelven
azt t6liink vagy a konyvekbdl megismerte. Ugyanakkor a torténetek szerepldinek ne-
vét mindkét nyelven észben tartja, ha a torténethez magyar forditasban is hozzajutunk
(pl. Micimacké - Winnie-the-Pooh; Noddy).

A konyvek jelenléte mint mili6, és azok felolvasasa fiunk életében sziikséglet. Gyer-
mekkonyvtarba kisebb kordban azért szeretett menni, mert ott lehetett a polcok alatt vo-
natozni. Ujabban olyan rutinszerti mozdulattal veszi le a konyvet a polcrdl, mint a kényv-
taros. Maga az olvasds egy nagyon intim foglalatossdg is a szdmara. Négyéves sem volt,
amikor ,,Go away, daddy!” - felkialtassal 6sszegdmbolyodott a heverdn és nagy koncent-
raciéval nemcsak végiglapozta az At the pool ciml tdmondatokbdl allé képeskonyvet,
hanem az ujjat is hdzta a szavak alatt. Magatartasaval kozvetitette, hogy az ,,olvasas” na-
gyon privat foglalatossag, amelyet nem illik megzavarni. S6t, ki is jelentette, amikor egy
angol konyvet olvastak: ,Daddy, you don’t have to say it. I can read it in my head” Ennek
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az igazsagtartalmat csak azzal lehetne alatamasztani, hogy az indité kodot 6nalléan beirja
a szamitdgépbe, majd kivalasztja a kivant rajzfilmet, valdszintileg az altala ismert kulcs-
szavak alapjan (Noddy, Thomas). Amikor pedig a rajzfilmet tjra akarja inditani, segitség
nélkiil aktivalja a Play feliratot.

A két nyelv parhuzamos hasznalata nagyfoku szabadségot is ad a szamdra. Helyzettdl
fiiggden hol az egyiket, hol a masikat felcserélhetden hasznélja. Az dévodai kornyezet-
ben az angol nyelv hasznalatat ,szabadabb” nyelvnek éli meg: ,Which language do you
like better here: English or Hungarian?” — provokativ kérdésre ,,English!” - volt a valasz.
~Why?”/,,Because I can say anything!” Ugyanakkor természetesnek tartja, hogy az évodai
csoportban szokott beszélgetni két masik kétnyelvi tarsaval angolul.

Verbilis kreativitasa a szavakkal valo jatékban is megnyilvanul. Nemcsak ilyen, altala
alkotott szavak fordulnak eld, mint a kenyérmag (=buza) sz60sszetétel vagy a szdossze-
rantassal sziiletett cinegér (=cinege+egér), hanem ,,Irtam egy verset!”- felkialtdssal a rend-
szeresen felolvasandd, f6leg Wedres Sandor verseib8l megismert litktet6 versritmust imi-
talja. Ekkor a szavakat Otletszertien flizi 6ssze, azok nem alkotnak koherens szoveget.
Az ilyen sajat koltési magyar versek, néha verses dallamok el6adasanal csak anya lehet je-
len. Mintha azt sugallnd, hogy ezt apa ugysem értené. Ugyanakkor Roald Dahl soha nem
hallott angol rimeit felolvasas kozben hangzas alapjan sokszor kitaldlja. A hallott vagy
DVD-n latott meséket pedig atalakitja és tovabbfiizi a sajat elképzelése szerint mindkét
nyelven. Egy reggel ezzel lepte meg édesapjat: ,When I speak to you I dream with you in
my heart.”

»Lehet, hogy ajandék leszel!” - szolalt meg egyszer. ,,Kinek? Nekem!” — allapitotta meg.
A kétnyelviiség kreativitdsra serkentd csoddja kétségkiviil bekovetkezett.
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Bozsik Viola

Chris Gabrieli az egész napos iskolarol’

Az iskolai vilag problémairol

A nyari vakdcié elején az Oktataskutatd és Fejleszt Intézet vendége volt a magyar
szarmazasu, amerikai oktatasi szakember, Chris Gabrieli, aki az egész napos iskola el-
kotelezett hive. A szabadsagat Budapesten tolté Gabrieli egy egész délutant aldozott
arra, hogy a hosszabb o6rarendrdl beszéljen nekiink, és annak hatdsairdl az Egyesiilt
Allamokban.

A vilagot jarva meglepetéssel tapasztalta, milyen hasonlé problémakkal kiizde-
nek az oktatas teriiletén az amugy sok tekintetben kiilonb6z6 orszdgok, mint példéul
Nagy-Britannia, az Egyesiilt Allamok és Magyarorszag. Ezek a kovetkezé négy pontban
foglalhatok ossze:

1. Mindeniitt elégedetlenek a sajat oktatdsi rendszeriikkel, még az olyan orsza-
gokban is, amelyek kiilonben nagyon jdl teljesitenek a nemzetkozi kompeten-
ciaméré felméréseken (PISA). Példaul a kinajakat az aggasztja, hogy nem elég
kreativak a didkjaik, és az oridsi tanulmanyi teher a vallukon nem fojtja-e el
a kreativitdst?

1 Gabrieli a Massachussetts 2020 nonprofit egyesiilet alapito tagja, mely az egész napos iskola nép-
szerisitését tlzte ki céljaul, és elnoke az egész napos iskolaval kapcsolatos kutatasokat osszefogo,
feladatokat koordinalé és az érdekl6d6 dontéshozéknak, iskolaknak tandcsot adé orszagos nonprofit
szervezetnek (National Center on Time & Learning). A Harvardon neveléstudomanyi mesterszakos
hallgatdkat tanit. Tarsszerzoje a Time to Learn: How a New School Schedule is Making Smarter Kids,
Happier Parents, and Safer Neighborhoods (Ideje a tanuldsnak: Az egész napos iskola okosabb gyere-
keket, boldogabb sziil6ket és biztonsagosabb lakdkornyezetet eredményez) cimi kotetnek.
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2. Mindeniitt fontos a kivalosag, vagyis hogy a globalizal6d6 munkaerépiacon
versenyképes tanulok keriiljenek ki az oktatasi rendszerbSl. Az USA-ban ag-
godalomra ad okot, hogy mas, magas GDP-ju orszagokhoz képest az Egyesiilt
Allamok tanul6i nem teljesitenek elég jol ezeken a felméréseken, és ez egy globali-
zalt gazdasagi rendszerben gyengiil6 poziciot eredményezhet az orszag szamara.

3. Mindeniitt nyugtalansagot valt ki a tanulok teljesitményei kozotti szakadék: mi
lesz majd azokkal, akik nagyon gyengén teljesitenek a kompetenciaméréseken,
mihez fognak kezdeni a mai munkaerépiacon?

4. Mindeniitt fejtorést okoz az oktatdsi intézkedések és a tényleges végrehajtasuk
kozotti eltérés: hogyan lehet valdban tudni és ellendrizni, mi torténik az osztaly-
teremben; hogyan lehet megvéltoztatni az iskolarendszert?

Ervek az egész napos iskola mellett

Az egész napos iskola otlete akkor kezdte foglalkoztatni Gabrielit, amikor egy statiszti-
kai elemzést olvasott arrél, hogy az Egyesiilt Allamokban, ahol egy évben 180 iskolanap
van, és egy nap atlagosan 6,5 orat tartozkodnak a tanuldk az iskolaban, a gyerekek ébren
toltott idejiiknek csupan 20%-at toltik az iskolaban. A helyzet nem jobb Magyarorszagon
sem, ahol 181 iskolai nap van egy évben, és a kisebbeknek ennél a 6,5 6ranal is révidebb
egy atlagos iskolai napja. Ez kiilonosen akkor aggasztd, ha belegondolunk, milyen hatal-
mas kiilonbségek halmozdédhatnak fel abban a tekintélyes mennyiségiti idében, amikor
a gyerekek nincsenek iskolaban, szocio6kondmiai statuszuktol fiiggéen. A kozéposztaly-
beli sziil6k hajlamosak (és megvan a lehet8ségiik) arra, hogy gyermekeik szabadidejét
kiillondrakkal toltsék ki, mig az alacsonyabb jovedelmti csaladokbdl szarmazé gyerekek-
nek sokszor nincs esélyiik részt venni ezeken a foglalkozasokon. Azon tanulok szamara,
akiknek a sziilei nem értékelik az oktatdst, vagy nem tudjak, mire lehet azt jol felhasznal-
ni, ez nagyon kevés oktatasban tolt6tt id6. Ha a tanulok délutan is az iskolaban maradnak,
akkor koziilitk azok is ellendrizheté médon gyakorolnak és tanulnak, akik kiillonben nem
készitenék el a hazi feladatot, nem tanulndk meg a leckét, nem foglalkoznanak délutan
az iskolaval. Ez kulcsfontossagti ahhoz, hogy el lehessen 6ket juttatni onnan, ahol tanul-
manyaikban tartanak, oda, ahol lenniiik kellene, és egyben sok baj is megelézhetd azzal,
ha tudjuk, hol télti a délutanjat a gyerek, és mit csindl. Igy az egész napos iskola mellett
52016 f6 érv, hogy nagyban segiti az iskola mint intézmény kiildetésének teljesitését, ne-
vezetesen, hogy kiegyenlitse a tarsadalmi kiilonbségeket, egyenld esélyeket biztositson
minden tanuldja szdmara, és hosszu tavon mérsékelje a szegénységet.

Az 1d6 ugyanolyan eréforrds, mint a pénz, és hatalmat, valamint autonémiat jelent
— vallja Gabrieli. Az iigy elémozditdsa érdekében felallitott egy nonprofit oktatasi szer-
vezetet. Ennek célja a jelenlegi rendszer megkérddjelezése, és a segitségnyujtas azoknak,
akik igénylik ezt a segitséget. Tevékenységeik kozé tartozik a dontéshozatali tanacsadas.
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Javaslatokat tesznek arra vonatkozdan, mit tudnak az iskolak megvaldsitani a megnyj-
tott rarend idejében. Kozvetleniil egyiitt dolgoznak az iskoladkkal, allami dontéshozdkkal
és az oktatasiigyi hivatallal, hogy megkonnyitsék az iskoldk szamaéra az atmenetet egy uj,
a 21. szazadi igényekhez alkalmazkodo érarend bevezetése érdekében.

Mit jelent ez a gyakorlatban, mire hasznalhatjak az iskolak a kapott idétobbletet?

1. Valtozatosabb és élvezetesebb tevékenységeket foglalhatnak az érarendbe. A koz-
ismereti tantargyak mellett az iskolaknak tobb idejiik jut sporttevékenységekre,
miivészetekre, drama- és zenetanitdsra; olyan kommunikaciés, tarsas és érzelmi
készségeket tanithatnak, amelyek elsajatitasa béven megtériil a késébbi munka-
helyen, de altalanossagban is, a tanuldk felnétt élete folyaman. Ez jo eszkoz arra,
hogy az iskolat szerethetébbé tegyiik, és ezaltal motivaltabbak legyenek a didkok.
Raadasul alaposabb, atfogdbb oktatast jelent, mely abban segiti a tanuldkat, hogy
sokoldalubba valjanak.

2. Tobbet gyakorolhatjak a matematikat, az idegen nyelveket és az olvasast, utéb-
bi alapos elsajatitasa minden késébbi tanulmanyi siker alapja. A tobbletidében
a tanulokat egyénileg lehet korrepetalni abbdl a bizonyos anyagrészb6l, amelyet
nem értettek az o6rdn; dltalaban véve is tobbet foglalkozhatnak a tananyaggal,
és a tanarok is megbizonyosodhatnak arrdl, hogy az osztalybol minden egyes
tanulé megértette az alapjait a tanult anyagrésznek. Tobb id6t t6lteni a szamtannal
ugyan nem jelent feltétlen élvezetet a tanuloknak, arra azonban biiszkék, ha javul
a teljesitményiik matematikabdl, igy meg is értik a tobb gyakorlas jelentGségét.

3. A tanarok jobban el6készithetik az draikat. Egy hosszabb iskolai napon a tana-
roknak tobb lehetdségiik van egyiittmiikodni a kollégaikkal, és reflektalni a sajat
modszereikre. Az egész napos iskolaban nem ritkasag a heti két 6ralatogatas sem,
mikdzben egy atlagos iskoldban dltalaban évi két dralatogatas a megszokott, el6-
zetes figyelmeztetéssel egy héttel elétte. A meghosszabbitott érarendt iskolakban
a tandrok nem veszik rossz néven az draldtogatast, inkabb lehetéségként tekin-
tenek ra, melynek soran fontos visszajelzést kaphatnak egymastdl arra vonatko-
zban, miben tudnanak még fejlddni. Tehat a tanarok tanitasi ideje nem né meg
jelentGsen az egész napos iskolaban, tobb idejiik jut viszont megbeszélni az tigye-
ket a kollégakkal, elére tervezni, és nagyobb a lehetdségiik fejlédni.

Az érarend meghosszabbitésaval az iskolak
1. novelni tudjak a tanulok teljesitményét, és csdkkentik a koztiik 1évé kiillonbsége-
ket;
2. gazdagitjak a tananyagot;
3. megerdsitik tandraikat.

Nyilvanvaléan az id6étobblet 6nmagaban nem garancia a sikerre, azt jol kell tudni
kihasznalni. Kétszer annyi id6 nem jelent automatikusan kétszer annyi haladast, mégis
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a siker egyik kulcstényezdje. Ha belegondolunk, az egész napos iskola tanuloi 4 év alatt
annyi oktatasban részesiilnek, mintha 6,5 évig jarnanak egy normal idébeosztasu isko-
laba! Ez megvalosulhat ugy is, hogy a napokat hosszabbitjuk meg 6,5 6rasrol 8-9 érasra,
vagy gy, hogy a hosszu nyari sziinetet roviditjiik le egy honappal.

A tanulmdnyi sikerekhez a tobb idén kiviill szamos mas tényez6 is hozza tud jarulni.
Az egyik, hogy az egész napos iskolakban a tandrok pontosabban és részletesebben ko-
vethetik nyomon didkjaik teljesitményét, ezéltal jobban tisztdban vannak vele, hogy hol
tartanak, mit kell még gyakorolni, mivel vannak a didkoknak nehézségeik. A masik donté
fontossagu tényezd, hogy meg kell torni azt az 6rdogi kort, melyben a tanarnak és a didk-
nak kolcsonosen alacsonyak az elvarasai egymadssal szemben: a tanar nem szamit sok jora
az alacsonyabb tarsadalmi osztalybdl szdrmazd, kisebbséghez tartozé tanulétdl, a didk
pedig nem var el sokat sem magatdl, sem a pedagdégust6l. Néhany iskola vezetése viszont
kifejezetten megkéri a tantestiiletet arra, hogy a dolgozatokra adott visszajelzéseikben
emeljék ki: azért kritizaljak a tanulé munkajat, mert tobbet varnak el téliik.

A magasabb elvarasokba a javulé magatartas is beletartozik. El8szor is, az egész na-
pos iskola pozitiv iizenete, hogy az iskola nem akar megszabadulni a diakt6l amint vége
van az Oranak, helyette azt kozvetiti, hogy kivdnatos szdmara a tanuld jelenléte. Emel-
lett a sokféle napkdzbeni tevékenység élvezetesebb hellyé teszik az iskolat, ez mar 6nma-
gaban egylitt jarhat jobb magaviselettel. Masodszor, be lehet vezetni egy kis jutalmakra
és biintetésekre éplil6 rendszert, mely két okbdl is hasznos. Egyrészt, haa tanul6 a ,,problé-
mas” viselkedésért egy kisebb biintetést kap, az még nem bélyegzi meg, masrészt azonban
vilagosan jelzi, hogy a magaviselet igenis szamit. Harmadszor, mivel széles az iskola altal
felkinélt foglalkozasok skalaja, a tanulok és a tanarok kiilonb6z6 oldalukrol, és kiilonbo-
z6 csoportokban ismerhetik meg egymast. Kiilonb6z6 szerepekben lathatjak egymast,
példaul a tanar észreveheti, hogy matematikabol bukdécsol6 tanitvanya hogyan teljese-
dik ki a drdmadran, és viszont; a tanuld szembesiilhet azzal, milyen élvezetes sakk szak-
kort vezet a matektanar. Ezaltal sokkal jobb viszony is kialakulhat koztiik, ami segitheti
az elfogadhat6 magatartas kialakuldsat.

Az egész napos iskoldknak szamos eszkoziik van arra, hogy bevonjak a sziil6ket
az iskolai életbe, és kapcsolatokat épitsenek a tagabb kozosségek felé. Meg lehet kér-
ni a helyi sportegyestileteket és miivészeti tarsulatokat arra, jojjenek el foglalkozésokat
tartani az iskolaba a tobbletidében. A sportesemények olyan sziiléket is képesek az isko-
laba csabitani, akik killonben soha nem tennék be a labukat oda. A masik lehetéség
a szllék bevonasdra az iskola életébe az, ha olyan foglalkozasokat tart nekik az iskola,
melyekre szivesen jonnek. Ez lehet angol nyelvi korrepetalas, szamitégépes ismeretek
oktatdsa, segitségnyujtas a bevandorlasi papirok intézésében. Vallalkozasokbdl is johet-
nek emberek izleti ismereteket, technikakat oktatni, felkarolhatnak néhany didkot pél-
daul egy kisvallalkozas beinditasa soran. Ez olyan tereppé teszi az iskolat, ahol érez-
het8en hasznos, kézzelfoghatd ismereteket lehet elsajatitani, ami jo motivaciot jelent
a diakok szamara. Az iskola megéllapodhat szakmai gyakorlatokrdl, amelyek soran
a tanulok olyan emberekkel ismerkedhetnek meg, akik fels6foku végzettségtiek és sike-
resek a munkajukban, ezaltal példaképiil szolgalhatnak a szamukra. Az iskoldk abban
is segitséget és batoritast adhatnak, hogy a didkok tanuljanak tovabb: a tobbletidGben,
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amellyel rendelkeznek, szervezhetnek csoportos litogatast egy egyetemi nyilt napra,
iskolaid6ben kitolthetSk a jelentkezési papirok, és a motivacios levelek is megirhatok
a tanarok segitségével.

Az iskolaban toltott idé6 meghosszabbitdsa némi kisérletezésnek is teret enged: mi min-
dent tehetiink ebben a tobbletidében? Lehetdvé teszi a rugalmassagot és a probalgatast.
Mi lenne, ha nem egyiitt tanitandnk az Gsszes hatodikost, hanem kisebb csoportokra
bontanank Sket aszerint, melyik tantargyban hol tartanak, és nem az életkoruk, hanem
a szintjiik alapjdn jérndnak orara? Igy mindenki olyan 6rdn vehetne részt, amely leg-
jobban megfelel az igényeinek; egy gyermek sem unatkozna, hanem mehetne magasabb
szintl foglalkozasra, ha jol érti az adott tantdrgyat; aki lemaradt az életkori csoportjahoz
képest, elmélyithetné az ismereteit egy kezd6 csoportban. Mi lenne, ha nem farasztanank
el a tandrainkat azzal, hogy ugyanazt az anyagot ,,adjak le” egymas utan négy osztalynak,
hanem egy terembe gytjtenénk ezt a négy osztalyt, ahol a tanar el6adasszer(ien elma-
gyarazhatja az anyagot egyszer, és utdna ujbol négyfelé osztva a tanuldkat, egyénre sza-
bottabb foglalkozést tarthatnanak? Mi lenne, ha olyan szamitégépes oktatoprogramokat
hasznalnank példdul a matematikatanitasra, amelyek alkalmazkodni tudnak a felhasz-
nalé didk szintjéhez, és olyan szemlélteté abrakat és animaciokat tudnak megjeleniteni,
melyekre a tandrnak nincs eszkoze a tablanal? Az emberi eréforrast (a pedagogusokat)
inkabb olyan interperszonalis készségek és mas egyéb kompetencidk megszerzésére, el-
sajatittatasara alkalmaznank, amelyek természetesen nem adhatdk at egy szamitogépes
programmal.

Az egész napos iskola mellett gazdasagi megfontolasok is sz6lnak. Ha mar a tanulok
eleve az iskolaépiiletben vannak, és ennek koltségeit amugy is fizetjiik, miért ne hasznal-
juk ki jobban azaltal, hogy a tanulok hosszabb ideig tartézkodnak benne? A mai mun-
kaerépiacnak magasan képzett munkaerdre van sziiksége, és az iskoldnak a feladata erre
felkésziteni a tanulokat. Néhany orszag sok id6t szan a fiatalok tanittatdsara, és éppen
ezért jobb eredményeik is vannak az oktatas teriiletén. Az 6 fiataljaik jobb helyzetbdl
indulnak a magas szakképzettséget igényld allasokért folyd versenyben, igy az Egyesiilt
Allamok munkahelyeket veszit ezen orszagok fiatal munkavallaléi javéra. (Chris Gabrieli
példaként emliti Dél-Koreat, ahol torvényileg kellett éjfélben meghatarozni néhany vizsga-
el6készitd iskola nyitvatartasi idejét, mert azelGtt még késGbbre nytldan tartottak drakat.)

A kétségekrol és az eredményekrol

Ha ennyi el6nye van az egész napos iskolanak, miért nem valt at erre a rendszerre az 6sz-
szes amerikai iskola? Amellett, hogy az USA-ban nem szdvetségi, hanem éllami szin-
ten szabalyozzak az oktatast, tehat nem lehet kozpontilag véltoztatni az idébeosztason,
Gabrieli kérdésére, miszerint miért ez az érarend, rendszerint azt a valaszt kapja, hogy
mert tavaly is ez volt, és nehéz lenne megvaltoztatni. Komolyra forditva a szét, a tanari
szakszervezetek viszonylag er6sek Amerikaban, és ebben (a hagyomanyos) érarendben
és munkaiddben allapodtak meg, ez alapjan hataroztak meg a pedagdgusok bérét.
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Fontos megjegyezniink, hogy az érarendet nemcsak napi szinten, hanem éves szinten
is meg lehetne hosszabbitani. A hosszu nyari vakacié két okbdl is problematikus. Egy-
részt anyagi teher a sziiléknek, és tigyes szervezést igényel, hogy megoldjdk gyermekeik
feltigyeletét, illetve érdekes programokat, taborokat talaljanak szamukra, ahol elt6lthetik
az id6t. Masrészt, késziilt egy felmérés, melyben a gyerekek tanulmanyi teljesitményét
mérték az év végén és az év elején (tehat a vakacio utan). A kutatas azt az eredményt hoz-
ta, hogy mikozben a kozéposztalybeli gyerekek jobban olvastak az év elején (feltehetGen
azért, mert sokat olvastak a nyari sziinetben), azalatt az alacsonyabb tarsadalmi statusza
gyerekek alacsonyabb pontszamot értek el a szovegértést mérd teszten szeptemberben.
A matematikai készségekben nem tortént szignifikans valtozas a vakacio el6tt és utan.
Ami elgondolkodtat6 ebben a felmérésben, hogy a vakacid egyebek mellett a gazdagabb
és szegényebb gyerekek kozotti killonbségek novekedésének ideje is lehet. Ugyanakkor
a rovidebb vakdcié gondolata erds sziil6i ellenalldsba titkozik. Chris Gabrielinek van erre
egy elmélete, mi lehet a hittérben meghtiz6dé indok. Az Egyesiilt Allamokban, ahol egy
munkavéllalé éves szabadsaga altaldban nem tobb két hétnél, a sziilék hajlamosak ugy
tekinteni a hosszu nyari szlinetre, mint a f6 kiilonbségre a gyermeki és felnétt 1ét kozott,
és nem szeretnék id6 elétt megfosztani a nagy nydri szabadsagtol gyerekeiket. Es végiil
a szokdsos, hétkoznapi problémak is felmeriilnek a hosszitott id6beosztasa iskolakkal
szemben. El6szor is, az oktatas az a teriilet, ahol gyakran keriil sor kiilonb6z6 reformok
bevezetésére, és a tanarok koziil sokan belefasulnak ebbe. Mdsodszor, mindeniitt jellem-
z8ek a megszorit6 intézkedések. Harmadsorban pedig az iskoldk id6beosztasa kapcsan is
felmeriil az 6rok kérdés, hogy mi az, amit helyi szinten kellene szabalyozni, és mely terii-
leteken hasznos a kozponti szabalyozés.

Vannak egészen komoly problémakat felsorakoztaté ellenérvek is az egész napos isko-
laval szemben, ugy tiinik azonban, Gabrielinek mindre van vélasza.

El6szor is, a hosszabb iskolai napok nyilvan meghosszabbitott munkaidét is jelen-
tenek a pedagogusok szamara. Mit szélnak 6k ehhez? Az igazsag kedvéért hozza kell
tenni, hogy az amerikai tandrokat elég jol fizetik, és mellette nagyon sok szabadsaguk
is van a nyari vakaciéval. Némely egész napos iskolaban kicsit magasabb fizetést kap-
nak, mint a normal idébeosztastiakban, azonban dltalaban nem is sziikséges ez a fajta
motivécid, ugyanis a tanarok nem banjak, ha tobb idejiik van elére tervezni, és egyez-
tetni a kollégakkal. Ugyanis a tanitasi idejitk gyakran éppen annyi, mint a szokasos
id6beosztasu iskolaban volt, viszont meghosszabbodik a tervezésre fordithat6 idé.
Valtozatosabb is a munkajuk, a szokdsos érak mellett van benne egyéni korrepetalds.
Az oraikat jobban el lehet osztani a nap folyamdn, nem kell egymds utan négy orara
rohanniuk. Rdadasul eleve nehézséget jelent tanarokat taldlni azokhoz a foglalkoza-
sokhoz, melyeket altalaban kiillondraként szerveznek (sakk, balett, szinjatszas). Ezért,
ha az iskola tanarainak van olyan végzettsége, amelyet itt kiilon kamatoztatni tudnak
(példaul dramapedagdgus is a matematikatanarsag mellett), vagy van egy olyan hob-
bijuk, melyet most tanitani tudnak (karate, haztartasi ismeretek, kézimunka), akkor
maris értelmesen hasznaltak fel a tobbletidejiiket, és valami mast csindltak, mint amivel
egyébként foglalkozni szoktak, igy altalaban nem is banjak, ha tobb id6t kell az iskola-
ban télteniiik.
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Masodszor, a csaladok tobbsége természetesen a megszokott drarendhez igazodva
szervezi meg a mindennapjait, és sok kozéposztalybeli sziilé élesen ellenez barmilyen
valtoztatast e téren. Ugyanakkor ugyanezeket a sziiloket aggodalommal tolti el a nagyon
gyengén teljesit6 hatranyos helyzetl gyerekek sorsa és jovéje, igy amig nem az 6 gyere-
keiket érinti, nagyon tdmogatdan is fel tudnak lépni az egész napos iskolak iigye mellett.
Ezen kiviil szamos tjsag, politikus, civil szervezet és lizletember is tdmogatja ezt az iigyet.
Ugyanigy a mivészeti és sportegyesiiletek is, amelyek felmérték az iskolai foglalkozasok
bévitésének jelentéségét, amihez az iskolaban toltott id6 meghosszabbitasara van sziik-
ség. Igy a szitkséges matematika, idegen nyelv, természettudomany és irodalom mellett
juthatna id6 a hangszerekre, sportokra, dramara, rajzra is.

Harmadszor: néhanyan azzal érvelnek, hogy 8-9 drat tolteni az iskoldban tulzottan
megterhel egy kisiskolasnak. Gabrielinek erre is van vélasza: az évodasok kora reggeltdl
késd délutdnig maradhatnak az 6vodaban. Ha ez nem sok egy 5 éves kisgyereknek, hogy
lesz ugyanez az idémennyiség hirtelen mégis tal sok egy évvel késébb? A hosszabb isko-
lai nap nem jelent sokkal hosszabb, kozismereti targyakkal tolt6tt id6t (habar az olvasasi
készségek elsajatitasara valoban tobb id6t szannak), hanem sokkal tobb rajzoldst, éneket
és egyéb készségtargyakat, amelyeket élveznek a gyerekek. Az egész napos iskola egyben
kevesebb hazi feladatot is jelent, ugyanakkor gondoskodik arrél, hogy ez a hazi feladat
valdban el is késziiljon. Az amerikai egész napos iskolak egy szamitdgépes alkalmazast
hasznalnak arra, hogy ellendrizzék, elkészitették-e a tanuldk a leckéjiiket. Ha nem, akkor
6ra utan ott kell maradniuk megirni a hazi feladatot, a rendszer pedig automatikusan
izenetet kiild a sziilének, jelezve, hogy a gyerek este késni fog.

Az egész napos iskola bevezetésének is megvannak a maga buktatoi, és Gabrieli ezt
nem is titkolja. Az Egyesiilt Allamokban jelenleg kériilbeliil ezer egész napos iskola ma-
kodik, ezekbdl 600 ugynevezett ,,charter school”. Ez azt jelenti, hogy az iskola ugyan al-
lamilag finanszirozott, de nem szabhat ki tandijfizetési kotelezettséget, és nagyobb moz-
gastere van a hagyomanyos allami iskolaknal, igy kevesebb nehézségbe titkozik az 4tallas
az egész napos orarendre. Ezek az iskolak palyaztak az egész napos iskolai programra,
ami abbdl a szempontbol jelent elényt, hogy nem feliilrdl erdltették ezt rajuk, hanem
versengtek a lehetdségért. Arra is lehet ebb6l kovetkeztetni, hogy az iskolaban elhivatott
tanarok tanitanak, akik szivesen maradnak hosszabb ideig az iskolaban annak érdekében,
hogy didkjaik jobb eredményeket érjenek el. A ,,charter school” statusz azzal is jar, hogy
az iskolanak 6t éven beliil fel kell mutatnia bizonyos eredményeket, azzal 6sszefiiggésben,
hogy tobb ideje van tanitani a didkokat. Ha ez nem sikeriil, visszavonjak a mtikodési
engedélyiiket. Chris Gabrieli becslése szerint ezeknek az iskoldknak a harmada nagyon
latvanyos javulason ment at a hosszitott érarendre vald atallas kovetkeztében, egyharma-
duk elfogadhaté szinten teljesit, egyharmaduk viszont semmiféle javulast nem volt képes
produkalni a tanuldi teljesitményekben, dacara az egész napos drarendnek.

Ugyanakkor a rendszer néhany legjobban teljesit6 iskoldjat szinte kizarolag kisebb-
ségi tanulok latogatjak, akik kiemelked6 teljesitményt nyujtanak. Gabrieli biztos abban,
hogy az amerikai tandrok tulnyomé tobbsége mélységesen elutasitja az iskolai szegrega-
ciot, ugyanakkor ez az eredmény bizonyiték, él6 példa a tanulmanyi kivalosagra, gyakor-
latilag szegregélt iskoldkban. Emlitést tesz arrdl az orszagos kutatasrdl, melynek soran
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alacsony jovedelmu csaladoknak adtak hazvasarlasra fordithaté utalvanyokat a kutatdk.
Igyezekacsaladokelkoltozhettek a szegregdtumbol, ahol addiglaktak, és ezéltal a gyerekeik
is kikertiltek az addigi szegregalt iskolaikbdl. A kutatds eredményei azonban azt mutat-
tak, hogy az immar integralt iskolaba jaro gyerekek eredményei nem javultak. Marpedig
ez egy gondosan elGkészitett és gondosan lebonyolitott kisérlet volt, az integracié tehat
6nmagaban nem oldotta meg a problémat.

Mikor a munkéja mogotti személyes motivaciordl kérdezziik, Chris Gabrieli elmond-
ja, segiteni szeretne az iskolaknak abban, hogy beteljesithessék egyik fontos kiildetésii-
ket, nevezetesen, hogy kapcsolatot teremtsenek a kiillonboz6 héttert gyerekek kozott,
és tamogassak 6ket abban, hogy sikeres és boldog életiik legyen. Aggodalommal t6lti el
az a tanulmany, amely szerint az dvodaba érkezd héatranyos helyzetii gyerekek 2-3 évvel
vannak lemaradva magasabb statusza kortarsaiktdl. Kimutatték azt is, hogy csaladjaik-
ban harom millidéval kevesebb szt hallottak, mint a magasabb jovedelmi sziil6k gye-
rekei. Az elmult 6tven évben a teljesitménybeli killonbség a magasabb és alacsonyabb
statuszu tanuldk kozott 50%-kal megnétt. A leggyengébben teljesiték nem lettek gyen-
gébbek, azonban a j6 tanulok teljesitménye jelentdsen megnétt: a jovedelem alapjan a tar-
sadalom felsd 20%-aba sorolhat6 csaladok évente kb. 8800 dolldrnyi dsszegért vasarolnak
gyermekeiknek oktatdsi szolgaltatasokat a kotelez6 iskolai koltségeken tul (korrepetalas,
nyelvtanulas, sporttevékenység, hangszertanulds stb.). Az als6 20% évente mindossze
ezer dollart kolt ugyanerre a célra. Gabrieli sziiléként is és szakteriilete kivalosagaként
is felel8sséget érez azért, hogy ez a kiilonbség csokkenjen, és minden amerikai gyereknek
hasonlé esélyei legyenek az életben.

Hoddszi Roma Tdjhdz - ,tisztaszoba”



Debreczeni Tibor: Tortént pedig. Egy Corvin téri népmdivelo
a puha diktaturdban (1966—1989)

Pompor Zoltan: gy tortént, legaldbbis igy emlékszem.”

Ha az eredeti céljat nézziik, akkor a nyugdij megérdemelt jutalom a sok évtizedes aktiv,
munkaval toltott élet végén. Egyben lehet8ség arra, hogy az évek soran szerzett tapasz-
talatokat az idds polgartars Osszegezze, szublimalja, kozkinccsé tegye szlikebb (csaladi)
és tagabb kozdsségek szamdra okulasként. Vannak emlékezetes életpalyak, amelyekrdl
kevés 6sszegz6, irasos dokumentum maradt hétra az utékorra, pedig a megélt tapaszta-
latok, gondolatok, élmények segithették volna az utédokat 6nmaguk és a vilag jobb meg-
ismerésében. Vannak aztan kevésbé jelentds életutak, amelynek — utélagos — dokumenta-
lasaba ugyanakkor jelentds energiat fektet az utékor, bizonyitandd, hogy hdsiink remek
ember volt, ezzel mintegy a maga jelentségét is hangstlyozni kivanva. Debreczeni Tibor
onéletirdsai szerencsére e kettd koziil egyik kategoridba sem sorolhatdk be. Palyafutésa-
nak krénikaja immaron négy kétetben (Visszanéztem, Kiilonbéke Debrecenben, Tortént
pedig, Egy tandr naplojdabdl) all az 6t megismerni vagyok el6tt. Az 1930-as évektdl kezd-
ve a 21. szazad els6 évtizedének végéig kisérhetjiik nyomon egy csaldd torténetét, s ezen
beliil a szinész, draimapedagogus, népmiiveld, didkszinpados és ki tudja még hany és hany
jelz6vel koriilirhaté alkoté ember életutjat.

Amikor Debreczeni Tiborral megismerkedtem, mar tobb éve a nagykérosi tanitd-
képzében tanitott. Ha tantargyasitani kellene tudasat, akkor azt mondhatnank: a dra-
mapedagdgia oktatdsa tartozott hozza. Emellett pedig a sokszor estékbe nyuld irodalmi
szinpad (Karacsony Sandor nevét viseli), ahova a tehetséges tanitok, diakénusok, kanto-
rok egyarant hivatalosak voltak a jatékra. Az irodalmi szinpadnak orszagos, sét karpat-
medencei hire volt, a f8iskolas hallgatok szamara (akar jatszoi, akar nézéi voltak az el6-
adasoknak) életre sz616 emlék maradt. A kérosi képz6 sok mindenben kiilonbozott (és ma
is kiilonbozik) az orszag tobbi tanitoképzd intézményétdl: kisebb, csalddiasabb kozosség,
ahol a reformatussag nemcsak a hagyomanyok tiszteletét jelenti, hanem él8, kozdsség-
formalo erd. Ebben a kornyezetben otthonra talalt a fiatal, tetterds nyugdijas, az egykori
debreceni tanar, késébb Corvin téri népmiiveld. Olyan kornyezetbe keriilt, ahol folytat-
ni tudta Budapesten megkezdett és kiils6 kényszertiségbdl félbehagyott munkdjat. Ahol
megélhette hitvallasat (amint azt a Tortént pedig cimli kényvének utols6 soraiban irja):
»Hiszek abban, hogy valamiért vagyunk a f6ldon. Masként mondva, valamire rendeltet-
tiink. Eleve. Magyar vagyok és protestans. Es fontos, hogy az vagyok””
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»Olvastam valahol, hogy a karizmatikus emberek hatdsdnak egyik titka igazukba
vetett mély hitiik, melyet Ggy tudnak kisugdrozni, hogy az masok meggy6z6désévé
is valik, valhat” A cél- és hivatastudatos embert barmerre sodorja is az élet, mindig
képes megtaldlni az eszkozoket, a tarsakat, hogy életprogramjat megvaldsithassa. Legye-
nek barmilyen spartaiak a korillmények, legyen barmilyen messze a csaldd, és bar a poli-
tikai kozeg is inkabb a megalkuvast, mint a szellem szabad szarnyaldsat partolja, 6 mégis
utat talal, mert van ereje, killdetéstudata. Debreczeni Tibor esetében ez az életprogram
a kozosségformalasban valosul meg. Nem lehet véletlen, hogy amikor Debrecenbdl Pest-
re, a Népmiivelési Intézetbe érkezik, kis id6 elteltével megunja az iréasztal mogotti ticsor-
gést. A visszaemlékezésbdl is kitlinik az a lelkesiiltség, ahogyan az irodabdl a terepre me-
nekiil, és korbeutazza az orszagot, hogy tapasztalatot szerezzen és osszon meg kollégdival,
hogy kapcsolatokat alakitson, s az aktatologatas helyett értelmes kezdeményezésekben
vegyen részt, legyen az zstrizés vagy a Csurgo6i Diakszinjatszé Fesztival utra bocsatasa.
Lelkesedése egyre duzzad, mint hegyi patak, ahogyan utat talal a kovek kozott, sziklakon
atbukva. El6bb maga indul, majd egyre tobbeket sodor el gondolataival, 6tleteivel, aztan
Ujra és Ujra csapatot szervez, amelyekkel véghezviheti nagyszabasu terveit. Mivel nem-
csak kedve, hanem ,,hatalma” is van rd, ezek a nagyszer(i kezdeményezések sorra meg is
valdsulnak. Képzések, el6adasok, talalkozok. ,,Kollégaim a mivészeti osztélyon értetleniil
és csoddlkozva nézték ezt a nagy nekibuzdulast. A tanc, a zene, a korus, ugy latszik, nem
képes azonnal reagalni a tarsadalmi valtozasokra, s ezért nem mozdul a tébbi mtivésze-
ti ag el6addja” Lelkesedése és szakmai, emberi értékrendje persze konfliktusokat is hoz
a puha diktattra kulturalis iranyitéival, a lendiiletét ez lefékezheti, megtorpanhat, de hé-
stinket, ugy tiinik, semmi nem allithatja meg.

Magasabb beosztasba keriilve sem hazudtolja meg magat: ,, A miivészetet minél széle-
sebb korben teriteni!” - hangzik az tjonnan kinevezett osztalyvezet6 jelmondata, s mel-
1é tehetnénk még a folytonos mozgast és megujhodast, mely az é16, m(ikodé szervezet
bizonyitéka. Ha valamilyen jo &tletet lat, megvaldsitja, ezuttal mar nemcsak a szinhaz,
hanem a kultdra egyéb teriiletein is: ,iskolaradid, diaporama, lemezlovas-képzés, for-
macids tanc, tarsastanc, versenytanc, pantomim, a vers- és prozamondds modszertani
segitése, menedzselése...”. Rdadasként pedig ,kisérletek inditasa szakmunkasképz6 inté-
zetekben, munkasszéllasokon”. Valédi misszionariusi lelkiilettel veti bele magat a mun-
kaba, hogy immar beosztasabol fakadoéan is apolja, védje, terjessze az értékes kulturalis
torekvéseket.

Az, hogy a dramapedagdgia ma mar nem ismeretlen a pedagégusok elétt, hogy egy-
re tobben hasznilnak dramatikus elemeket a nevelésben, az ugyancsak az elsék kozt
kothet6 Debreczeni Tibor nevéhez. ,,Semmit fontosabbnak nem tartottunk, mint hogy
a dramapedagdgiat eljuttassuk oda, ahol — mint gondoltuk - a legnagyobb sziikség van
ra, az iskolaba, a tanitds-nevelés gyakorlatdba” — vallotta, s a szavakat tettek kovették.
Az Orszagos Pedagogiai Intézetben az iigyet tdimogatd partnerre talaltak, a két szerve-
zet egylttmiikodésében orszagszerte modszertani napok, bemutatd tanitasok, szakmai
taborok zajlottak. Kényszer( nyugdijazasakor kezdeményezte a Magyar Dramapedagégiai

Tarsasag megalakitasat, melynek évekig elnoke, mindmaig tiszteletbeli elnoke. Az altala
alapitott Drdmapedagégiai Magazinnak alapito szerkeszt6je.
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Pompor Zoltdn, Hanczdr Gergely

Azért j6 Debreczeni Tibor onéletrajzi irasait olvasni, mert a szinpadi kellékek ezek-
ben a tobbszdlamu szdvegekben is jelen vannak, epizddtdl epizddig ragadjak magukkal
az olvasot. A mar-mar szociografiai mélységli elemzések, a felbecsiilhetetlen kordoku-
mentumok, a kortarsak portréi mellett személyesebb regiszterek is megszolalnak a visz-
szaemlékezésekben. A rovid jegyzeteket, naplobejegyzéseket, anekdotakat az emlékezd
tovabb szinezi egy reflektald, sokszor korhol6 hanggal. Akar a hiusagot is felrohatnank
neki, amiért folyamatosan azt kéri szamon a kortarsakon és az utékoron, hogy az altala ut-
nak inditott lokalis vagy orszagos jelentdségtli eredményeket miért nem ismerik el — hiva-
talosan. Mert tanitvanyai, palyatarsai, kollégai elhalmozzdk megbecsiilésiikkel, szerete-
tiikkel. S talan a hivatalos megbecsiilés egyik jele lehet, hogy a Magyarorszagi Reformatus
Egyhaz Zsinata az idén 85 esztendés, 6rokifja szinjatszonak ésszel pedagdgiai munkéja
elismeréseként Imre Sandor-dijat adomanyoz.

digitalis_de_generacio 2.0
Szerkesztette: Szekszardi Julia, Underground Kiadd, 2013. Budapest

Hanczar Gergely: A ¢sdkany koppan

A koényv cime csupa kisbetti, mert a nagybet(i semmire sem vald. Csak bamban és iire-
sen tekintélyeskedik a mondatok és nevek elején, de mondanivaldja nincs, hiszen a pont
vagy a sortorés mar elarulta el6tte, hogy Uj mondat jon. Tényleg ez a cime. Csupa angol
bettikkel, ahogy a csakany koppan és lehull az ékezet. Egy konyv, ami sziiletése pillana-
taban anakronisztikus, ambivalens. Konyv az iskola egy olyan szeletérdl, amit talan nem
is lehet konyvbe irni. A vilagunkrol, amiben pont a kényv mar nem is gy és nem is
annyira fontos, mint valaha. Mintha agyagtablakat karcolndnk tele Gutenberg idejében
arrdl, hogy itt az 4j vilag, amiben a kényvek fontosak lesznek. Mintha 1400-ban, kis hor-
doén allva esetlentiil egy pedagogiai konferencia biiféjében kiabalnank a semmibe bele,
hogy az egyszer majd eljévendé generacid rejt6jendt fog olvasni a pad alatt, és unatko-
z6 nagyik a Blikkben fogjak a keresztrejtvényt fejtegetni a borsé vagy a bab helyett. Mas
rosszat nem tudok errdl a konyvrél mondani. Plane, hogy én is irtam bele, és ezért nem
is akarok. Széval nagy hatrannyal indul, de talan mégis teljesitheti a feladatat. Nem birok
elképzelni olyan értelmes pedagégust, aki végigolvassa a tanulményokat, el-elgondolko-
dik itt-ott, és mindent pont ugyanugy folytat, mint el6tte. Ez a konyv megvaltoztat. Van
»hozzdadott pedagdgiai értéke”

A Kkotet szerz6i tanarok, kutatok, egyetemi oktatdk, kiilonbozé korosztalyokbol.
Veteranoktol az X- és Y-generaciohoz tartozdkig a legkiilonfélébb(en) gondolkodok oszt-
jak meg kutatdsaik eredményeit, vagy éppen krétaporos tapasztalataikat: Bedé Ferenc,
Bodrogi Ferenc Maté, Boldog Zoltan, Domonkos Katalin, Feny6é D. Gyorgy, Foldes Petra,
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Flzfa Balézs, Gyarmathy Eva, Héder Klara, Kerber Zoltdn, Komenczi Bertalan, Knausz
Imre, Sagvari Bence, Siraté Ildiké, Ollé Janos, Szabolcs Fva, Szatmary Nora, Szirbik
Gabriella, Sz. Téth Gyula, Tari Annamdria, Tobisch Marta, Ujhelyi Adrienn, Varga
Richard, Z. Karvalics Laszl6 s jomagam.

Cimszavak a kotetbdl: a gyermekkor eltlinése, egymast valté generaciok, a degeneralt
papir-ceruza-nemzedék, atmeneti korszak, ,,digitalis beavatottak’, net-generacio, olvasas,
Z-generacio, pedagogiai koztudat, digitdlis pedagogus, digitalis allampolgarsag, szoveg,
képnyelv, digitalis iskolatédska, Facebook, infokommunikacié, mobiltelefon, elektronikus
zaklatas.

Erdemes belegondolni, hogy az agyonszidott, retardéltnak tartott Z-generacio elsé
néhény veterédnja par év mulva katedrara keriil. En mér alig virom, hogy mit fognak gondol-
ni rélunk, a nevelésiikrél, amit elszenvedtek, és arrol, ahogyan mi gondolkodtunk 6réluk.
Kamaszodnak, és olyan kritikat varok t6liik, amit senki sem tud kénnyen zsebre tenni.

A vilag egyik legrégibb kozhelye, hogy a generaciok nem értik egymadst. Csaladon
beliil jobbara egyértelmi szokott lenni a generaciok hatdra, de fura médon néha az egész
vilagra mondunk olyat, hogy ,,4j generaci6” érkezett. Az én generacidm abszolat koz6-
nyos volt, amig fiatalok voltunk. Nem mi valtottunk rendszert, nem mi voltunk a hatva-
nas évek szexudlis 1azadoi, nem fiiveztiink a gimiben, nem habordztunk, noha tornaéran
akdcfabodl késziilt kézigranatokat kellett beledobni a hullahopp karikaba. (Remélem, ma
mar blincselekménynek mindsiil, ha egy tanar fa kézigranatokkal trenirozza a 6-10 éves
gyerekeket, akarmilyen szandékkal.)

Abszolut nem tartozik a témahoz, de kivancsi vagyok, hogy hol szerezték be eze-
ket a helyes kis esztergdlt, aluminium kopenyes oktatasi segédeszkozoket, és vajon
milyen néven szerepelt a taneszkoz-katalogusokban, és vajon mekkora keretet szan-
tak az iskolak a koltségvetésben az ilyen borzalmak beszerzésére? Emészt a vagy, hogy
egy »idotavesovon” keresztill belehallgassak beszélgetésekbe, vagy belekukkanthassak
TDK-dolgozatokba, amelyek bészen, vagy épp a témahoz ill6 alazatossaggal elemzik
ennek az oktatdstechnikai eszkoznek a hatékonysagat, vagy épp méret-, forma- és szin-
valtoztatasra tesznek javaslatot. (Esetleg hathatdsan siirgetik a vallrél indithato fa pancél-
torok, és egyéb oktatasi eszkozok bevezetését.)

Persze a rendszervaltds se sokat segitett. A torténelemtanarunk a 90-es évek elején
folyton abban bizott, hogy most mar végre ,visszavessziik Erdélyt a bocskoros romantol”
O az alapjan mérte fel emberségiinket, hogy vajon készen 4llnank-e, ha masnap végre
»~megindul a menet, hosszii magyar menet, Horthy Miklés parancsara”. Még a fillemben
a dallama az irredenta énekeknek.

De félretéve ezeket a militarista afférokat, ugy egyébként semmiféle szocioldgiai, vagy
kultartorténeti értelemben vett érdekes dolog nem tértént veliink. Mi csak ugy ,,valahogy”
légtunk az idében a demografiai hullamhegy tetején. Még emlékszem is egyik tanarom-
ra a gimiben, aki ezt a fejiinkhoz vagta, noha ezért kevéssé éreztitk magunkat egyenként
felelésnek. Azt hittiik akkor, hogy egy olyan generacioban vagyunk, amelyikkel semmi
érdekes dolog nem tortént, még csak gyermekparalizis-jarvanyunk sem volt. De par éve
kezdenek minket is generacionak nevezni. X-generacionak. Illetve mar gimis korunkban
is igy neveztek minket egy tavoli kontinensen, csak nem szoltak nekiink kiilon.
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Pompor Zoltdn

Persze kicsit 6nkényes mindig, hogy milyen korszakokat kiilonboztetnek meg a vilag
torténelmében, de azért ugy tlinik, van abban valami, hogy a mi generdcionk mds. Es mi
is latjuk, hogy az utanunk j6v6é még inkabb mas. Mint ahogy ,valoszeg” mindenki mas
is latja. Persze elég faraszto baromsagokat lehet olvasni a generdcidonkrdl. Félig se igaz
ostoba altalanositasokat, amiben a technika driiltjeinek neveznek minket, akik el sem
tudjak képzelni az életiiket technikai eszkozok nélkil. Miért? Van, aki el tudja képzelni
az életét? Ritkan latok hagyomanyos 6korfogatot a Blahdn. Szerintem nem a generaciok
valtoznak, vagy valtjak egymast, hanem a vilag bujik 1j bérokbe. Amikben vannak fiata-
labbak, akik jobban otthon érzik magukat, és vannak olyan fajta oregek, akik fejcsovalva
nézik a valtozasokat.

Mindig sajnaltam az ilyen embereket. Azt hiszem, épp miattuk van sziikség a haldlra.
Ha én Isten volnék, és azt latnam, hogy ilyenre sikeriilt az ember, én kénytelen-kellet-
len a vildg érdekében kitaldlnam a halélt. Douglas Adamsnak van egy szamomra kedves
mondasa, ami a Kétség lazaca (GABO 2002) cimii antoldgidjaban talalhaté: ,Minden,
amit 16 éves korunkig talalnak fel, az a vildg természetes rendje szerint valé. Minden,
amit 16 és 32 éves korunk kozt taldlnak fel, az érdekes, izgalmas, és talan valami olyasmi,
amibdl lehet karriert épiteni. Minden, amit 32 éves korunk utan talalnak fel, az a dolgok
természetes rendje ellen val6” Belegondoltam. Azt hiszem én is kezdek ilyen lenni. Alig
varom mér a kovetkezd vildgformald talalmanyt, amire fejcsévalva mondhatom, hogy
a vilag természetes rendje ellen valo.

A vilag ilyen. Nyilvan nem lehet latni pontosan, hogy sok ezer éve hogyan volt mind-
ez, de elég életszer(, ahogy Diirrenmatt Nagy Romulusanak udvaraban a nadraggyaros
Caesar Rupf beszélget a csaszarral: Caesar Rupf: - ,Réma konzervativ koreinek szem-
lélete hatarozottan nadragellenes. Irtéznak minden 4jtol, irtéznak attdl, hogy vilagossag
gyuljon a koponyéjukban” Romulus: - ,,Ahol a nadrag kezddédik, ott véget ér a kulttra”

Az iskola a kultaravaltasok elsédleges hadszintere. Mindig is igy volt, most is igy van,
és biztos, hogy igy is lesz. Itt a hatalomban 1év6 emberek probaljak hatalmi széval el-
magyarazni egy, a hatalmi széra jobbara rosszul reagalé generacid szamara olyan értékek
fontossagat, melyrdl talan 6k maguk sincsenek meggy6zédve. Nyilvan éppen azok men-
tek nagyobb szémban tandrnak, akik az iskoldban jol érezték magukat. Es azok érezték jol
magukat az iskoldban, akik eleve mar ,elavultak’, konformak voltak gyerekként is. Ez az
iskolai fesziiltségek tarsadalmi Gjratermelddésének motorja.

Szamomra egyébként nem az a legérdekesebb, hogy generacidvaltas van az iskola-
padban, mert az mindig is volt. Hanem, hogy generdciévéltas van a katedran, persze
az is mindig volt. Jonnek a Z-k. Kozhely, hogy gyorsul a vilag, meg annak a véltozasa
is gyorsul. Persze épp ezért nem tudom, hogy ez egyaltaldn igaz-e. Hogy mostanaban
van-e tobb valtozds, vagy azokban az években, amikor 6sszeomlott a Romai Birodalom,
vagy amikor feltalaltak az dvszert, azt senki se tudja megitélni, aki nem élte at mindezt.
Mindenesetre taldn most van egy olyan helyzet, amiben tdl sok tandrnak van tanitasi ne-
hézsége. A kis csacsik azt képzelik, hogy tul sok gyereknek van tanulasi nehézsége. Annyi
tandrnak van problémadja, hogy végre elkezdett néhany koziiliik gondolkodni. Van, aki
mar cikinek érzi azt kiabdlni, hogy ,Mindenki hiilye, csak én vagyok helikopter!”. Meg-
oldast keresnek.
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Mondjuk ez a kényv a helikoptereknek nem fog sokat segiteni. Aki e nélkiil nem volt
képes odafigyelni, ezzel se fog semmit megérteni. Inkabb azt mondanam, hogy hala-
doknak val6 ez a konyv. Halad6 tanaroknak. Akik szeretnék legalabb par évvel kitolni
az életitkben a Douglas Adams altal irt 16-32-es szabalyt. Kivancsian varom, hogy vajon
ram is ez a sors var-e. Hogy beliilré] mélyen atélt megvetd tekintettel bamuljam az utcan
a fiatalokat, akik hiilyén 6ltéznek, vagy a hajukat fésiilik hiilyén, vagy hiilyén telefonal-
nak, vagy hiilyén csajoznak interneten, vagy ugy altaldban mindebbdl kifolydlag, mar
eleve is hiilyék.

Mindenkinek ajanlom ezt a konyvet, aki abba a generdcidba tartozik, hogy tud még
értve olvasni, aki tanit iskoldban barkit, aki nala legalabb 10-20 évvel fiatalabb, aki tanit
iskolaban ,hiilyéket”, vegye kézbe, egy mas emlds alfajt mutat be: az x-y-z hibrideket.
Azok etetését, kezelését, idomitasat, hizlalasat, gondozasat részletezi, s talan még azt is,
hogy hogyan lehet kolcsénds 6romet okozni a kozos 1étezésben. Persze aki sok gyakorlas
aran otthonosabban mozog egy komplett generacio lenézésében, annak is ajanlom, mar
csak azért is, hogy béségesen tudjon erre indokot talalni.

Zsebkonyv a zsidonegyedrdl — fiataloknak
Szerkesztette: Gydrfas Katalin — Szeqd Ddora — Szonyi Andrea,
Zachor Alapitvany, 2013. Budapest

Bozsik Viola: Utikalauz a pesti zsidé maltban és jelenben

»Itt mesélnek a kovek, és mesélnek a szembejove arcok is. Itt van a szép mult, amikor pezsg
zsido élet volt a negyedben. Itt van a kevésbé szép mult is, amikor a negyed utcait félelem
toltdtte be. Es itt van a romokon ujjaépiil6 jelen is. (...) Mindez itt van. Ezek az utcak, ezek
a hazak rejtik a zsid6 élet sokszint forgatagat. Csak ki kell nyitni a szemiinket, hogy észre-
vegyiik. Es most szeretettel hivunk benneteket is, hogy ismerjétek meg ezt a szines, érdekes
vilagot. Ezt az utikonyvet nektek irtuk és nektek fotdztuk, akik hasonl6 kortiak vagytok,
mint mi - didkok vagy palyakezd6k. reméljiik, tetszeni fog, és jol tudjatok majd hasznalni”

Igy kinalja magét els6 oldaldn a Zachor Alapitvany fiatal dnkéntesei 4ltal irt, Zseb-
konyv a zsidonegyedrdl - fiataloknak cimi kotet. A Zachor Alapitvany a Tarsadalmi Em-
lékezetért egy civil oktatdsi szervezet. Céljuk a fiatalok érzékenyitése, figyelmiik felhivasa
az olyan tarsadalmi problémakra, mint az elitéletesség és az antiszemitizmus. Pedago-
gusoknak és didkoknak allitanak dssze oktatasi segédanyagokat a holokausztrdl, tanarto-
vabbképzéseket szerveznek, gytjtik a talélék visszaemlékezéseit, ezek koziil sokat angolra
is leforditottak. Ezen tevékenységek mellett fiatal egyetemistak altal vezetett sétakat szer-
veznek a negyedbe, 6k mesélnek a konyv lapjain.
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Bozsik Viola

Az § érdekl6désiik és munkajuk dnmagaban a mult szazad borzalmaira adott valasz-
ként értelmezhetd. Hogy 6k élnek, lelkesednek és dnkéntes alapon vezetik a negyeden
korilvivo sétdkat, bizakodasra ad okot arra nézve, hogy a holokauszt traumajat hogyan
lehetséges feldolgozni. A sétak altal megcélzott korosztaly a kozépiskolasok, igy a konyv
hasznos lehet tolerancia-napot, budapesti osztalykirandulast, holokauszt-emléknapi
programot szervezd, vagy egyszertien csak a vonatkozo torténelmi anyagrészt oktato pe-
dagdgusoknak.

A zsebkonyv érdeme, hogy ciméhez hiien nem terjengds, am benne van minden lé-
nyeges adat, pontos itmutatas. A szerkeszt6k nagyon jol eltalaltak az ardnyokat, meny-
nyi torténelmet és a negyedben él6 hires emberek bemutatasat kell elegyiteni a mai
érdekességekkel, kocsmaajanlokkal, fesztivalprogramokkal ahhoz, hogy egy élvezetes,
ugyanakkor informativ konyvet kapjunk a keziinkbe. Emellett az olvasénak az az érzése,
jok az aranyok mult és jelen kozott is. Nem lehet elhallgatni a 20. szdzad szornytségeit,
mikor a zsidénegyedet zart gettova tették, s a kotetben helyet kap a megemlékezés, a H6-
sok kertje, a botlatokovek. Napjainkban azonban a zsidénegyed ujra nyilt, szines, sok-
oldalt hellyé valt Budapesten, pezsg6 kulturalis és éjszakai élettel, zsinagogaba igyekvo
kipas férfiakkal, koser pizzat falatozé fiatalokkal, s mindez jol megfér a térok, mexikoi,
indiai étterem mellett. Ezzel a két perspektivaval valik teljes egésszé a kotet.

A kotet tartalmilag és kiils6leg is igényes: szép a grafika, vonzza a tekintetet a borito, j6
mindségtiek a fényképek. A helyi épiiletek, gyiilekezetek, csoportok bemutatasakor néha
érz6dik, a konyv osszedllitéi melyikkel rokonszenveznek inkabb, de minden vallasi ko-
z0sség, civil szervezet és vendéglatohely leirasa korrekt marad, s még emberibbé, dszin-
tébbé is teszi a kdnyvet az, hogy a szerz8k személyes preferenciai is megjelennek benne.
Ez a személyesség titkroz6dik a negyed kis boltjainak, miihelyeinek bemutatasaban is:
sokszor névvel és arccal jelennek meg a tulajdonosok, ugy érezhetjiikk, mintha a mi isme-
réseink is lennének, s kideriil, hogy a kotet készit6i valoban ismerik is 6ket, elbeszélgettek
velitk. Ok igazdn otthon vannak ebben a j6 hangulati negyedben, és egy j6 hangulatd
konyvet tudtak késziteni rola.

Utikonyvhoz illéen a Zsebkinyv a zsidénegyedrdl - fiataloknak tartalmaz térképeket,
ajanl éttermet, szallast és programot, szamba veszi a nevezetességeket, szoszedetben ma-
gyarazza a zsido vallashoz és kultarahoz tartozo kifejezéseket, s kozben utikényvon tal-
mutatdan bizonyitéka annak, hogy a zsid6 kultara él6 és meghatarozo, s talan reneszan-
szat is éli Budapesten.
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Az interaktiv tabla és a pedagdgiai érték
El6zmények, parhuzamok és 6sszefiiggések az interaktiv tabla
tomeges elterjedésével kapcsolathan

A kozoktatasban zajloé oktatasi infrastruktira fejlesztés az interaktiv tdbla hangst-
lyos megjelenését eredményezte az intézményekben. Mar nemcsak egy-egy innovativ
kozosség munkaja, palyazata eredményeképp taldlkozunk ezekkel az eszkozokkel, hanem
tomeges mértékben; a megujulas, a tandri tervezé- és oktatd munka atalakulasanak pozi-
tivama mellett felszinre hozva szamtalan nehézséget is.

Kutatasi eredmények igazoljak, hogy az informatikai eszkozok technologiai érte-
lemben vett oktatasi alkalmazasaban jelent8s el6relépés mutatkozik a tanitok, tanarok
korében. Az IKT térhoditasanak mértéke, eurdpai iranyai (osztalytermi — tandari alkal-
mazas, tanuldi eszkozhasznalat tovabbi szélesitése, virtualis, egyiittm(ikodé tanulasi kor-
nyezetek terjedése) felvetik a kérdést: milyen valds pedagogiai értéket hordoz mindez?
Technologiai és pedagdgiai értelemben is eltérd szinten értelmezhetd az interaktiv tdbla
alkalmazasa, olykor az sem egyértelmu, hogy mi tekinthetd valdjaban digitalis tananyag-
nak. A tanitasi atvonalakat is kijelolé professzionalis szoftvertermékek felhasznélasa,
az innovativ, 6nall6 digitélis tananyagelemekbdl épitkezd, az adott tanuldkozosséget
figyelembe vevo tanari fejlesztémunka mint ,valasztasi” lehet6ségek id6nként egymassal
szemben hatnak. Egy valds pedagdgiai-informatikai tudas ,, megsziiletéséhez” vezeté tt
is ellentmondasokkal terhelt. A gyakorlé pedagogusok felé az informacids technolégiak
szakszert alkalmazasa, az ehhez tarsuld nevelési, fiiggdségi kérdéseket is kezelni képes
szakember iranti igény fogalmazodik meg. Masfeldl a kozoktatas tartalmi szabalyozasa-
ban az informatika formalis oktatasanak csokkenése, a tanarképzésben és tovabbképzés-
ben e téma méltatlan helykeresése jellemz6.

Torok Balazs: Az elektronikus iskolai adminisztracio (1. rész)
Infrastruktura és funkcidk

A 2010-ben mintegy 155 feladatellatasi helyre (altalanos iskola, szakiskola, szakkozép-
iskola, gimnazium) Kkiterjedt vizsgalatunkban az elektronikus iskolai adminisztraci-
6s rendszerekre vonatkozo intézményi tapasztalatokat osszegeztiik. Az adminisztracié
informatizaltsaga nem mutatott szoros osszefiiggést az iskola infrastrukturalis hatterével.
Ahol az e-adminisztraciéonak technoldgiai akadalyai voltak, ott leginkabb az internetes sav-
szélesség szlikossége jelentett nehézséget. A rendszergazdak szerint az internetkapcsolat
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az e-adminisztracio kialakitasa szempontjabol kritikus teriilet: 35%-uk szerint iskolajuk-
ban az internet sebessége ,rossz vagy gyenge”. (Az e-adminisztraciot hasznald iskolak
14%-aban a savszélesség 1 Mbit/sec vagy annal alacsonyabb volt 2010-ben, ami alulmul-
ta az akkoriban forgalomképes lakossdgi internetszolgaltatasokat.) Legnagyobb érde-
keltséget az e-naplé alkalmazasa terén mutattak az iskolak. Az osztalyzé naplot az e-ad-
minisztraciot alkalmazé iskolak 71%-a csak papiron vezette, csak elektronikusan 20%,
és mindkét modon 9%. Ahol e-napldt hasznéltak, ott infrastrukturalis fejlesztést indo-
kolt a tantermi hozzaférés biztositasa is. Az e-adminisztraciét hasznalé iskoldk 3%-aban
lehetett barmely tanterembdl elérni a rendszert. Az iskolak kozel felében (45%) sziikséges
az e-adminisztracios rendszer miikodtetése miatt tovabbi szamitégépes munkaalloma-
sok tizembe helyezése a rendszergazdak megitélése szerint. A vezeték nélkiili haldzati
hozzaférésre novekvo igényt talaltunk, az igazgatok haromnegyede tartotta indokoltnak
ennek megvalositasat. A vezetOk kétharmada szeretné a naluk bevezetett e-adminisztra-
cios rendszert a jovében jobban kihaszndlni. Valaszukban szinte kivétel nélkiil szerepel-
tették az e-naplo alkalmazasat.

A zenei tehetségm(ihely fiataljai
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Andras Farkas: The interactive whiteboard and
its pedagogical value

Technological development resulted in the large-scale spread of the interactive white-
board in educational institutions. However, instructors (university professors and school
teachers alike) lack the necessary skills to use up the full potential of these new technolog-
ical devices. When faculties of Pedagogy include the teaching of computer skills in their
curricula, it is usually more about skills needed at university, rather than the teaching of
the pedagogical use and value of educational technology.

The way schools introduce educational infrastructure influences its future use: is it
decided centrally what technology would be used, how much time teachers have to plan
their lessons around the new technology, and whether there are trainings available for
them to learn how to use it.

In Hungary, the use of computers was introduced into schools in the late-1990s by
a programme called “Sulinet” However, this meant getting computers without the nece-
ssary teacher preparation for their use. Schools had to face the question who would be
the administrator of the information system, teachers had to find out what possibilities
information technology carries, and uploading supporting material to the web was also
still in process. Textbook publishers began to include supporting DVDs into their pack-
ages, but getting them prevented teachers from creating their own material, suited to
their specific teaching style.

Trainings are offered for teachers to learn how to use digital technology, but they are
restricted to the use of technology, and do neither cover pedagogical possibilities of the
interactive whiteboard, nor do they help teachers to adapt the technology for the needs
of their specific field. These trainings cannot be adjusted to the needs of a given group
of teachers, and thus are not the best way to prepare them for the use of the interactive
whiteboard.

Combined classes of pedagogy and computer science would be needed in higher
education. This would be a cheaper and more effective way to prepare future teachers for
their field, rather than the current practice of sending practicing teachers to computer
science trainings.
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Balazs Torok: Electronic administration in schools
— infrastructure and functions

Our survey was conducted in 2010 in 155 institutions (primary schools, and different
types of secondary schools: high schools and vocational training schools). This research
paper is a summary of our experiences about the electronic administration systems of
these institutions.

The level of use of information technology in the administration system did not
show a strong correlation with the institution’s infrastructure. Where the electronic
administration was encumbered by technological difficulties, this was primarily caused
by insufficient bandwidth. System administrators confirm that the quality of internet
connection is critical in the introduction of electronic administration: 35% say that
internet speed in their school is “bad or slow” (In 14% of schools using electronic
administration, bandwidth was 1 Mbit/sec or under in 2010, which was slower than
marketable internet services for the general public at the time.) Schools were most
interested in the use of electronic markbooks for the administration of grades. 71%
of schools that used electronic administration nevertheless had their markbooks only
on paper, 20% used only electronic markbooks, and 9% administered markbooks both
electronically and on paper. Where electronic markbooks were used, infrastructural
development was justified by ensuring access from classrooms. It was possible to ac-
cess the electronic system from all classrooms in only 3% of schools using electronic
administration. System administrators estimate in nearly half of the schools (45%) that
further workstation installation is necessary for the smooth operation of electronic
administration systems. We found a growing need for wireless internet access, three
quarters of school principals said they thought the realization of wireless connection
was indeed justified. Two thirds of the schools’ board staff aimed to better use up their
school’s electronic administration system in the future. In their responses, they almost
unanimously mentioned the use of electronic markbooks.

A Hoddszi Roma Tdjhdz honlapja
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Megujulé tandrképzés — Orszagos konferencia Pécsett
(Indri Daniel)

2013. majus 6-an és 7-én Pécsett rendezték meg azt a kétnapos konferenciat, melynek té-
mdja a tanarképzés megujitasa volt a 21. szazad eleji oktatasi-képzési igényeknek megfele-
16en. A konferenciat az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet (OFI), a Pécsi Tudomanyegyetem
(PTE) Bolcsészettudomanyi Kara és a PTE Természettudomanyi Kara szervezte kozosen.

A konferencidn el6adast tartott tobbek kozott Dr. Haldsz Gdbor, Dr. Csapé Bend,
Dr. Pukdnszky Béla, Dr. Font Mdrta, Dr. Maruzsa Zoltén, Dr. Homonnay Zoltdn,
Dr. Fischerné Dr. Ddrdai Agnes, Dr. Pompor Zoltdn, Dr. Szabé Mdria, Dr. Falus Ivdn,
Stéger Csilla, Dr. Kaposi Jozsef és Dr. Gdspdr Mihdly. Az eléadok a tanarképzés eurdpai
dimenzidirél, megujitdsanak tudomanyos alapjairdl, 6sszehasonlité tankényvelemzésrél,
a pedagogusok szakmai elémenetelérdl és az ahhoz sziikséges fejlesztésekrdl is szoltak.
Dr. Hoffmann Rézsa koznevelésért felelés allamtitkar szerint a tanarképzés a bolognai
rendszer 2005-0s bevezetésének legnagyobb vesztese volt, tovabba az elmult években
megujitott koznevelési rendszer is indokolta a kétszakos pedagogusképzés visszaallitasat.
Jelentds mindségbeli javulast hozhat az a tény is, hogy a gyakorlati képzés ideje az eddigi
tél évrél egy évre novekszik. Ezt azzal indokoltak a dontéshozok, hogy sokévnyi elméleti
tanulmany utan a gyakorlatban sok frissen végzett pedagdgus nem képes megfelelGen ke-
zelni a didkokat, nem tudnak a vératlan szituaciokra helyesen reagalni. Az egyik legfon-
tosabb tjdonsag a fels6foku tanitodi-tanari alapképzést kovetd pedagdgus-tovabbképzési
rendszer fobb elemeinek (akkreditélt pedagogusképzési programok, szakiranyu képzé-
sek) dsszehangolasa a pedagdgus életpalya kiilonb6z6 mindsitési allomasaival, tovabba
az Ujjaépild pedagogiai szakmai szolgaltatd rendszerrel.

Fejlessziink eqyiitt! — Tanuldkonferencia Budapesten
(Indri Daniel)

2013. méjus 31-én rendezte meg az Oktataskutaté és Fejleszté Intézet a TAMOP-3.1.1.
XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordinacid) projekt 3. alprojektjének (Nevelés-ok-
tatds fejlesztése, komplex pilot programok) nyitokonferencidjat a budapesti Varosmajori
Gimnaziumban.

A kétszazfés konferencia interaktiv formaban azt a kolesonos tanuldsi folyamatot szol-
gélta, amelynek révén az Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet (OFI) pilotiskolakkal szoros
egyuttmiikddésben nevelési-oktatasi programokat dolgoz ki egész napos iskolak szdmara.
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Dr. Kaposi Jozsef, az Oktataskutatd és Fejleszté Intézet féigazgatdja megnyitd beszé-
dében kiemelte, hogy az alprojekt fejleszté munkaja 4j paradigmat valdsit meg: az uj
nevelési-oktatasi programok kifejlesztése a pedagégusokkal egyiitt torténik, és ez a kozos
munka az 4j programok bevalasanak kulcsa. A szakmai parbeszéd eredményeként az tj
nevelési-oktatasi programok kifejlesztése a gyakorld pedagdgusok innovécidira, illetve
a hagyomanyos, kipréobalt és bizonyitottan eredményes modszerekre épiil. A konferencia
plenaris eldadasaban Dr. Varga Attila alprojektvezeté bemutatta az alprojektet, amely-
nek fokusza az egész napos iskola nevelési-oktatasi programjainak kidolgozasa, emellett
a felzarkoztatas, a fenntarthatésag pedagogidja (0koiskoldk), és pedagogiai jo gyakorla-
tok terjesztése is a célja. A fejlesztd munkat az alprojekt hét témateriiletének munkatarsai
az iskolai partnerekkel szoros egyiittmiikddésben végzik majd. A rendezvényen inter-
aktiv akvariumgyakorlat, poszterszekcié és panelbeszélgetések szolgaltdk a téma minél
szélesebb kort targyalasat.

Hazatértiink a Staféta-taborbdl
(Trencsényi Laszlo)

11. alkalommal kertilt sor a Magyar Pedagdgiai Tarsasag Staféta-taborara, eztttal Gyor-
ben, a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kara gondos hazigazdasaga
mellett. A hagyomanyosan junius utolsé hétvégéjén megrendezett szakmai talalkozok
célja, tartalma és formdja a kiillonb6zé pedagdgus-nemzedékek és a kiilonbo6z6 pedago-
giai szakmak képviseldinek kotetlen eszmecseréje.

Igy volt ez Gybrben is, ahol a tagozat- és hagyomanyalapité karizmatikus személyi-
ség, Kovdtsné Németh Mdria mélté novendékekre és utddokra talalt. A Kovecsesné Gdsi
Viktoria vezette ,,csapat” gazdag programot biztositott, lehet6vé tette a legifjabbak rész-
vételét is, s betekintést engedett egy sajatos iton jaré mihely vilagaba.

Az MPT izgalmas kérdést tett fel vitara ez évben: Mire val6 az iskola? E kérdés koré
szervez6dott a tabori program. A valaszt szolgalta a bevezetd jaték, ahol dramatikus esz-
kozokkel idéztiik fel kiilonboz6 korok iskola iranti elvarasait, illetve a csoportok meg-
fogalmaztdk — targyak segitségével — sajat iskolaképiiket. E kérdésre kereste a valaszt
Benedek Andrds professzor, az MPT elnoke Pdrbeszéd a konszenzusért cimii, rendszert
és stratégidt keresd, igénylé eléadasaban; gyakorlatias valaszt kisérelt meg Széles Imre,
a megyei pedagdgiai intézet igazgatoja.

Témahoz ill6 helyszinen, a ravazdi erdei iskoldban és kornyékén ismerkedhettek
az orszag minden tdjarol érkezett résztvevlk az erd6pedagogia, a kornyezeti nevelés
jelentéségével és kihivdsaival, Orbdn Tibor erdészet-igazgatd, Kovecsesné Gési Viktéria
és Lampert Bdlint oktatok kalauzolasaval.

A tabor lakoi felkeresték a magyar iskola kozeli bolcséhelyét és mai fellegvarat,
Pannonhalmat is.
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Poér Zoltdn inditott diskurzust a ,,j6 pedagdgusrdl”. Majd ,,j6 gyakorlataikkal” a varos
kivélé intézményei mutatkoztak be, Csenger Lajosné a gyakorlé iskolat, Somogyi Angéla
a nevelési tandcsadas el6tt 4ll6 feladatokat, Papp Gydngyi a hejékeresztiri mintat kovetd,
az etnikai kihivasok megoldasara vallalkozé Kossuth Lajos Altalénos Iskolat, Jozsa Tamds
a ,pedagogiai remekmiivet’, a Hild Szakkozépiskolat mutatta be (ahol példaul ,,szakmai
és emberi gyakorlatnak” nevezik a diakok terepmunkajét).

Kraiciné Szokoly Mdria az egész életen 4t tart6 tanulds fontossagat emelte ki, Farkas
Annamaria dramapedagdgus a kiilonboz6 életkoru gyerekek igényeihez adaptalhato fej-
lesztd modszereit mutatta be.

A program varakozassal telitett légkorében harman - Fdbry Béla, Nahalka Istvdn,
Trencsényi LdszI6, akik egyben a Halozat a Tanszabadsagért, az Agéra Kozoktatdsi Kerek-
asztal aktivistai is — kezdeményeztek tartalmas parbeszédet a konszenzusért. Megvitattak
az MPT kozremiikodésével késziilt, a foglalkoztathatdsdgot, a méltanyossagot és az alkal-
mazkodoképességet szolgald kozoktatasi rendszer kivanatos jellemzdit bemutaté tanul-
manykoétetet, a Fehér Konyvet. A beszélgetés soran sz6 esett arrol, hogy félelem, apatia
vagy éppen a 2010 dta bekovetkezett valtozasok a 6 okai a pedagogustarsadalom ,,csend-
jének”; szo esett a centralizalds és a demokratikus 6nkormanyzatisag koré szervez6d6 két
markdns tarsadalom- és iskolaképrdl, a helytallds, a romlas, a kdosz, a remény és remény-
telenség egymas mellett jellemezték a megszolaldsok f6bb szdlamait.

Atdborozok hazatértek, a parbeszéd folytatodik. Veszprém mdris jelentkezett: 2014-ben
szivesen fogadna a Staféta-tabort. Egy év a kovetkezd juniusig. Az MPT-nek addig még
nagyon sok a dolga. Folytatni kivanja a parbeszédet - a konszenzusért.

el

Rézmlives Melinda a Hoddszi Roma Tdjhdz el6tt
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Pdlydzat

PEDAGOGUS KUTATOI PALYADIJ
2013.

PALYAZATI FELHIVAS

A Magyar Tudomanyos Akadémia fétitkara palyazatot hirdet a Pedagogus Kutatéi Pélya-
dijra, kozépiskoldban (gimndziumban, szakkozépiskolaban) legalabb 6t éve — egymast
kovetd, de nem feltétleniil folyamatos - foglalkoztatasra iranyul6 jogviszonyban jelenleg is
oktat6 pedagdgusok érdemes tudoméanyos munkéssaganak elismerésére. Az 6t éves, oktatdi
munkakdrben toltott iddszakkal a palyazat benytjtasanak idépontjaban kell rendelkezni.

Palyazni lehet olyan tudomanyos munkaval (monografiaval, nagyobb terjedelmi
tanulmannyal, kisérleti eljarasi eredménnyel, forraskiadvannyal stb.), amelynek hoza-
ma tényleges eldrelépést jelent az adott kérdéskor alaposabb tudomanyos feltarasa terén.
A palyazathoz mellékelni kell a jelen pélydzati felhivas mellékletét képezé kitoltott jelent-
kezési lapot, a péalyazé szakmai onéletrajzat, valamint a kozépiskola igazolasat a tanari
palyan eltoltott évekrol.

A palyazatot és annak mellékleteit a Magyar Tudomanyos Akadémia f6titkara részére
az MTA Titkarsag Kutatointézeti Fosztalya cimére (1245 Budapest, Pf. 1000) nyomta-
tott formaban, egy példanyban kell benyutjtani. A palyazatot - amennyiben annak jellege
megengedi — mellékleteivel egyiitt elektronikus formdban is el kell kiildeni (CD/DVD-n,
vagy e-mailen a ped@titkarsag.mta.hu cimre.

A palyamunka beérkezési hatarideje 2013. szeptember 20.

A korébbi években Pedagogus Kutatéi Palyadijat elnyert dij birtokosa, a Palyadij
elnyerését kovetd 6t év eltelte utani évben palyazhat ismételten.

A benyujtott palyamivet a tudomanyteriiletileg illetékes akadémiai kutatdintézet
biralja el, majd az Akadémiai Kutatdintézetek Tanacsanak szakbizottsagai rangsoroljak.
A biralok és szakbizottsagok értékeld véleményére tamaszkodva az Akadémiai Kutatéin-
tézetek Tandcsa kialakitja a dijazasra vonatkozd javaslatat, amely alapjan az MTA elndke
dont a dijazottak személyérdl.

Evente legfeljebb 12 palyadij keriil kiosztasra. A palyadij dsszege egyénenként brutté
szazotvenezer forint. A palyazat eredményérdl a palyazok névre sz016 értesitést kapnak.

Az oklevelek {innepélyes atadasara 2013. december kozepén kerill sor, amelyrél
az MTA honlapjan és a sajt6 utjan tajékoztatja a nyilvanossagot.
Budapest, 2013. 4prilis

Németh Tamds
az MTA f6titkara



