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Ertékelési alternativa az alséfokii oktatdsi-nevelési
intézmények pedagogusainak képzéseében

Lyl[ korszerii vizudlis nevelés az alscfoku intézmények pedagdogusainak képzése-
ben komplexen, nem elszigetelten miikodik, fejleszti a hallgatok személyiséget,
mikozben a kisgyerekek korében is érvényes modelleket kindl. A képzési feltételek
vdltozdsai azonban nem szolgdltatnak idedlis koriilményeket a célok megvalosi-
tdsdhoz. A szerzd személyes kiutkeresésében taldlt a portfoliora, amely egyfajta
vizudlis napléként rendszeres, tandrdn kiviili alkotdsra sarkallja a didkjait. A félév
tematikdjdhoz kapcsolddd tartalmak feldolgozdsdnak madja egyben hiven tiikrozi
az elsajdtitottakat, mindekozben onértékelésre 6sztonoz. A médszer alkalmazdsa
hatékonyan jdrul hozzd a vizudlis nevelés adaptivitdsdhoz: biztositott minden
résztvevd optimadlis, személyre szabott fejlodése.

A pedagogusképzé intézetek szamara az utdbbi évek legfGbb kihivasa, hogy egyszerre fe-
leljenek meg az eurdpai trendeknek és a kézoktatads gyakorlatanak. Utdbbi torekvésiik még
hatdrozottabba valt a PISA-vizsgalatot kévetéen, amely mar 2000-ben rdmutatott arra,
hogy az alséfokd oktatds sulyos problémakkal kiizd, ami aldl a vizudlis nevelés sem kivétel.
Igazolja ezt a Magyar Iparmiivészeti Egyetem Tanarképz6 Tanszékének felmérése is, amelyet
2001-ben altaldnos és kozépiskolai rajztanarok kérében végeztek (Bobdczky 2000).

Az ELTE TOFK Vizualis Nevelési Tanszékén nem vizudlis szakembereket képziink. Célunk
az, hogy a leend dvodapedagdgusok a 3-7, a tanitdok a 6—10(—12) éves korosztalyt minél
koriiltekintGbben legyenek képesek nevelni, személyiségiiket formalni.

A képzési feltételek valtozdsai azonban nem szolgaltatnak idedlis koriilményeket cél-
jaink megvaldsitasahoz. Személyes kiltkeresésemben a portfélié bizonyult olyan eszkéznek,
amely egyfajta vizudlis naploként rendszeres, tandran kiviili alkotasra sarkallja didakjaimat.
A félév tematikdjahoz kapcsolddé tartalmak feldolgozasanak maédja egyben hiven tiikrozi
az elsajatitottakat, mindekdzben onértékelésre 6sztondz. A mddszer alkalmazasa hatéko-
nyan jarul hozza a vizudlis nevelés adaptivitasahoz: biztositott minden résztvev optimdlis,
személyre szabott fejlédése.

A féiskolai oktatdomunka egyik leginkdbb emberprébald része hallgatdink passzivita-
sanak olddsa. A , hallgat6” elnevezés a zart oktatasban bevett, csakis a tanar, az oktatd
szakmai illetékességét elfogadd, passziv didk képét rajzolja elém. A nyilt oktatas megvaldsi-
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tasa, a természetes tanulasi folyamatra hasonlitd, motivald, munkara 6sztonz6 feladatok a
vizudlis nevelésben is helyet kaphatnak. A portféliot alkalmazva eggyel tobb eszkoz keriil a
keziinkbe, hogy didkjaink tanuldssal kapcsolatos attitlidjét formaljuk, kézenfekvévé tegyiik
szamukra: sajat elébbre jutasukat 6k maguk irdnyithatjak.

Kulfoldi példak sora igazolja, hogy a portfélié mint sajatos pedagdgiai modszer az alsé
tagozatban is eredményesen hasznalhatd. Kanada és Svédorszag alsé tagozatosainak min-
dennapjaihoz a portfolid is hozzatartozik (BOSTELMANN 2006). Tanitdképzds hallgatéimat a
vizudlis nevelés példdjanak, sajat portfolicik elkészitésének segitségével egy olyan mddszerre
tanitom, amely egyszerre tartja tiszteletben a kisgyermek vilaglatasanak jellegzetességeit,
és segiti az életszeri, komplex tananyag-feldolgozast.

Biiszkén sorolhatjuk a j6 vizualis nevelés dltal fejlesztett készségeket, képességeket, at-
titidoket, olyan mddszert azonban ritkan emlithetiink, amely kifejezetten a vizudlis nevelés
teriiletérdl szarmazik. A portfoliot el6szor a képzémiivészeti nevelésben alkalmaztak; innen
indult, hogy mara a kéznapi és a tudomanyos élet szertedgazo teriileteit meghddithassa.

PORTFOLIOK A PEDAGOGIABAN

A potrfélié a tanuld munkaibdl 6sszedllitott céliranyos gylijtemény, amely bemutatja ké-
szit6jének eréfeszitéseit, fejlddését és eredményeit egy vagy tobb teriileten. A tanulénak
részt kell vennie a tartalom Gsszedllitdsaban; a gy(lijteményeknek tartalmazniuk kell a do-
kumentumok kivalogatdsara szolgald szempontrendszert, az értékelési szempontokat és
a személyes onreflexidkat. A cél pontos megjel6lése, a reflexiot segit6 kérdéssorok, a ta-
nar és a tarsak visszajelzései a portfolidkészités és a reflexio folyamatat egyarant segitik
(FALUS-KIMMEL 2003).

A portfélio alkalmas tobb tantargyban szerzett ismeretek 6sszegzésére is, szintetizalja
készitGjének megszerzett ismereteit, a projekttel ellentétben azonban (melyet komplex
jellegénél fogva is szivesen alkalmazunk, lehetGséget adva vizudlis nevelésre a targy ora-
keretén tul) nem egyetlen cél koriiljarasa sok oldalrdl, hanem komplett feladatsorokra,
témaegyiittesekre reflektald reprezentativ megoldasok gyiijteménye. Ahogy érdemes tu-
datositani az 6sszehasonlitast projekt és portfolio kozott, ugy fontos kiilonbséget tenni
naplo — legyen az akar tanuldsi, akar vizudlis napld — és portfélio kozott!

Tanuldsi napld (learning diary): olyan személyes feljegyzések készitése, amelyek segit-
ségével a tanulok képesek sajat tanuldsuk folyamatara reflektalni. A naplok, feljegyzések
altalaban (nem feltétleniil) személyesek, nem nyilvanosak, mint a portféliok.

A portfolio és a tanuldsi napld kozott a legalapvet6bb kiilonbségek a kovetkezok:

= a portfélié nyilvanos dokumentum, bar a hozzaférhet6ség, féleg a tanulasi portfolié
esetén, korlatozott;

= 3 portfolié nemcsak reflexiv jegyzeteket tartalmaz, hanem mas dokumentumokat is;

= a portfélié jobban strukturdlt, mint a tanulasi naplo, mert kiils6 olvasdja is lehet
(FALUS-KIMMEL 2003).
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Portfoliotipusok

Adott idGszak alatt elkésziilt munkakat régota gylijtenek 6ssze a pedagdgusok személyre
sz6l6 mappakban, hogy ezeket a gyerekekkel egyiitt értékeljék, majd a gylijteményt visz-
szaadjdk az alkotonak, mely gesztus altal a sziil6k is lehetGséget kapnak arra, hogy az
iskolai kiallitasokon megjelend, kivalogatott alkotasok mellett sajat gyermekiik mdiveit is
jobban megismerhessék, méltathassak. Iskolai koriilmények kozott gyakori a didkok 6nallé
valogatasa legjobb munkaikbol.

A fejlédési portfdlio és a folyamatportfolié a tanuld haladasat mutatja be, el6z6nél széles
korbdl valogatott tevékenységeinek dokumentalasaval, utébbindl meghatarozott részterii-
letrél.

A tanuldsi célokat magaban foglalé portfdlidtipus — esetleg tanuldsi szerzédéssel' kom-
bindlva — tartalmazza a didk altal egy adott tanuldsi folyamat sordn elézetesen kit(izott
célokat, és a folyamat kozben késziilt munkakkal mutatja be a célok megvaldsulasat.

Legalapvet6bb tipusai: a munkaportfdlio, a bemutatd portfélio és az értékelési portfdlid.

Vizualis portfoliok
Megjelenését tekintve a vizualis portfélio (az eddigi dltalanos kritériumok a miivészkonyvek
tulajdonsdgaival kiegésziilten3) 6ndlld, egyedi, targyszerii alkotds, a benne/rajta megjelend
szoveg hangsulyossdga megdllapodas kérdése. (Elméleti félév esetében tobb, gyakorlati
jellegii félévben kevesebb.)

A portfélié modszerként is alkalmazhatd. Ehhez a gyakorlatban a tanulasi folyamatot
mint utat kell bejarnunk, és azt apré lépésekre, elérendd célokra kell bontanunk. Elsé Lé-
pésben beidegzGdéseinket félretéve, nem a megszokott ,egyes szam harmadik személyben”
kell beszélniink a gyerekekrél a kdvetelmények tiikrében (,,legyen képes®, ,,tudja”), az apré
lépéseket, célokat ugy kell megfogalmaznunk, hogy a gyerekek is megértsék, s6t maguk is
képesek legyenek azonosulni veliik: ,,Képes leszek (én)”, ,,Tudok (majd akkor, én)”.

Adott egy belathaté idén belil elérendd, vilagosan megfogalmazott cél. Adottak a
feladatok, amelyek a célhoz vezet6 at allomasai. Vannak az Uton eldgazasok, tébbféle at-
vonal, amelyek koziil mindenki kivdlaszthatja a személyének leginkabb megfelelét. Ujabb
allomashoz, célhoz érkezve a folyamat megismétlédik, ahogy egy utazdson, a tanuldsban is.

1 Atanuldsiszerz6dést a didk koti a tanarral, esetleg a sziil6k bevonasaval.

2 Ehdromf6 tipus tovabbidrnyalatai: az eredményportfélid, a kompetencia alapti portfélio, a bemutatd portfdlio, a
pillanatfelvétel-portfdlid, a tantargykozponti portfolio, a készségeket bemutatd portfolid, a tematikus portfélio,
a kutatasi portfolio, a projektportfdlio, a fejlédési portfdlid, a diagnosztikus portfdlid, a reflexiv portfdlio, a
kimeneti portfélid és a felvételi portfolid (FALUS-KIMMEL 2003, 56-57.).

3 Aképzémiivészetben hasznalt mlvészkonyvrél bévebben Kiss Ilona irt 6sszefoglaldt, kortdrs példakkalilluszt-
ralva. http://artportal.hu/lexikon/fogalmi_szocikkek/muveszkonyv (Le6ltés ideje: 2009. 03. 24. 9:17)
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A folyamatban megmutatkozé nehézségek (j megolddsokat igényelnek, a javitds lehetGsége
mindig adott. Az eredmény djabb mérfoldks, ahonnan a kérforgas djra indul. A kisgyereket
dicséretekkel, fejlesztési céljainkat altaluk is értelmezhets nyelven megfogalmazott mél-
tatasokkal, pozitiv megerdsitéssel segitjiik tovabb. A portfélio a teljesitménykényszerrel
ellentétben sikerorientalt tanuldsi és értékelési rendszert feltételez: az adott kritériumok
szerint osszeallitott gy(lijteményekben mindig csak azt talaljuk, amit a készit6je mar tud. Ez
az egyszer(i modell jOl rimel az oktatdsban elérendé adaptivitasra is (M. NADASI 2007).

Vizualis portféliok értékelési szempontjai

Ha hangsulyt szeretnénk helyezni a vizudlis kultira/nevelés tantargy presztizsének nove-
lésére, mindenekeldtt az értékelés tudatossaganak, pontossaganak kell nagyobb figyelmet
szentelniink. Le kellene szamolnunk a vizudlis nevelésben alkalmazott értékelés szubjektivi-
tasat hangsulyozd sztereotipidk kizarélagossagaval. A hagyomanyos osztalyzatokkal torténd
értékelésen kiviil a kdzoktatasban csak elvétve taldlkozunk mds értékelési formakkal.

Vizualis nevelés profilt mlivészeti iskolak értékelési modszerei kozott azért megtalal-
hatjuk a zs(irizést mint értékelési rendszert, a projektrendszer(i vizsgat és a portfolié mod-
szerii értékelést is. A vizualis portfélidk értékelése esetén is iranyaddk az el6bbiekben mar
emlitettek: a tanuldk bevonasaval torténjék; kozosen Gsszeallitott szempontsor mentén a
pedagdgus részletes értékelése mellett a tanuldi onreflexiot segité onértékelés és a tarsak
visszajelzései is kapjanak helyet. Azokban a kozépiskolakban, ahol vizualis nevelésbél is
lehet érettségizni 2005 6Ota, az alabbi szempontok mentén térténik a portfoliok értékelése,
amely a k6zépszintii vizsgan az alkotdi kompetencidk mérését szolgalja:

= problémamegoldd képesség,

= kommunikacids képesség,

= kreativitds, tartalmi komplexitas,
kozlés, kifejezés, alkotas technikdja,
= §sszkép.

Az értékelés sarokpontjai koziil az elsé négy az alkotdfolyamat egyes részeit, az 6todik
pedig az eredmény megitélését célozza (BoDACZKY 2003).

Az 1. tdbldzat a legalapvetGbb értékelési szempontokat tartalmazza, és struktirajaban
a NAT f6 fejlesztési teriiletei a meghatdrozdk.+

4 Avizudlis nevelést atfogd aspektusokat Boddczky Istvantdl, a vizudlis portfdlidra vonatkozdkat Karpati And-
reatolidézem. A két killonb6z6 nézépontot az dsszegzés és a jobb 0sszevethetdség kedvéért foglaltam tabla-
zatba.
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1. TABLAZAT: Ertékelési szempontok a vizudlis nevelésben és a portfélidk értékelési

szempontjai
Ertékelési szempontok a vizualis nevelésben Portfélidk értékelési szem-
(BODOCZKY 2003) pontjai (KARPATI 2007)
Kifejezés, Ha a feladatmegoldas sordn akadalyba ttkozik, vagy koz- | Formaismeret, anyaghaszndlat
alkotds ben az eredetinél jobbnak gondolt megoldas jut eszébe, Formaalakitds, formaismeret
képes lesz-e valtoztatni eredeti elképzelésein? Térépités, téralakitds
Kisérletezik-e tobb kilonboz6 megolddssal, vagy meg- Szinhaszndlat, szinérzékenység
elégszik a legelsé otletével; kiprobdl-e Uj, szamara még Komponalas, egyensulyteremtés
ismeretlen megolddsokat is? Egyéni kifejezéerd
Munkaiban vannak-e korosztalydra nem jellemz6, szokat- | Latvanyelemzés, mielemzés
lan vondsok is? Osszekapcsol-e egymastdl tavoli, esetleg
masok altal figyelmen kivil hagyott dolgokat?
Felfedezhet6k-e munkajdban eredeti, sajatos, személyisé-
gével kapcsolatba hozhaté vonasok?
Képes-e az 6t érdekl6 munkdn kitartéan dolgozni?
Kiall-e sajat meggy6z6déséért, vallalja-e a masoktdl vald
kilonbozést?
Vizudlis Képes-e Az abrazoldsi konvencidk helyes
kommu- az emberi gesztusokat kozl§ dbrdkat helyesen értelmezni; | alkalmazdsa
nikacio fényképekrdl, mialkotdsokrol leolvashatd informaciokat Rajzi pontossag a szerkesztések-
értelmezni; nél
o6nmagat széban, képben és irdsban értheten kifejezni; Attekinthetd vdzlat
a vizudlis nyelvi elemeket, a vizualis kifejezés eszkozeit Képi gondolkodds folyamatanak
helyesen alkalmazni; bemutatdsa vdzlaton az otlettdl a
nem vizudlis természet(i informacidkat diagramokban megvaldsuldsig
megjeleniten; Otletgazdagsag
a célnak, alkalomnak megfelelé médiumot, kozlési formdt | A kompozicid szinvonala
kivdlasztani; Eszkozhasznalat, technikai felké-
a vizudlis kozléseket megfeleld szinten értelmezni? sziltség
Vizudlis kozléseinek, kifejez6 alkotdsainak szintje a A kivitelezés esztétikai szinvonala
korosztalytdl elvarhatd szintl, komplexitasu? A magyarazd szoveg pontossaga,
informdcidtartalma
Targy- és Képes-e Az alkotétevékenység szinvonala
kornyezet- targyakat, jelenségeket megadott szempontok alapjan A tervezéshez sziikséges isme-
kultdra csoportositani, vizudlis tulajdonsagok alapjan 6sszeha- retek
sonlitani; Problémafelismerd vagy feladatér-
kulonbozo jelenségek kozott parhuzamokat felfedezni; telmez6 képesség
mualkotdsokrdl leirdst adni, ismereteket gy(ijteni, az TervezGképesség (megfogalmazas,
ismereteket feldolgozni; fantdzia, céltudatossag)
targyak formaja és rendeltetése kozotti kapcsolatot Konstrudldképesség (anyag, alaki-
elemezni; tas, szerkezet, forma)
kérdésekre rajzos valaszt adni; [tél6képesség (azigény és a lehe-
abra alapjdn téri helyzetet rekonstrualni; t6ség mérlegelése)
megfigyeléseirdl irdsos, rajzos feljegyzéseket késziteni?




UJ TARTALMAK A TANAR- ES TANITOKEPZESBEN

Vizudlis
megisme-
rés, befoga-
das

Kozvetlen tapasztalds Gtjdn szerzett élmények feldolgo-
z4si képessége — motoros készségek.

Képes-e

anyagok, jelenségek tulajdonsdgait megkilonboztetni, a
kulonféle érzékelési tapasztalatokat dsszekapcsolni;
vizudlis tulajdonsdgok (ténus, szin, vonal, karakter stb.)
alapjan a hasonldsdgok és a kilonbségek érzékelésére,
visszaaddsara;

ldtvanyokkal, jelenségekkel kapcsolatban kérdéseket
megfogalmazni;

téri helyzeteket rajzban és szoban meghatdrozni;
célirdnyos, kitartd megfigyelésre;

megfigyeléseit értelmezheté mdddn kaézolni;

kiilsé és belsé terekben tajékozddni;

ardnyviszonyokat helyesen megillapitani;

a rajzi, illetve fest6eszkozoket jellegiiknek megfelelGen
haszndlni;

mozgasokat, torténéseket fazisaikra, szakaszokra bon-
tani;

terek, tajak, méalkotasok hatdsat arnyaltan megfogal-
mazni;

kézmiivestechnikak munkafolyamatét felidézni, véghez-
vinni;

manudlis tevékenységeket bemutatds utdn megismételni;
tandri el6adast jegyzetelni;

a mivészeti szakkifejezéseket helyesen hasznalni, elméle-
ti kérdéseket megfogalmazni;

mUvészi korszakokat széban és képekben bemutatni;

a kimagasld mialkotasokat 6nélldan elemezni?

Tudatos vélemények, izlésitéletek
szinvonala

A vizsgalt objektum értéke
(rendeltetésszerlisége, jelentés-
tartalma, anyaga, szerkezete,
technolégidja a felhasznald
igényei aspektusabal)
Ellenértékének, ar-érték relacioi-
nak értelmezése, megitélése
Leiras (a jellemzé tulajdonsagok
felismerése, megfogalmazasa)
Elemzés (a jellemz6 tulajdonsagok
felismerése, megfogalmazasa)
ftélet (az érték és az ellenérték
mérlegelése alapjan)

A portfélidk tandri értékelése magaban foglalja az elkésziilt alkotasokat, a munkafolyamat
irdsos kisérGszovegét, a munka kozben kialakitott légkort, az eredmények nyilvanos bemu-
tatasat és az onértékelést. A vizudlis nevelés altal is egyértelmiien befolydsolt személyi-
ségfejlesztés kritériumai a portfoliok onértékelési kérdéssorainak 6sszedllitisahoz adnak
kiegészitd kritériumokat, segitséget (6nszabdlyozds, javitasi, tovabblépési lehetGségek).

SZEMELYES TAPASZTALATAIM

A portfdlié bevezetésével sokkal tobb id6t vett igénybe az 6rakra vald felkésziilés, nehe-
zitette a dolgom, hogy jelentds szervezést kivant a hallgatokkal tartott és altaluk is kért,
oran kiviili személyes vagy kiscsoportos konzultacio. Sok szokasos érai mozzanat szinte
megkett6zG6dott, hiszen a hagyomanyos dravezetés részfeladatait nem valtottak fel, inkabb
ismételték az Uj aspektusbdl megkozelitett részletek (technikdk ismertetése, bemutatdsa,
feladatellendrzés, értékelés stb.). De éppen ezek a nehézségek arnyaltak, tették hatéko-
nyabba a kommunikaciot kdztem és a hallgatok kozott, illetve a hallgatok egymas kozotti
viszonydban. Nagyon eltérg terjedelmii és min6ségli portfoliok sziilettek (117 hallgaté mun-
kdja). Ezek értékelése, dokumentaldsa jelenleg is folyik a vizsgaiddszak végéig. Az is nyitott
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kérdés még, hogy didkjaim gyakorlati tudasa milyen gyarapoddst mutatott azoknak a hall-
gatoknak a szintjével vald 6sszevetésben, akik a kozeljovében hagyomanyos kollokviumon
adnak szamot a tanultakrol.

Altaldnossagban elmondhatd, hogy a portfolidt készitk nagysagrendekkel tobbet dol-
goztak, tapasztaltak, mint azok a diakjaink — Gket néha irigyelték is —, akik csak a stddium
szeminariumi 6rajan vettek részt.

A sok befektetés szamitdsaim szerint legkordbban akkor tériil majd meg, amikor a hall-
gatok tantargypedagdgia-ordkon raismernek a portfélioval kapcsolatban mar elsajatitott
didaktikai elemekre.
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