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Sdndor Zsuzsa
A vizudlis kommunikdcio a tanitoképzeésben

A problémafelismerés, a problémamegoldds és a szintér felértéke-
lodott szerepe a vizudlis kultiira tantdrgyban

L7[[ dolgozat elsé felében a szerzé a vizudlis nevelés sajdtossdgaival foglalkozik

a tanitoképzésben: a képzémiivészettol az informativ kommunikdcidig terjedd,
szeles korii miiveltségalapozdssal és az egyes tantdrgyak folé helyezett vizudlis
nevelési modszertani képzéssel. A tovdbbiakban a téma kifejtése a tudomdnyos
eredmények kozos elméleti keretbe illesztésén — torténetesen a projektpedagdgia
€s a participdcios kommunikdcié sszetaldlkoztatdsdn — és az ehhez kapcsolt
sajdt pedagdgiai gyakorlaton alapszik. A szerzd ugy ldtja, hogy az élethelyzeteket
tematikai keretiil haszndld, a tdrsadalmi kommunikdcids szinterek vizudlis fel-
dolgozdsdt célzo komplex (vagy még inkdbb transzdiszciplindris) vizudlis nevelési
irdny (vagy szemlélet) bontakozik ki manapsdg. Ez azonban nem zdrvdnyként
jelentkezik, hanem a projektpedagdgia (amellyel a vizudlis nevelés egyébként is
affinitdst mutat) magyarorszdgi terjedésének és a kommunikdcié paradigmatikus
jelenségeinek természetes velejdradja.

BEVEZETO

Sziikségesnek tartom, hogy témavalasztasomat atfogéan indokoljam, és a kifejtés érdekében
néhdny fogalmat megmagyarazzak.

Pedagdguskorokben altalaban és vizualis nevelési szakmai 6sszejoveteleken tapaszta-
lom, hogy a mai tanitoképzésrdl kevesen rendelkeznek relevans informdcidkkal. Adatokkal
és példakkal kivinom e pedagdgusképzési forma vizudlis nevelését jellemezni, mikdzben
szandékomban all egy nyilvanvald szemléletvdltdsra iranyitani a figyelmet. Ez utdbbit nem-
csak a kommunikacio paradigmavalto szerepe, vagy ha gy tetszik, fogalmanak divatos volta
miatt teszem. Be kell laitnom, hogy nem tudom célzott kutatdsra hivatkozva magyardzni a
szemléletvaltast. Kifejtésem a pedagdgia- és kommunikdcistudomanyi eredmények kozos elmé-
leti keretbe illesztésén — térténetesen a projektpedagdgia és a participacios kommunikacio
Osszetalalkoztatasan —, illetve sajdt pedagdgiai gyakorlatomon és néhdany mds fdiskola vizudlis
nevelési tapasztalatdn alapszik, nem orszagos felméréseken.

Ugy latom, hogy az élethelyzeteket tematikai keretiil hasznald, a tarsadalmi kommuni-
kdcids szinterek vizudlis feldolgozasat célzé komplex (vagy még inkabb transzdiszciplindris)
vizualis nevelési irany (szemlélet) bontakozik ki napjainkban.



214

Avizudlis kommunikdcio a tanitoképzésben

A kommunikdcid participdcios felfogdsdt mas (pl. interaktiv, tranzaktiv) felfogasoktdl
megkiilonbozteti — Hordnyi Ozséb szavaival —, hogy ,,az egymassal kommunikacidban 4llé
agenseknek felkésziiltségekben (tudasokban, hiedelmekben, szokdsokban és mas ezekhez
hasonldékban) vald kélcsonds részesedésérél érdemes gondolkodnunk, amelyek a sikeres
(emberi) problémamegoldés sziikséges feltételeként mutatkoznak meg”. (HORANYI 2007)
Eszerint a kommunikacié egyfelSl problémamegolddsra torekvés, masfeldl a kommunikacio
szerepldinek felkésziiltségét mozgdsitja, tovabbd a résztvevik kozos tuddsalapjdn nyugszik,
és valamilyen szintérben (kontextusban, szitudciéban, kornyezetben, helyzetben) zajlik.

Induljunk ki most ebbdl a szellemi kornyezetbgl!

Kommunikacid és kultira szorosan dsszefiiggenek, egymas nélkil nem létezd katego-
riak. Tegyiik az el6z6ekhez — a sokféle kulturadefinicd helyett — W. J. T. Mitchell vizualis
kultdrara vonatkozé gondolatait. Mitchell — a ,,n6vekvé szamu diszciplina” kézepette — a
vizudlis kulturat ,,hibrid interdiszciplinanak” nevezi (mikozben egy eszmefuttatasban a ,,nem
diszciplinaltsagot” is taglalja, majd tendencidjdban a vizudlis kultirat is nem diszciplindltnak
mindsiti. Megallapitja, ,,hogy a vizualitds a kulturalis kifejezés és az emberi kommunikacio
éppoly alapvetd és elterjedt modja, mint a nyelv. Raadasul a vizualitds nem redukalhaté a
nyelvre, és nem is magyarazhaté abbdl.” A vizudlis kultura korébe tartozénak mond minden
lathatd, ember alkotta formacidt, illetve mdsfeldl a tarsadalmasitott nézést/latast magat,
vagyis a vizudlis kultiranak ,nemcsak a képek értelmezésén kell alapulnia, hanem annak
a tarsadalmi mezének a leirasan, amely magaban foglalja a tekintetet, a szubjektum, az
identitds, a vagy, az emlékezet és a képzelet konstrukcidit is”. (MITCHELL 1995)

A vizudlis kommunikdciéban részt vevé személy/ek a (kulturafiiggs) latds, az dbrazolasi és
kifejezési konvencidk kézos tudasat hasznalva egy kommunikacios szintér céljainak megfele-
lGen vizualis szemléls-, elemzb- és alkotdtevékenységeket végez/nek valamely (alapvetSen)
a vizualis kulturdhoz kot6d6 problémahelyzet megolddsa érdekében.

Ezzel a megfogalmazasi kisérlettel parhuzamosan megprébalok a vizudlis kommunikacié
tranzaktiv és interaktiv felfogdsatdl (SANDOR 2003a) elszakadni.

A vizudlis nevelést — az elmondottakkal 6sszefiiggésben — most a kovetkezd egyszerli
megkozelitéssel értelmezziik: a vizualis kultdra tanuldsa/tanitasa, vizudlis képességek és
kompetencidk célzott fejlédése/fejlesztése; a kommunikativ aspektust hangsilyozva pedig:
vizualis kommunikdcids problémak felismerésére és megoldasara vonatkozé eljarasok, mod-
szerek elsajatitasa a kommunikacids szinterek felhasznalasaval. (El6zetesen maris megalla-
pithatjuk, hogy ez utébbi megfogalmazas a projekt szemlélet(i vizudlis nevelést takarja.)

VIZUALIS ES VIZU/-'\I;IS PEDAGgI)G,IA,I Ml',J'VELTSéGSZERZéS
JELLEMZO KETTOSSEGE A TANITOKEPZESBEN

A tanitoképzds hallgatdk tanulmdnyaik soran egyrészt vizudlis €s miivészeti miiveltségszerzés-
nek (vagy ilyen miiveltség szélesitésének, elmélyitésének) részesei, masrészt a kisiskolasok
vizudlis nevelésére vald teriileti tantdrgy-pedagdgiai és modszertani felkésziilést végeznek.
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Koriilbeliil az 1980-as évek végéig egyetlen tantargy szolgalta mindezt, vizudlis nevelés
és tantdrgy-pedagogidja elnevezéssel. A négyévessé valt tanitoképzésben mar tantargyak
sora dolgozza fel a (kozben) széles korlivé valt tartalmakat' (A négyéves tanitd szak prog-
ramja, 1995).

A vizudlis és miivészeti miiveltséget szolgdlo kurzusok egyuttal megalapozzak a tanitéva
valds vizualis kultiraban/kommunikdciéban gyokerez6 miiveltségértékeit is — azaz a szak-
teriileti tananyagok kisiskolasoknak torténé tanitasahoz nydjtanak biztonsdagos hatteret.
A vizudlis nevelési tantargy-pedagogiai és mddszertani miiveltség megszerzését szolgald
kurzusok kdzvetleniil készitik fel a leendd tanitdkat a nevelési teriiletet illet§ tantargy tanita-
sara és a minden tantdrgyban, illetve tantargyaktdl fiiggetleniil folyd vizualis nevelésre.

A pedagégiai felkésziilés az altalanos iskola 1—4. évfolyamdra vonatkozik az dgyneve-
zett alapképzést illet6en, e mellett minden hallgaté egy vdlasztott miiveltségi teriileten® az
5—6. évfolyam tanitasdra szerez képesitést.

A tanitoképzds vizudlis nevelési tantdrgyi szerkezetet — szamadatokban — a kovetkezdk
jellemzik: alapképzésben 4-8, ennek draszama 180; valasztott miiveltségi teriileten 8—15
tantargy, ennek 6raszama 450. (Csak viszonyitasként: a képzés teljes 6raszama 3 ezres
nagysagrend.)

Az 1. tdblazatban az ME CTFK-n 2007-ben érvényes tantervi haldba pillanthatunk bele,
amelyhez hasonlé tantdrgyszerkezeteket taldlunk orszagszerte.

A tantdrgyak koziil most csak a miiveltségszerzés széles korii voltdt és a mddszertani felké-
sziilést emelem ki, mivel (gy vélem, hogy ebben a tanitoképzés tanarképzéstdl eltérd, igen
fontos sajatossaga ragadhatd meg.

A tantargyak a kznapi vizualis kommunikaciotdl a (képzémiivészeti) miielemzésen at a
targykulturaig terjednek, ilyen médon tehat a vizudlis kultura (képi vildgdnak) teljes lefedésére
torekszenek. Az alkoté- és az intellektudlis-elemzd tevékenységekben torténd tapaszta-
latszerzés egyfajta — tevékenységeken, kommunikacidelméleti szohasznalattal aktusokon
alapuld - vizudlis kommunikacids kompetenciakészlet megszerzését is eredményezi.

A mddszertan atnyulik a tantargyi hatarokon, mert kinyilvanitottan tantargyfiiggetlen,
azaz a tanitod altal az altalanos iskolaban tanitandd 6sszes tantargyra vonatkozik; a meg-
szerzett vizudlis nevelési mdodszertani ismeretek és képességek minden tantargyban hasz-
nosithatok. Kiilonosen erdsek a vizudlis nevelési lehetGségek a kornyezetismeret (termé-
szetismeret), a technika, a matematika (nem csak a geometria) és az irodalom teriiletén.
A vizudlis nevelés médszertani kérdései koziil elsGsorban a nevelési karakterek (k6znapi,
tudomanyos, informativ vizudlis kommunikacid oktatdsa; esztétikai-miivészeti nevelés) is-
mérvei és pedagdgiai képességtara épiilnek be mds tantargyakba is, valamint a vizudlis
szemléltetésre vonatkozd mddszertani tanulmanyok. Fontosnak tartom megjegyezni, hogy

1 Avizudlis nevelés teriiletének tantervi leirasa Balvanyos Huba szakmai vezetésével késziilt el.

2 Amlveltségiteriilet fogalma lényegében megegyezik a NAT-ban hasznalttal, azaz pl. matematika, ének-zene,
vizudlis nevelés.

3 Atanitéképzok (és dltaldban a pedagdgusképzdk) vizudlis nevelési tantargyi rendszereiben valé tajékozédashoz
jo alap a FelsGoktatasi Vizudlis Nevelési Kollégium honlapja: http://www.vnk.hu/dokumen.html#kepz
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a nevelési karakterek el6z6 értelemben vett targyaldsa ma mar az altalanos pedagdgiaban*
is elfogadott. Legjobb hivatkozasunk a Nagy Jozsef altal kidolgozott személyiségfejlesztés
lehet, amely a tanitvanyok képességeinek fejlesztése irdnyabdl tiikrozi az objektivitasra és
a szubjektivitdsra épiilG, ember alkotta képi vilag kétféleségét. Mindezeket személyes és
kognitiv kompetenciaként az egységes egésznek tekintett személyiségfejlesztés keretébe
illeszti (NAGY 2000).

1. TABLAZAT: A vizudlis nevelés tantdrgyi struktirdja a sdrospataki féiskoldn

kr | zaras 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.

VIZUALIS NEVELES - ALAPKEPZES

Abrézolds 2 | gyak.j. o/2

Vizualis megismerés 2 | gyak.j. 0/2

Alkotasi gyakorlat 1 gyak. j. o/

o rentt o | [

Vizudlis nevelés mddszertan 2 | gyak.j. o/2

Targykultira 2 gyak. j. o/2
Mielemzés 1 gyak. j. o
Vizualis kommunikacié 1 gyak. j. o/

VIZUALIS NEVELES - VMT

Térabrazolas 2 | gyak.j. 0/2

Rajzolds-festés 2 | gyak.j. 0/2

Rajzolds-festés 2 2 | gyak.j. 0/2

Vizudlis nevelés :

tantargy-pedagdgia ! gyak. o

Mlivészettorténet 1 1 min. ai. o/

Mlvészettorténet 2 1 koll. o/1

Kortdrs képzémlivészet 1 gyak. |. o

Sokszorosité grafika 3 gyak. |. o/3

Plasztika 3 gyak. j. 0/3

Festészet 3 gyak. |. o/3

Képi informacid 1 1 min. ai. o/

Képi informacio 2 1 gyak. |. o/2
Kornyezetesztétika 2 gyak. j. 0/4
Vizudlis nevelés miiveltség- ) szig. szig.

teriileti szigorlat

4 Ebben azesetben ateriileti pedagdgiaban elért eredmények éplltek be az altalanos pedagdgia elméletébe.
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A MAI DIFFERENICIALO'IDC') TARTALMAK IGENYELTE
KOMPLEX KEZELESI MODOK

A mult szdzad masodik felét a pedagdgiaban a vizudlis nevelés tartalmainak kiilonvalasz-
tasra iranyuld feltardsa jellemezte. A korabbi 6t-hat fajta dbrazoldsi teriilet (6nmagaért
vald leképezé abrazolas, semmit sem diszitd sor- és teriilGritmusok, plakatok, meghivdk, a
miiszaki abrdzolas ,,alapjai” és a ,tematikus képek™) helyett a vizudlis kultira karakteres
teriiletein (kifejezés, képzémiivészet; kdznapi-informativ vizudlis kommunikacid; targy- és
kornyezetkultira) el6fordulé megszamlalhatatlan képalkotdsi fajta keriilt a tanagyagba,
(tranzakcids) kommunikativ iranybdl pedig az alkoté- és a befogaddtevékenységek hang-
sulyozdsa. Részben a vizudlis nevelési tantervek tananyagstrukturdja és képvaltozatokat
sorakoztatd leirasai keltették fel az eligazodas irdanti igényt, ezzel kapcsolatban pedig a
strukturalt 4ttekintés és a komplexitds vizsgalatanak szandékat (SANDOR 2003a).

A vizualis kultura teriileti karaktereinek és a képvaltozatoknak a jellemzék szerinti ka-
tegorizalasaval szinte egy idGbens kezdtek el kifejlédni a komplex feldolgozdsi mddszerek, a
tobbféle abrazolast egymashoz f(iz6 feladatsor és a projektmddszer. A projektmddszeren
alapuld vizudliskultdra-projektek (mint tanuldsi-tanitasi témakori tervek) elsé alkalmazoi
koz6tt ott vannak a rajztandrok és a tanitok. Gondoljunk csak az orszagos kozépiskolai
rajzversenyek komplexitdsara, az Iparmiivészeti Egyetemen a tanarképzéshez kapcsoloddan
megjelentetett némely szakirodalomra vagy a kecskeméti, illetve a sarospataki tanitoképzé
évtizedek 6ta végzett ez irdnyl tevékenységére (KARPATI 1997; ZOMBORI 2002; BODOCZKY
2002, 2003; SANDOR 2003b).

A projektmddszer alkalmazasa a vizualis nevelésben — a képfajtak szempontjabdl — nem
jelent mast, mint a képi vilag élethelyzetekben, szintereken megfigyelhet6 komplexitdsanak,
tarsadalmi kontextusok altal vezérelt egyiittallasainak felhasznaldsat. A vizudlis nevelés-
ben ma a legkilonfélébb iskolai valtozatokban megfigyelheté a komplexitdsra, egy kicsit
még talalobb és még inkabb a mdnak megfeleld kifejezéssel élve a transzdiszciplinaritdsra®
torekvés.

5  Apdrhuzamos valtozas okat két tényezGben ldtom: igy nyilt lehetGség a sokféle képfajta — sajatsagosan szerve-
zett, valogatott —tanitdsdra, egyébként a szimbavétel fizikai képtelenség; a pedagdgidban pedig megfigyelhetd
lett egy életre neveld, pragmatikus vonal kialakuldsa.

6  Akifejezést ebben az osszefliggésben el&szor Boddczky Istvantdl hallottam a FelsGoktatdsi Vizudlis Nevelési
Kollégium altal szervezett szakmai program témdjanak felvazolasakor, 2009-ben.
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A (TARSADALMI) KOMMUNIKACIOS SZINTEREK SZERVEZTE
SOKFELE KOZLESVALTOZAT

Tételként jelenthetjiik ki: a (tarsadalmi) kommunikdcids szinterek a legkiilonfélébb koz-
lésvaltozatokat szervezik egybe. A komplex képi egyiittallasoknak nagyon szép példait
szolgaltatja a kereskedelmi forgalomba keriils targyi vilag. Az ilyen egyiittesben a jobban
szembetiingk altaldban a kovetkez6k: maga a targy, védGcsomagolas dobozzal/tokkal,
ismertetS konyvecske abrakkal, jelek (cégjel, markajel, utasitasok jelei), szerkezeti rajz,
haszndlati abrasor, reklamfoto (sokszor érzelmi alapallasu személyes hangvétellel).

De ugyanigy komplex szinterek a tudomanyos kutatémunka vagy az egyes tudomany-
agak; a miivészeti élet vagy a miivészeti agakhoz, alkotdsokhoz kapcsolddd tarsadalmi
helyek és tevékenységek; a hétk6znapi ember élettevékenységei, mint pl. az étkezés, a be-
vasarlas, az utazas vagy az iinneplés és igy tovabb.

A fentebbiekrél lépten-nyomon meggy6z6dhetiink (bar altaldban nem tudatosul ben-
niink). Az elemz6 gondolkodas illusztrdlasara djabb dolgozataimban leirom egy tudomanyos
ismeretterjeszt6 kényv és egy miielemzé eljaras példdjat. Mindkettében a targydokumentald
fototdl a személyes hangot sem nélkiiléz6 dbrazolasokon at az elvont abrakig, illetve alap-
vagy éppenséggel térképrajzokig a téma altal egyiivé szervezetten talalhatok a legkiilonfé-
lébb abrazolasok (SANDOR 2008a, b).

Maguk a sajatsagos kommunikacios szinterek bontakoznak ki a képegyiittesek szerve-
zettségében. A vizudlis kultdra tanitasaban ez egy ujfajta szemléleti megkozelitést ered-
ményez: minden képalkotd tevékenység a tobbi aktivitdsi forma és a szintér egésze viszony-
lataban kap értelmet. Kicsit koltGien azt is mondhatjuk, hogy nem diszciplindk szervezik a
vizualis nevelést, hanem az élet maga.

A kisgyermek — jatékkal atitatott — tevékenységeiben az életet, az élet kommunikacios
szituacidit modellezi. Automatikusan komplexitds jellemzi tehat alkototevékenységét is. Az
elkésziilt élményrajz egyben ajandéktargy is, a homokvarra magatdl ért6dé természetes-
séggel zaszIot tiiz, hazat (makettet) illeszt és azonnal be is rendezi, s6t babaval, allatokkal
»belakja”. Vagy éppen konyvet készit, mint a kovetkezd példaban (1. dbra). Azaz illusztraciot
rajzol, de ezt egybdl szoveggel tarsitva teszi, igy konyvoldalt komponal, végiil pedig targyat
konstrual (de megforditva igazabb: a targy életre hivasanak célja a szervezgerd).
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1. dbra: Pléban Gréta, g és fél éves kislany otthon készitett alkotdsa: képes-széveges konyvecske boritéval, 6 lappal
(ElsG kozlés, a szerzd engedélyével.)

A MODELL UTANI Al;R/iZOLAs VALTOZASANAK
VIZSGALATA A TANITASBAN

A modell utdni abrdzolds tanitasban végbement valtozasanak vizsgalata egy példa lehet a
kommunikacids szintér szerepére és vizudlis nevelésbe torténé beépitésére.

a) A modell utani abrazolast az iskolakban évtizedeken (vagy évszazadokon?) at a natura-
lista leképezés jellemezte. Annal jobb a rajz, minél hiiségesebben, minél nagyobb formai
precizitassal kéveti a modellt. J6 esetben gyonyorliséges abrazolasok, amelyekben minden
latvanyosszetevs azonos hangsullyal szerepel: pontos-preciz rajzok kifestve.

A ldtvany vizudlis hangstlyok nélkiili, ,,egyenletes” leképezése torténik itt, egyfajta naturalista
igénnyel.

Ezek az abrazolasok kifejezetten és csupdn iskolai rajzorai gyakorlatok. A rajztanarok
szamos ilyen példat tudnak felidézni az 1960-as évek Xantus-féle kézikonyveibdl vagy ép-
pen a sajat gyakorlatukbdl. Az aldbbi képanyag még korabbi évtizedekbdl, a sdrospataki
tanitoképzd archiv gylijteményébdl’ szarmazik. A rajzok beallitott modellek szemlélésével
késziiltek, illetve a mintarajzok masolasanak® specidlis vélfajat képviselik (2. dbra).

7 Az MECTFK M(ivészeti Nevelési Tanszékén (és feltehet6en mas hasonld tanszékeken is) tobb szaz darabos,
részben rendszerezett gy(ijteményt 6rziink hallgaték munkaibdl. RemélhetSen valamikor majd tudomdnyos
feldolgozasukra is kedvet kap valaki.

8 Amasolandd lapon lév6 nyomtatott rajz kb. madsfél méteres, melyen jol lithatdk a tandr krétarajzos magyardzo
vonalaiis.
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2. dbra: Modell utdni dbrazola-

sok a sarospataki tanitoképzé

1920-1940-es éveibdl

S s ‘ (A mintalap és a rdla készilt
= abrazolas els6 kozlésii.)

b) Az 1970-es évektdl a modell utani dbrazolas ,vizudlis nyelvi” tanulmany szerepében jelenik
meg, és ez a valtozat sokfelé ma is hasznalatos. A cél a vizudlis nyelv iskolai gyakorlatként
torténd tanulmanyozasa, illetve ,,azért abrazolunk, mert az a feladat, hogy gyakoroljunk
egy elGirt dbrazoldsi fajtat”. A feladat vonalas rajz, tonusos abrazolds vagy szintanulmany;
a vizudlis nyelvi tanulmany valamely latvanydsszetevét hangsulyosan kezel. A leképezés
tehat hangsulyeltolddassal, erételjes vizudlis szelekcidval torténik (3. dbra).

3. dbra: Vizudlis nyelvi célzatu vonalas és szintanulmany (Orosz Anikd elsGéves fGiskolai hallgatd, 2007. Kozlés
a szerz§ engedélyével; pedagdgiai célu sajat festmény az 1980-es évekbdl.)

¢) A mai pedagdgiai gyakorlatban terjed egy masfajta felfogas a modell utdni dbrazolas
teriiletén. Ez pedig az életb6l (a kommunikacids szinterekrél) ellesett/atvett célokat szol-
gald dbrazolas.



Kiilonféle élethelyzetek igénylik a
modell utani dbrazolast. Vegyiik sorra
a legismertebbeket, amelyek mindegyike
valamely kommunikdcids szintérre célzott
iskolai feladat lehet.

Természettudomdnyos cél: pl. biolo-
giai hatdrozo célu, modell utdni abrazo-
lds (n6vényhatarozds, gombahatdrozas,
madarhatarozas).

Ez az dbrazolastipus ugy képezi le a
modelltargyat, hogy az egyedin keresztiil
a tipus legyen nyilvanvalo; tudatosan sze-
lektdl; pl. gomba élGhelyén, természetes
kozegében, de egyes kornyezeti elemek
elhagyasa, egyes gombajellemzdk (pl.
feliilet) hangsulyos abrazolasa; sziikség
szerint a ,természetes” helyzetii targy
mellé odakeriil egy talajbdl kiforditott
vagy egy elmetszett példany is (4. dbra).

Régészettudomdnyi cél: dokumenta-
las célu, modell utani abrazolas, ahol az
allapotrogzités, az archivalas a kiemelt
feladat.

Ez az abrazolasfajta ugy képezi le
a modelltargyat, hogy az egyedi, a kiilo-
nos legyen a tipuson beliil a nyilvanvalo.
Ennek szellemében tudatosan kiemel pl.
egy torést, egy hidnyt vagy egy feliileti
jellemzét (s. dbra).

Az dbrazolasi célok szempontjabdl
érdemes mindkét el6z6 valtozatot 6ssze-
vetniink a fotd lehetdségeivel. Megalla-
pithatjuk, hogy a manipulalatlan pillanat-
foté nem tudja azt, amit a szabadkézi
rajz; kiilonféle elGzetes (a modelltargy-
ra vonatkozd) és utdlagos (pl. digitalis)
manipulacioval sem képes a rajzos abra-
zolas kivaltasara.
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4. dbra: Bioldgiai hatarozé (azonositd) céld dbrazolas.
Dr. Krébecz Jend rajza gombahatarozéjabol

(Forras: Dr. Krébecz Jen6: Gombaatlasz. Pallas Lap- és
Konyvkiadé Vallalat, Budapest, 1988, 143.)

5. dbra: Régészeti dbrazolas
(Forras: A magyar honfoglalas koranak régészeti emlékei.
Herman Otté Mizeum, Miskolc, 1996, 85.)
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6. dbra: Diirer anyja. 1514, szénrajz
(Forras: Feny6 Ivan: Diirer; Leonardo a festészet-
r6l. Corvina Kiadd, Budapest, 1973, 92. kép)

7. dbra: Sarospataki tanitéképzds fiskolai hall-
gato régészeti projektje (Részletek, 1990-es évek
kozepe; elsé kozlés.)

Képzémiivészeti célu, modell utani abrazo-
las: ez a tipus ugy abrazolja a modelltargyat,
ahogyan a kor, az iskola (alkotd személyén at-
sz(ir6d6) hatdsa és az egyéni miivészi felfogds
megkivanja. A modellhez k6t6d6 személyes vi-
ldgot tiikr6z6 szelektiv dbrdzoldsnak nevezhetjiik
(6. dbra).

A MODELL UTANI ABRAZOLAS
MINT A PROJEKTFELADAT
EGYIK RESZE )

A VIZUALIS NEVELESBEN

A modell utani abrazolds nem o6nalléan, hanem
a projektfeladat feldolgozasanak részeként épiil
bele a projektmddszer(i vizualis nevelésbe. Az is-
kolaban a modell utani abrazolds élethelyzetek-
hez kétédik, mivel a tanulds nem egy kozlésfajtdra
irdnyul, hanem a kommunikdcids szintér komplex
vizudlis tanulmdnyozdsdra. A targyrdl és a ta-
gabb témardl azonnal természetszeriien mas-
féle dbrazolasok is késziilnek: nézet- és metszet-
rajzok, térképrajzok, rajzos magyarazatok és
hasonlok.

Nézziink meg egy példat tanitd szakos elsé-
éveseknek sz0ld tanitdsi programbdl az dbrdzolds
elnevezés(i tantargyban!

Projektfeladat: Egy tdrgytoredék vagy de-
formalédott targy régészeti é€s mizeumi célu fel-
dolgozdsa. Abrazoljuk legaldbb a kévetkezdket:
a megtaldlt targy jelenlegi és eredeti allapota
(vagy elképzelhet6 allapotvaltozatai), a felta-
lalas helyszine. Elkésziilhet még tobbek kozott:
a) a targy téri rekonstrukcidja (eredeti méretii
vagy kicsinyitett makettként); b) a targy mu-
zeumi kiallitdsi installacids terve és a kiallitasi
makett; c) ismeretterjeszté feladatokat is ella-
t6 mizeumi targyismertetd (1-2 oldalas széré-
anyagként) (7. dbra).
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PROJEKTEK A VIZUALIS NEVELESBEN

A projektek a vizudlis nevelésben olyan feladathelyzetek, melyek nagyfoku 6nallésagot, don-
tési kompetenciakat, kutatomunkat, kapcsolatrendszerek atgondoldsat, feltardsat igénylik.
A projektfeladatok feldolgozasa életszer(i vagy azt imitald helyzetekben torténik.

A vizualis kommunikacids projektekben valé munkalkodas legfontosabb lépései: téma-
valasztas (dontés), a téma ismereti és képi hatterének kutatasa, helyszin/koriilmények
felmérése/dokumentaldsa rajzban/fotdval, alkotas — tervezés, elkészités, megjelenités:
rajzban, makettben stb. (8. dbra).

TANITVANY TANAR

prolektfeladat
6 mit lat bele eletszeruseg dtleteket ad,
a feladatba feltételeket szab
ertelmezes

6nallésag

valasztasok

dontések
—

vizualisan\ feldolgozés

targyi feltételeket

vizualis biztosit
produktum
egyeni rqegoldésok elemzeés, minden tanitvanyra
itt esk'“( da értékelés egyedien figyel
SIS (élethelyzethez
viszonyit)

8. dbra: A tanitd és a tanitvany jellegzetes tevékenységei a projektmddszerrel folyd tanitdsban-tanulasban

A projektekben a kommunikativ aspektus mindig valamilyen kommunikdcios szintérre irdnyul, és
az élet valamely problémdjdra keres megolddst.

A vizudlis nevelés az 1970—80-as évek tajan legalabb két évtizeden keresztiil hangsilyoz-
ta a vizudlis problémdkban torténd tanitast, és kozben mintha elfelejtettiik volna a lényeget:
a vizualitdst és a kommunikdcidt az élethelyzetek, az élet problémdi generdljak.

Ezt a komplex (vagy transzdiszciplinaris) vizualis kompetenciafejlesztést alapvetden
jellemzi, hogy az élethelyzetek (amelyek nem masok, mint kommunikdcids szinterek) és a
problémamegoldas révén mélyen és szervesen a (tarsadalmi) kommunikacidba agyazddik
(9. dbra).
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@ C,N\uzi\(‘.lo‘KULTORA-TARS‘QUAL A jelek értelmezése:
oR

- ELETHELYZET. A = a tanitvany, a projektfeladat feldolgozdja, aki

a probléma megolddja (masként: a kommunikacio
agense)

VK-PRF = vizudlis kommunikaciéra célzott, prob-
lémamegoldast varé projektfeladat

VK-PRM = a projektfeladat egy lehetséges meg-
oldasa

O = az elképzelhetd, valaszthato tevékenységek
(el6készithetik a projektfeladat megolddsat, vagy
koziiliik keriilnek ki annak megoldasai)

77 M - a tanitvany altal (célirdnyosan) valasz-
tott tevékenységek sora, egy tanitvany altal
bejart egyedi Ut (egyéni tanulds)

9. dbra: A projektszemlélet(i vizulis nevelés kommu-
nikativ kérnyezete (Eredetileg egyik doktori iskolai
dolgozatom része, elsé kozlésii abra.)

A tanitoképzésben a tantargy-pedagodgiai felkésziilés soran a kurzus része a projektmdd-
szerrel és a projekt tipust témakdri tervezés elméleti hdtterével vald ismerkedés. A mddszertani
tantargyban pedig minden hallgaté gyakorlati alaphelyzetbdl (konkrét tantervi hattérrel)
el is késziti tobb témakorbdl dlld, esetleg egész tanévet befedd kisiskolds tanitdsi programjdt.
Ennek jellemzdje az is — 6sszefiiggésben az elmondottakkal —, hogy egyéni elgondoldsokat
tikroz. Alapelv tehat, hogy a tanité korszerii mddszertani alapokrdl legyen képes megtervezni
sajat tanitdsat. A 8. félévben végzett kiils6 tanitasi gyakorlatokbdl azonban egyelére csak
elvétve hozzak hirét a kiilonféle iskoldkban folyd hasonld szemléletii vizualis nevelésnek.

ZARSZO

Ugy gondolom, a tanitéképzésben napjainkban zajlé szemléletvaltozast legjobban az jel-
lemzi, hogy a vizudlis nevelés és a vizudlis kultura tanitdsdra vald felkészités kozeledik ahhoz,
ahogyan a mai kor embere az életét éli, megéli.

fgy a kulcsszavak sem mdsok, mint amelyek a mai tarsadalmat és a tarsadalmi embert
jellemzik: kommunikativ helyzetek és kommunikacids képességek, a képdompingben valé
eligazodds, mobilizalhatdsag, dontések és valasztdsok, a valtoztatds képességei, kapcso-
l6dasok és Gsszefliggések érzékeny meglatasa, atlatasa.
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