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Tehetséggondozas

Sinko Tstvdn

A gondozott és gondozatlan tehetség

rDannak—e a vizudlis tehetség kialakuldsdnak tetten érhetd jegyei? Szabadon dra-
moljon a tehetség, vagy tanuldsi korldtok kozott, meghatdrozott irdnyba haladva
fejlodjon> Meddig képezhetd a vizudlis kvalitds, és mikortol mondhatd, hogy az
dtlagostdl eltérben tehetséges egy fiatal. Ezeket a kérdéseket, a tehetség gondo-
zdsdt és az ,,elhanyagolt™, képzetlen tehetség utjdt az Gnmegvaldsitdsig szdmos
dolgozat koriiljdrta mdr. A szerzd a szakirodalom és a sajdt tapasztalatai alapjdn
osszefoglalja a tehetséggondozds dltaldnos iskolai, szakiskolai és szakkori (iskoldn
kiviili) formdinak eredményességét és problemdit.

»-..ami legfontosabb maguk a nevel6k szdmdra, az a gyermek lelkének
és testének mély tisztelete, a legbensGbb lényege és belso erdforrdsai
irdnti érzék és egyfajta szent és szeretd figyelem

titokzatos 6nazonossdga irdnydba...” (J. Maritain)’

A vizudlis tehetség felismerésének alapjait a 19. szdzad végének, a 20. szazad elejének pe-
dagdgiai irodalmabdl jol ismerjiik, s ennek megfeleléen magdnak a tehetségnek a burkabal
mint a hagymanak a leveleibdl vald kifejtését koran felvallalta a miivészetpedagdgia.

Az elmult korok azonban természetesen nem egyforman értékelték és hataroztak meg
a vizudlis tehetség fogalmat. Voltak a j6 rajztudds hivei, masok a szinvilag korai és intenziv
megjelenésében, megint masok a kompozicids képesség fejlettségi szintjében mérték a te-
hetség megnyilvanuldsat. Korunk inkdbb a kreativ gondolat és a bator anyaghaszndlat — no
meg a feltlinGen korai térdbrazolds - tehetségindikatora mellett tér landzsat. Ugyanakkor a
mindezek pedagdgiai és pszicholdgiai felismerését, alakitasat és tudatos képzését fontosnak
tartok sem egységesen gondolkoznak a tehetséggondozas rendszerérdl. A leginkabb elfoga-
dott szemlélet szerint a gyerekek iskolan beliili tehetséggondozasa nem eléggé megoldott
a tandrai kereteken beliil, els6sorban az id6hiany (6raszam, id6tartam), valamint a tanarok
kiilonboz6 szint(i felkésziiltsége miatt. Ezért a tehetséggondozas szinterei az iskolan kiviili
(vagy iskolai délutani) szakkorok, alkotdkorok, studiok lettek. Ujabban, 1997-t8l a vizudlis
nevelés és egyben tehetséggondozds szintere lett az alapfoku miivészeti képzés (errél lasd
Baranyainé és Geisbiihl Tiinde cikkeit ebben a lapszamban). A kdzépiskolas tehetségek szamara
a miivészeti szakiskolak halézata nyujt lehetéséget képességeik fejlesztésére, am szamukra

1 MARITAIN, JAQUES: A pedagdgia vdlasziton. Yale University Press, 1957. Ford.: Mayerné Zsadon Eva.
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is adottak a kiilonb6z6 szakkorok, miihelyek. ElGszor azt vizsgaljuk meg, hogy a tandrai
tehetséggondozasnak milyen — korlatozott — lehetGségei vannak az dltalanos iskoldsok és
tanaraik szamara, majd a tehetséggondozas szakkori megvaldsulasat, végiil a szakiskolak,
szakkozépiskoldk uj feladatait tekintjiik at a tehetséggondozasban.

ALTALANOS ISKOLA ES TEHETSEGGONDOZAS

A miivészetek koziil egyediil a képzémlivészet az, amelynek mindenki dltal elfogadottan
vannak korara jellemzd stilusu gyerekm(ivészei. Egy gyerek altal irt vers, el6adott ének vagy
zenem(i sosem kelti az egyéni latdsmadd, személyiség benyomasat. Erre csupan a rajzolo-
fest6 gyerek képes. Az 6 alkotasait kiallitjuk, szobank falan 6rizziik, még elemzés targyava
is tudjuk tenni. A gyerekrajznak fejlédést6rténete van, és pszicholdgiailag is adekvatan
kimutathato benne a személyiség valtozasa.

Eppen ezért gondoljuk azt, hogy a rajz-festés, a mintazas, egyaltalan a képi abrazolds
a gyerekek legsajatabb kifejez6eszkize, mellyel megszdlitanak, kommunikdlnak; azaz egy
masodik (vagy esetleg a legkorabbi életkorokban az elsd) nyelv, amelyen sz6t érthetiink
veliik.

Az iskolai miivészeti nevelésnek ezt a fejlesztésre, gondozasra igényt tartd teriiletet
kell szolgalnia, és az itt megjelend tehetséget kiilonosképp vigyazva terelgetnie, nehogy a
késGbbi id6kben bedlld és teljesen normdlis folyamatként rogzithetd érdeklédéscsokkenés
révén kivesszen a mar kialakult ,beszédtechnika”, kifejezéskultura.

»A vizudlis tehetség nem azonos a rajztudassal.

Osszetevsi: tervezé- és konstruald-, masolé-reprodukald képesség, vizudlis me-
moria, a részletek megfigyelésének képessége, a rész-egész szintetizaldsa, erede-
tiség, egyedi képi vilag.

Az ligyesség csak akkor valik tehetséggé, ha lehetGség van a vizudlis nyelv folya-
matos megujitasara, ha nem elGiras a hagyomany.

Fejlesztés: autentikus feladatok, miielemzés, meghatarozé mesterek mentori
szerepben.

Tarsmivészetek nyujtotta inspirdcid, a populdris kultura ’bekebelezése’, a
kamasznyelv megé6rzése.” (Karpati Andrea)*

Karpati Andrea fenti — egy el6adds vazlatan megjelené — gondolatai kéziil els6sorban azt
emeljiik ki, amelyet az iskolai tehetséggondozas tévtanként sem vesz figyelembe: ,,A vizudlis
tehetség nem azonos a rajztuddssal.” Ez ugyanis (a rajztudas) elsajatithatd, tanithatd. Jol
példazzak ezt a rajzversenyek, rajzi felvételik rutinszeriien megoldott ,rajzi, képi sz6veg-
felmondasai”. Ezzel maris ratérhetiink az altalanos iskolai rajzi tehetséggondozds fontos
problémajara. A rajzérak minimalizalt id6tartama, a gyerek napi 5-6-7 6rdnyi tandrai elfog-
laltsdga — s az ebbbl adddo faradtsag — alig ad lehetGséget a tehetségek gondozdsara. Ezért

2 KARPATI ANDREA: Avizudlis tehetség. (é. n.)
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legtobbszor olyan feladatok keriilnek el6 a tandran, amelyek az egyszerii eszkdzok (ceruza,
tus, szines papit, vizfesték stb.) segitségével latvanyosan megoldhatok, s a témak sem tdil
bonyolultak. Ezt a legtobb gyerek valdban sikeresen megoldja, tdljutva azon a gondon, hogy
,»Mi végre az egész teremtés”. Miért kell csendéletet, kezet, konyvjelz6t, tajképet, hazat
rajzolni, festeni egy tanteremben, j6 esetben udvaron, kiskertben, utcan. Azaz a nyelv nem
gazdagodik, a gondolat nem béviil, taldn a székincs alakul valamelyest. Igy azutan az ér-
dektelen téma és a sdpadt feldolgozas soran az igazi tehetségek is elfonnyadnak akar az
akarat a nem annyira érdekl6d6 gyerekseregben.

Az altalanos iskolai szakkorok tehetségformald eszkoztara is lehetne sokkal érdeke-
sebb, gazdagabb. Itt ugyan kétiranyu fejlesztés — egyfeldl a képzémiivészeti palyazatokra
beadandd palyamunkak készitése, masfelSl egyfajta miivészeti szakkozépiskolaba torté-
né6 el6készit6 rajzolds — zajlik, am ez sem adhat tébbet mindahhoz, amit Karpati Andrea
tervezG-konstrualo-reprodukald képességnek nevez, vagyis joval Gsszetettebb, mint ameny-
nyit a gyerekekbdl kihoz egy-egy szakkori 6ra. Abban az esetben, ha a szakk6rokon — idedlis
esetben magan a vizudlis 6ran — izgalmas feladatkiaddssal, sokféle anyaggal és mérettel
teret engednek e tobbrétegii képességeknek, ugy remény lehet a tehetség kibontasara. Azaz
az altalanos iskola igazan csak az iskolai tandrak utani fejlesztésben tud eredményesen mii-
kodni, vagy olyan esetben, ha hatékony, miivelt, korszer(i metodikaval és emelt 6raszamban
dolgozd pedagdgus kezében van a csoport irdnyitasa.

Erdekes kérdéseket vet fel az a tény, hogy a kortars miivészet néhdny jelensége, mint
a képregény, a videoml(ivészet és a szamitdgépes miivészet miként hat az altalanos iskolai
vizudlis nevelésre. Ez a teriilet leginkabb a médiaismeretek tantargynal bukkan elg, s az itt
kiemelkedGen teljesitSk koziil késébb sokan valasztjak a képzémiivészeti szakkozépiskolak
animacios vagy alkalmazott grafikai szakjait.

Itt elengedhetetlen a szaktanarok k6zés munkdja, hiszen nem minden rajztandr alkal-
mas e teriletek ismereteinek tovabbaddsara, s nem minden médiatanar ismeri fel, hogy
ez a teriilet érinti a vizudlis kultira miivészi teriileteit (is). A szakkorok természetesen fel
tudjak oldani ezt a helyzetet, am a gyakorlatias munka sordn gyakran elvész a személyiség,
az egyéni hang, s marad a megbizhatd géphasznalati ismeret. (A paksi alapfokd miivészeti
iskola képzémlivészeti tagozatan — az orszagban egyediilallé mddon — intermédia szakirany-
ban képzik a gyerekcsoportokat. Ez a miihelymunka magaban foglalja a fotds, videds és a
még ki nem probalt szamitdgépes alkotdmunkat, valamint a konceptudlis tervezést.)

Osszegzésként tehat elmondhatjuk, az altaldnos iskolakban megjelens sokfajta lehe-
tGség és valtozatos feltételek mellett is nehéz a tandrak keretei k6zott biztositani a tehet-
séggondozdst, bar az igazi kvalitasok felismerésére mod nyilik, s nem csak a rajzversenyek
keretében.
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A SZAKKORI MUNKA LEHETOSEGEI

Vizsgdlatunk kovetkezd allomdsa a szakkor, melyben az alkotd légkor, a specidlis teriilet
és a kevésbé korlatozd idé jo lehetGséget teremt a gyermeki alkotdmunka kifejlesztésére,
a tehetség megfelelé gondozasara.

A mindenkori didkot a mindenkori iskolarendszerek szivesen kindltak meg kiilénféle
— iskolai és iskolan kivili — szakkorokkel, gyerekmiihelyekkel, alkotd stididkkal. Ez az a
terep, ahol tandr és tanitvany ambicidja is egymasra taldlhat, s a sziil§ is Ugy érezheti,
gyermeke végre kibontakoztathatja képességeit. Nyilvanvaldan itt is a specializalédds adja a
kiilonb6zGséget, azaz mas kovetelményeket tamaszt a sziil6 és a gyermek a keramiaszakkor
vagy a GYIK Mihely3, esetleg a rajzszakkor irant.

A hetvenes-nyolcvanas évek a nagy szemléleti fordulat évei voltak. Egyre er6s6dott az
igény a specidlis, tematikus, megtanulds szakkordk helyett a szabad, kreativ, onkifejezd al-
kotomiihelyek inditdsara (GYIK Miihely, Gaal Imre Kor, Lantos Ferenc és Pongracz Eva pécsi
szakkore, Baktay Patricia és Koltai Magdolna alkotémiihelyei Baranyaban). Ezek a miihelyek
azt a ki nem mondott igényt voltak hivatva kielégiteni, hogy a sajatos, vizualis képességek
kibontakoztatasat ne praktikus, megélhetési szempontok alapjan oldjak meg az intézmé-
nyek. A kreativ alkotémiihelyek épp azért voltak évtizedekig sikeresek, mert kielégitették
a gyerekek és a sziil6k ,,szabadsagigényét”, és azt az anomaliat is rendbe tették, hogy az
iskolai m(ivészeti nevelésben nem jelenhettek meg j eszmék, kortars gondolatok.

Itt nem a versenyszellem és az azt igazold teljesitmény, az egyéni étlet, a sajatosan
egyedi képességek, hanem a csoportélmény, a projekcid és a projektmunka volt az elséd-
leges. Tehdt a tehetség gondozasan tul egy még altalanosabb, a vizualis gondolkodast, a
latas igazsdgat vagy igazsdgait helyezte elGtérbe ez a fajta szakkdri munka.

Természetesen a vizudlis tehetség nem sorvadt el az ilyen szakkorokben, sét. Biztos
jele ennek az a nem tudomanyos, inkdbb szimultdn felmérés, hogy pl. a GYIK Mihelybe jaro
gyerekek koziil egy-két névendék szinte minden évben bekeriilt a miivészeti szakkézépisko-
laba s késébb valamelyik miivészeti fGiskoldra (egyetemre).

A szakkorok kiilonb6zé mddszereket alkalmaznak a tehetség fejlesztésére, gondozasara.
Igy a szakspecifikus (textil-, keramia-, grafikai ) kérok vagy példdul a Budai Rajziskola sok
energiat forditanak arra, hogy a technikai ismereteken kiviil a rajzi kifejezésben is otthonra
leljenek a gyerekek. Azaz a legigényesebb szakirdanyu szakkorok nem csak a neviikben hor-
dozott szakma elsajtittatasat tartjak fontosnak. Igy elékészitenek/-képeznek — ki milyen
életkoru csoportokkal foglalkozik — a miivészeti tanulmanyok iranyaba.

3 Gyermek és Ifjusagi Képzémlivészeti Mihely, Magyar Nemzeti Galéria, Budapest.
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A SZAKISKOLAI TEHETSEGGONDOZAS HELYZETE

A szakiskolak, szakkdzépiskolak tehetséggondozasa uj feladatokat vallal és valdsit meg.
A kozépiskolas koru fiatal palyavalasztasok sora elé keriil. A nyolcosztalyos kézépiskolai
képzés felbukkanadsaval a palyaorientdcid korosztalyosan elébbre csuszott, ebbdl adéddan
viszont a vizualis tehetség szakirdnyba terelése elnyulik a kbzépiskola végéig.

A hagyomanyos nyolc évfolyamos oktatasban részesiilék a miivészeti iskoldk vagy a
szakképzg iskolak valamelyikét valaszthatjak. Itt az elsé drama a felvételi vizsga lehet.
A szakiskolai, szakkozépiskolai felvételi rendszer a mai formajaban némi maddositasokkal
majd 6tvenéves. Alakrajz, valamint némi kreativ feladatok jellemzik a képz6- és iparmii-
vészeti szakkozépiskolak felvételi rendszerét. A konnyen mérhetéért nem dldozzak fel a
nehezebben tetten érhetét, az alkotdi, a képi latdst és a vizualis tehetség sok egyéb 6sz-
szetevGjét. Vagyis mégiscsak a rajzi képességek dominalnak, s ezek alapjan jut be hetven-
nyolcvan — zémében azért tehetséges — gyerek az elsé osztalyba.

A miivészeti szakiskolak (szakkozépiskoldk) pedagdgiai programja tartalmazza a tehet-
séggondozas sokirdnyu lehet6ségeinek megvaldsitasat, természetes is ez, hiszen azért jottek
ide a tehetségek, hogy fejlesszék tudasukat, gondozzak képességeiket.* A tehetséggondo-
zas két miihelye a szakos és a rajzi rak. Természetesen mindketté a tehetségek mas-mas
teriiletét foglalkoztatja. A rajzéra a latas, a forma és vonal, az arany, a tér dbrazolasanak
lehetBségeit, mig a szakmai teriilet az adott szak technikai fogasait, a tervezéstél a meg-
valdsuld miidarab kivitelezéséig a folyamatok elemzését, tehat a kreativ vonalat és a ma-
nudlis tevékenységet épiti fel a névendékben.

A tehetség kibontakozasanak, tovabbhaladasanak vagy megrekedésének ez az elsé
jelentds id6szaka. A 16-18 éves fiatal a gondos alapozds és figyelem mellett is lemaradhat,
megallhat a valasztott szakma, illetve képességei teriiletén. Szamos kamasz jut el 16 éves
korara a cslcsra, majd onnan mar képtelen tovabb emelkedni, noha értelmi képességei
megbizhatdak, szellemi fejlédése toretlen. Ekkorra jutnak el sokan a késdbbi ,,ligyes rajzos”
vagy ,jo szemii” megitélés fazisaba. Azaz ligyesebbek, tehetségesebbek, mint az atlag, de
miivész, igazi alkotd sosem lesz beléliik. ,0k a miifaj nélkiili tehetségek, akik a vagyott
mivet sohasem hozzdk létre, de részképességeikben azért kivaldak (mikozben mas részké-
pességeikben akar hatranyosak is lehetnek).” (Bathory Zoltan)s

Az alkotémunkdban konzekvens fejlédést mutato fiatal tehetségek onképzését a szak-
kozépiskolakban, szakiskolakban miikédd és az iskoldn kiviili szakkorok is segitik. Ezek jo
része mar a késébbi miivésszé érést tamogato tehetséggondozd miihely, de sok olyan szak-
kor is létrejott, amelyek a mindenaron vald tovabbtanulas érdekében a felvételik anyaganak
kiméletlen gyakorldsara szervezédtek. Ezek egyetlen célt tliztek maguk elé, a sikeres felvé-
teli biztositasat. Azaz itt a tehetség nem szempont, az ligyesség, a gyakorlds és a kitartd

4 Aszakkozépiskolak szama a Miisza (Mivészeti Szakkozépiskolak Szervezete) legfrissebb adatai alapjan 57,
melybél 38-40 a vizudlis tagozattal rendelkezd iskola (vagy eredetileg is képz&miivészeti, illetve iparmUivészeti
szakkozépiskola).

5  DR.BATHORY ZOLTAN: A tehetség globalitdsa. A Magyar Pedagdgiai Tarsasagrol (é. n.).
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szorgalom jelenti a siker zalogat. Tehdt nem gondoz, csak képez, nem formal és idomit, nem
tamogat, csak kiképez. Sajnos ezek a szakkorok mindig is sikeresek maradhatnak, mivel telje-
sitményeik elismerése a sok sikeres felvett hallgatd, ugyanakkor kartékonyak, mert az 6nallé
szellemi folyamatokat, a személyiség tehetségoldalat inkabb gyengitik, mint erdsitik.

A tehetséggondozas ebben az életkorban nem korlatozddhat a szlikebben vett szakmai
képzésre. A leend6 képz6- vagy iparmiivészek miveltségének erGsitése, tajékozodasi képes-
ségeik fejlesztése, a mlivészettorténet, a kortdrs miivészet megismerése, a mas miivészeti
agakban valé tajékozddas lehetGsége egyarant alakithatja majdani szerepvallaldsukat a
miivészet (és munka) vilagdban. Ezért is fontosak a szakmai és egyéb mlivészeti versenyek,
az iskolai és iskoldn kiviili palydzatok, melyeken a részvétel timogatandd, a tanar kételes-
sége pedig a serkentés; s6t az ajanlas lehetGségével is élni kell.

Minél szélesebbre tarjuk a kaput, anndl inkabb segitjiik a tehetség kibontakozdsat.
A tanar szellemi hozzaaddsa olyan, mint a hozzaadd szinkeverés; a szin fokozatos atala-
kitasa, erGsitése vagy gyengitése, az aranyok megérzése, az adott képen helyes tonus ki-
alakitasa.

A gyermeki lélek fejl6dé 6nalldsaga, a személyiség er6sodése egyre nagyobb terhe-
ket rak a tehetség gondozasaban részt vevik — sziil6k, nevelk, szaktandrok — vallara.
A tehetséges, alkotd vénaju gyerek érzékenyebb, tulhangoltabb tdrsaindl. TerhelhetGsége
gyakran csak a szakmai iranyban lehetséges, mas tekintetben ellenalld vagy éppen gyenge.
Ezért is fontos felvallalni az egyenletesség, a fokozatossdg elvének megtartasa mellett a
mindenoldall képzés faradalmait. A tehetséges gyerek nem mindig intellektudlis alkatu,
esetleg csaladi hattere sem szerencsés. Nagy teher szamara a hatranyok ledolgozasa, az
olyan terheléseknek valé kitétel, amelyeket szerencsésebb hattérrel rendelkezé tarsai jol
viselnek. Szamos Ugynevezett Gstehetség roppant bele a sikerhez vezeté Ut faradalmaiba.
A miivészeti szakkozépiskolak egyszerre gimnaziumi méretl elméleti és magas kovetel-
ményeket tdmasztd szakmai targyai sokakban okoznak torést, vetik vissza ket a késGbbi
megmérettetést6l. SGt gyakran maga a versenyszellem vagy a felvételik gyotrelmei okoznak
végleges/végzetes torést. Az igy kihullo fiatalok mar alig térédnek tehetségiikkel, elfordul-
nak kudarcaik helyszineir6l. Ha mégis sikerrel birkdznak meg a felvételikkel, természetesen
az sem biztositék arra, hogy végképp valasztott szakmajukban maradnak.

(Gyakran sétalok a Képzo- és Iparmiivészeti Szakkozépiskola folyosdin, ahol a régi osz-
talyok érettségi tabldi lathatok. Elgondolkodtatd, vajon az évente hetven-kilencven végzds
diakbdl hany marad a palyan vagy valik miivésszé, esetleg tavolodik el végleg az eredetileg
vagyott/valasztott palydjatol. A tablokrdl derls, bizakodd arcok néznek ram. Toredékiikkel
talalkozom djra, felnGttként a miivészeti életben. Mivé lesz a tobbi lelkes, bizakodd tehet-
ség? (Megjegyzem, a tervezdi munkdnak is van ,technikusi” szintje, ahol boldogulhatnak a
tordelSk, sztdjlisztok, lakberendezdk, kirakatrendez6k.)

A miivészeti élet aztdn sikerek és kudarcok folytonosan valtozé gorbéjét jelenti, ahol
felkésziiletlendl érkezve, kétségek kozt vergédhet a tehetség, és a sajat képességeiben
vetett hit megingasat is megélheti. Erre az dtra ugyancsak fel kell késziteni a fiatalokat, s
ennek nemcsak a versenyeztetés, de a pszicholdgiai felkészités, a beszélgetések, a jo érte-
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lemben vett mester-tanitvany kapcsolat létrehozadsa lehet a j6 megoldds. A tapasztalt és
hiteles mester, az észintén megfogalmazott mondatok és tanacsok segitséget jelentenek a
fiatalnak, ugyanugy az a munkalégkor is, melyben fejlédése nyomon kdvethetd, alakithato,
egyéniségének vadhajtasai lenyeshetdk, ugyanakkor megérizhet6 az individuum baja.

A tehetséggondozas iskolai és iskolan kivili feladatai meghatarozottak és egyértel-
miek, noha korszakonként valtoznak. Mig egykoron a reneszansz miihelyekben a legények
(inasok), majd a segédek a szakma gyakorlasanak egyszer(ibb, késébb nehezebb fogasainak
elsajatitdsdval bibelddtek, a mester egy-egy munkajanak részfeladatait megoldva, addig a
20-21. szdzad a mesterséget (maniere) kevesebbre becsiili az individuum szerepének rova-
sara. Tehat a tehetség lelkét és képességeit azonos mértékben gondozza. Korunk valtozd
pedagdgiai és gazdasagi preferencidi taldn djabb ,reneszansz kort” hoznak el8, ahol a mes-
terségnek, a szakmai tudasnak djra nagyobb lesz a becsiilete az egonal. Mégis ugy vélem,
a szakmaisag és lelkiség egyiitt érvényesitik a tehetséget, a belsd értékek kiviilre fel nem
tlizhetd jelvényei legalabb annyira lényegesek, mint a felmutathaté produktum.

Ezért valtozatlanul fontos a tehetséggondozas korai szakaszaban a szellem és a mes-
terség egyiittes épitése, a pozitiv rdhatasok megteremtése, a képzés és épités egyiittes
szerepe.





