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gyanazon konyvsorozat egymast kovetd da-

rabjaiként, lényegében egy idében két tanul-

manygyUjteménye jelent meg Saska Gézanak,

melyek a szerzd oktataskutatodi vizsgalddasai-
nak elmult két évtizedérdl adnak képet. Mindkét ko-
tetben szamos olyan iras olvashato, melyek a szerzot
régdta foglalkoztatd problémak koré szervezddve el-
sOsorban azt vizsgaljak, hogy a tananyag-szabalyozast,
az iskolai és a tanari autondmiat, az értékelést, vala-
mint a tanuldk tarsadalmi dsszetételének befolyasola-
sat illet6en az allami-politikai beavatkozasnak miféle
kiilfoldi és hazai mintai alakultak ki, s ezek hogyan
valtoztak meg Ujabban, egy olyan korszakban, amely
az iskolaszerkezet valtozasaitol kedve a tantervi sza-
balyozas atalakulasan keresztiil az alternativ, illetve
egyhazi iskolak (Gjra)indulasaig szamtalan teriileten
jart egyltt paratlanul gyors, nem egy tekintetben rog-
tonzésszerl atalakulasokkal az allamszocialista orsza-
gokban (mik6zben a térségiinkben mintaadonak sza-
mito nyugati orszagokban is jelentds valtozasok tor-
téntek, gondoljunk csak az értékelés szerepét novelni
hivatott megannyi Uj kezdeményezésre: a rutinszertivé
valt mérésekre, a gazdasag terén alkalmazott mind-
ségellenorzési mddszerek korantsem mindig szeren-
csés iskolai adaptaciojara). Ugyanakkor Saska Géza
korai irasaihoz képest 4j szolamot képviselnek a kote-
tekben a reformpedagdgiai torekvések kezdeteivel és
mai intézmeényesiilésével kapcsolatos tanulmanyok.
Tovabbi hasonldsag a két kotet kozott, hogy a hazai
oktataskutatas egy-egy jelentds szakmai eredménye-

1 M Halasz Gabor — Nagy Méria (szerk.): Oktatas és Politika I-II.
KUlféldi szévegek. Oktataskutato Intézet, Bp., 1982. (Tervezést
tdmogaté kutatasok)

ket felmutatni képes személyiségének eldszava vezeti
be Oket. Es végiil még egy kozos pont: Kozma Tamas
és Csap6 Bend ajanlasai egyarant arra figyelmeztetik
az olvasokat, hogy a higgadt hangnemben irédott ta-
nulmanyokban nemegyszer meglepd, esetenként sok-
kol¢ allitasokkal, megkdzelitésekkel fog talalkozni.
Ha mar széba hoztam az el6szokat, nem hagyhatom
emlités nélkiil, hogy Kozma a hazai oktataspolitika po-
litikatudomanyi elemzésének elsé fecskéiként ajanlja
figyelminkbe a Rendszerek és valtasok cikkeit (a tovab-
biakban: RV - 7. old.). Ez némiképp meglepd, hisz 6
maga allt a nyolcvanas években az Oktataskutaté In-
tézet ama szervezeti egységének élén, amely eléviilhe-
tetlen érdemeket szerzett annak az elsGsorban angol-
szasz teriileteken kialakult megkdzelitésnek a hazai
meghonositasaban, amely a politikatudomany eszkoz-
rendszerét alkalmazva igyekszik arnyalt képet adni az
oktatastigyi folyamatokrdl. Ez az ,,importtevékenység”
nem csupan egy jelentds, sajnos mindmaig csupan
sokszorositott formaban hozzaférhetd szoveggyujte-
ményt eredményezett,! hanem szamos figyelemre mél-
td, hazai témakkal kapcsolatos elemzésben is testet 6l-
tott, melyeket foképp a Kozma Tamas iranyitotta ku-
tatorészleg munkatarsai (pl. Halasz Gabor, Nagy Ma-
ria, Lukacs Péter, Darvas Péter, Setényi Janos vagy €p-
pen az eldszdird) jegyeztek. Ugyanakkor az Orszagos
Pedagodgiai Intézet Ertékelési Kozpontjaban dolgozo
Saska Géza is alkalmazta ezeket az akkortajt még uj-
donsagszamba mend megkozelitéseket. A nyolcvanas
években készilt elemzések idotalld, az oktatasi al-
rendszer viszonyait példaszertien vizsgalo teljesitmé-
nyei a hazai politoldgiai kutatasoknak. A felpuhuldban
1évé, am tovabbra is partiranyitas alatt allo és kiterjedt
titkosrenddri haldzatok altal is megtamogatott dikta-
térikus rendszer csupan annyiban hagyta rajta nyomat
e munkakon, hogy az akkori hivatalos keretek kdzott
készult elemzések szerzoi a leginkabb tabunak szami-
t6 teriiletek empirikus vizsgalata helyett f6képp a he-
lyi, megyei folyamatokra, illetve a kozponti szintet il-
let6en a kozgazdaszok altal is kutatott tervezési folya-
matokra 0sszpontositottak figyelmiiket. Esetleg a ko-
zépiskolak fejlesztésével kapcsolatos, szinfalak mogot-
ti vitak rekonstrualasaval is foglalkoztak — mikdzben
kétségkivil tartdzkodtak az ideologiai szempontbol fe-
lettébb razosnak szamitd kérdések boncolgatasatol,
mint az iskolai tananyagok ideologikus befolyasolasa
vagy példaul a hitoktatas tigye. De még ez utobbi alli-
tas is pontositasra szorul, hiszen Halasz Gabor torté-
neti-szociologiai jellegli attekintései (példaul a fel-
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ugyeleti rendszer valtozasairdl vagy a neveléssel kap-
csolatos szabalyozasi torekvések alakulasarol) az al-
lamszocializmus korai korszakanak szdmos ideologiai
jellemzdjérdl is targyilagos képet adtak, jol érzékeltetve
a nevelési folyamatban résztvevok (pedagogusok, dia-
kok) teljes kort ellenGrzésére iranyuld torekvéseket.?
Egyébként a nyolcvanas években fellendiilt és politi-
katudomanyi megkozelitésekkel kiegésziilt hazai okta-
tastigyi kutatasokrol magatol a szerz6tdl tudhatunk
meg sok fontos, a kor viszonyainak jobb megértését se-
gitd adalékot egy kevert mifaju irasabol (%6, hogy vé-
ge a nyolcvanas éveknek, és nem jon wra el! RV 33-52.
old.). Bevezet6jében Saska is hangsulyozza, hogy szub-
jektiv visszaemlékezéseket nyujt at az olvasonak, és va-
l6ban, szamos érdekes személyes mozzanatot is tud-
tunkra ad (igy példaul szo6 esik az egykor a szerzd la-
kasan mkddo ,,maganegyetemrdl”, arrol, hogy mifé-
le huzakodasokat valtott ki az Orszagos Pedagogiai In-
tézetben egyes kutatok kezdeményezése a legendas
1956 Gszi balatonfiredi pedagogiai konferencia har-
mincadik évforduldjanak megiinneplésére). A cikk
ugyanakkor lényegre tor6 Osszefoglalasat is nyujtja a
1970-80-as évtized tobb fontos oktataspolitikai torté-
nésének, bemutatva a kiilonféle elitcsoportoknak eb-
ben jatszott szerepét. (Ugyanakkor egy lapalji jegyzet-
ben érdemes lett volna felhivni az olvaso figyelmét ar-
ra, hogy a szamos markans értelmezési kisérletet tar-
talmazo széveg vitairatként valaszol Bathory Zoltan-
nak az Iskolakultiraban publikalt torténeti attekintésé-
re.) Hipotézise szerint az 6nall6 tantargyak helyett at-
fogd muveltségi teriileteket felvazold ,,fehér konyv”
mogott allo akadémiai csoportot — az § kifejezésével:
lobbit — annak idején ,talan ellensulyként hoztak 1ét-
re az Otvenes, hatvanas években kiprobalt pedagogus
szakérto, illetve politikusnemzedékkel szemben” (RV
50. old.). Csak sajnalhatjuk, hogy ezt a figyelemre
meéltd hipotézist, akarcsak Saska torténeti, eszmetor-
téneti Osszefliggéseket boncolgato irasainak tobb mas
sejtését, egyelre nem tamasztjak ala sokrétli, egyebek
mellett irattari kutatasokra is alapozodé vizsgalodasok.
Pedig ideje, hogy megsziilessenek az utolsoé negyed-
szazad valtozasait kozéppontba allitd, a nem nyilvanos,
de az allamszocialista rendszer 6sszeomlasa utan ku-
tathatdva valo forrasokat is feldolgozod, esetenként az
egykori szerepelOkkel késziilt interjukra is tdmaszkodo
oktataspolitika-torténeti munkak. Az ilyesfajta torté-
neti oknyomozasra vallalkozé kutatok Saska Géza ira-
saiban j6 néhany alapos vizsgalatra érdemes hipotézis-
re lelhetnek.

Saska Géza oktatastigyi vizsgalddasainak 6 terepe
az also- és kozépfoku oktatas, de az egyik kotetben
olyan elemzés is helyet kapott, amely a felsGoktatasba
bekeriildk dsszetételének az allamszocializmus idején
létrejott mintait mutatja be:* az egyetemi, féiskolai
hallgatéknak a politikai, illetve szarmazasi alapt, a
szovjet gyakorlatot kovetd kivalasztasa az Otvenes
években hattérbe szoritotta az oktatoi kar altal szoka-
sosan alkalmazott szakmai szempontokat; a rendszer
hatvanas évek eleji konszolidaciojaval egy id6ben —

feltételezhetSen az oktatdi kovetelmények szigoroda-
saval parhuzamosan — jelentds mértékben csokkent a
munkas- és parasztszarmazasu diakok részaranya a
felsGoktatasban. Saska megfogalmazasa, mely szerint
»a munkas- és parasztszarmazasuak politikai tamoga-
tasat sziintette meg a kadari megbékélési politika™)
némiképp tulzd, még ha tendenciajat tekintve teljesen
tévesnek nem mondhato is, hiszen a munkas-, pa-
rasztszarmazas, ¢és kivaltképp a sziilok politikai érde-
meir6l tantskodo kitiintetések a késdbbiekben is
elényt jelentettek a felsGoktatasba vald felvételnél.*
Két valodi szellemi csemeget kinald, nemzetkdzi ki-
tekintésen alapulo irast is tartalmaz a Rendszerek és
valtasok. Az egyik az Europa oktatasiigye, ahogy a Kar-
pat-medencébdl latszik cimd friss tanulmany, amelyben
a szerz0 egy eredeti Otlettel az oktatasi rendszerek tel-
jesitményének dsszehasonlitasat segité PISA-vizsgala-
tok kontinenstinkre vonatkozé 2000. évi olvasasmeg-
értési adatait vetette Ossze az Gjoncok iras-olvasastu-
dasaval kapcsolatos szaz évnél is régebbi eurdpai sta-
tisztikai adatokkal. Kideriil, hogy ,,a skandinav orsza-
gok szaz évvel ezel6tt is az élen alltak” (RI 89. old.), s
az europai orszagok rangsora azdta sem modosult 1é-
nyegesen: ,A 19. szazad utolsé harmadaban az utol-
s0 Ot helyen allo orszag kozil négy ma is ugyanott all,
koztitk Magyarorszag is, amelyik [...] id6kozben el is
vesztette teriletének kétharmadat, s vele egytitt a ja-
varészt magyarlakta térségekhez képest aluliskolazott
népességét. A magyarok helyezése ebbdl az osszefiig-
gésbdl nézve még romlott is.” (Uo.) Mindebbdl le-
vonja a kovetkeztetést: ,,a kdzelebbrdl nem ismert tar-
sadalomtorténeti okokra visszavezethetd hatasok erd-
sebben hatarozzak meg az olvasasi teljesitményt, mint
akar a legszerencsésebben megvalasztott pedagogiai
modell vagy modszertan.” (Uo.) Még ha megitélésem
szerint kissé til magabiztosan, alapos eldvizsgalatok
nélkil fogalmazta is meg a fenti kovetkeztetést, min-
denképpen érdekesnek tartom az altala elétérbe alli-
tott tarsadalomtorténeti megkozelitést. Feltevését ala-
tamasztandd hadd masoljam ide Mihaly Ildiko Milyen
ma a finn iskolarendszer? cimi irasanak néhany ideva-
g6 mondatat, melyek tul azon, hogy jol illusztraljak a
protestans egyhdzaknak az analfabétizmus visszaszo-

2 M Halasz Gabor: Felligyelet és oktatasiranyitas: torténeti-szo-
cioldgiai elemzés 1945-t61 napjainkig. Oktataskutato Intézet, Bp.,
1984. (Tervezést tamogatd kutatasok) és Az ifiisag nevelése és
az oktataspolitika Magyarorszagon a hatvanas évek elején — tér-
téneti politikai elemzés. Oktataskutatd Intézet, Bp., 1988.

3 W A szovjet minta kdvetése — kisérlet a tarsadalmi egyenléseg
megteremtésére (RV 93-108. old.)

4 M Lasd ezzel kapcsolatban: Elekes Zsuzsa — Pazmandy Gyor-
gyi: Tarsadalmi egyenl&tlenségek az egyetemi felvételin. Medve-
tanc, 1981. 2-3. szam.

5 M Sajnos csak a vilaghalon hozzaférhetd: www.oki.hu/prin-
terFriendly.php?tipus=cikk&kod=iskolarendszerek-Mihaly-Finn)
6 M Szabo Miklos: A ,svéd modell” valsaga. Vilagossag, 1980.
8-9. szam.

7 M Bathory Zoltan: Tanulok, iskolak kilénbségek. Egy differen-
cidlt tanitaselmélet vazlata. Tankdnyvkiado, Bp., 1992; Véaltozd
értékek, valtozo feladatok. A PISA 2000 vizsgéalat néhany okta-
taspolitikai konzekvencidja. Uj Pedagdgiai Szemle, 2002. 10.
szam
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rulasaban jatszott szerepét, arra is ravilagitanak, mi-
ként lehetett irasra-olvasasra 6sztokélni az embereket
egykoron, amikor még a hazassag is nagyobb becsben
allt: ,,1683-ban az evangélikus Gezelius plispok volt
az, aki elsd izben javasolta egy, az egész orszagra vo-
natkozo oktatasi rendszer kiépitését. »Mindenkinek
meg kell tanulnia olvasni: Akik ezt nem teszik, azokat
kizarjak a kozosségekbdl, és nem is hazasodhatnak
meg.«”

Saska irasa jol érzékel-
teti, hogy mindeddig mi-
lyen szlik kdrben tajéko-
z6dtak az oktatassal fog-
lalkozo6 hazai szakért6k —
a kozelmultban elsdsor-
ban politikai okok, de
Ujabban az idegennyelv-
tudas hianya miatt is: ,A
mintaorszag megvalasz-
tasat természetesen meg-

tivajat nyujtottak. Ezt a berendezkedést még vonzdb-
ba tette, hogy a politikai értelemben tartoésan egy-
nem allam birokratikus rendje a pedagogia tudosai-
ra és szakértdire (is) erdsen épitkezett, s igy paratlan
lehetdség nyilt a szocialdemokracia értékrendjébe il-
leszkedd barmilyen pedagodgiai fejleszté elképzelés
megvalodsitasara. A svéd joléti és a szocialista biirok-
ratizmus, benne az oktatastigy k6zos vonasa, hogy
egyarant kitér a politikai kérdések és megoldasok
eldl, s elmenekil a szak-
igazgatas, a tudomany
specializaltsagaba, és sem
a hetvenes években, sem
a rendszervaltast kovetd
években nem hagyjak,
hogy gyakorlatukat egy-
fajta politikai hatalom-
gyakorlasként itéljék
meg. (Szabd, 1980) Akar
tudatosult, akar nem ez a

hatarozza a valasztott or-

mozzanat, ebben latom a

szag nyelvének ismerete,
s ebbdl fakaddan az or-
szagunkban beszélt ide-

magyar¢hoz foghatd erds
skandindav  etatizmus,
centralizmus megbocsa-

gen nyelvek fajtaja és
gyakorisaga. Minthogy

tasanak (Bathory, 1992,
2002) magyarazatat.”

ma Magyarorszagon az

(RV 86. old.) Nem ki-

angol nyelvet hasznaljak
a legtdobben, igy nem

zart, hogy az efféle kije-
lentések késztették a Sas-

meglepd, hogy az angol

ka-kotetek el@szoirdit ar-

nyelvteriilet orszagai, il-

ra, hogy sokkolo hatasu,

letve a nyelvet masodik
idegen nyelvként intenzi-
ven hasznald orszagok
keriilnek a legnagyobb
eséllyel a kivalasztottak
kozé. A német és francia
nyelvet és az oroszt az
angolnal joval keveseb-
ben hasznaljak Magyar-
orszagon, s ez a tény ko-
molyan befolyasolja eze-
ket a nyelveket hasznald
nemzetallamok oktatas-
ugyérdl alkotott ismereteinket. A kis nyelvet hasznald
orszagok oktatasiigyének finomabb részleteirdl szinte
soha, vagy csak kozvetitd nyelveken értestilhetiink.”
(R 80-81. old.)

Szabd Miklosnak a svéd modellel kapcsolatos elem-
zésére® és a kozelmultbeli tantervi valtozasokban fon-
tos szerepet jatszo Bathory Zoltan munkaira’ tamasz-
kodva Saska Géza azt az allitast is megfogalmazza,
hogy a fentieken tul a mintaorszagok kivalasztasaban
politikai preferenciak, sajatos szakmai torekvések,
vagy akar a kettd sajatos elegye is szerepet jatszhatnak:
»A szocidldemokracia irant vonzod6 magyar pedago-
giai kutatdk azért is valaszthattak mintaul ezeket az
orszagokat, mert a létez6 keleti szocializmusnak
miikddéképesebb és megélhetd, »emberarct alterna-

balvanydontogetd irasok-
rol beszéljenek. Saska
Géza ugyanis olyan diag-
nozisok megfogalmazasa-
tol sem riad vissza, me-
lyek azt a hazai értelmisé-
gi, szakért6i kozbeszéd-
ben nemigen firtatott
kérdést is taglaljak, hogy
a kutatok egyes megnyil-
vanulasai milyen hata-
lom- vagy befolyasnoveld
stratégiakba illeszkednek.
Ugyanakkor igen kockazatos, hiszen rendkiviil nehe-
zen bizonyithatd a feltételezett stratégiak megléte, mi-
kozben az ilyesfajta szandéktulajdonitasok annak esé-
lyét sem engedik meg, hogy a biralt kdzszerepld eset-
leg 6szintén, szakmai meggy6z6désbol, rejtett straté-
giai szandékoktol mentesen képviseljen valamilyen al-
laspontot.

Ha csak ilyen kijelentések szerepelnének Saska két
konyvében, konnyen ellene vethet6 volna, hogy el-
mulasztotta felsorakoztatni az allitasait alatamasztd bi-
zonyitékokat. Valojaban azonban e valogatott tanul-
manyok egyik visszatéré gondolata, hogy az elmult
25-30 év oktatasiigyi valtozasainak egyik kitapinthato
folytonos szalat két, egymashoz szorosan kapcsolodo,
bizonyos id6szakokban latvanyos sikereket elérd au-
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tonomiaépitési torekvés alkotja: egyfeldl helyi szinten
a pedagdgusok és az iskolak autonémiajanak erdsité-
sére iranyuld torekvések, orszagos szinten pedig a Sas-
ka Géza altal korporacidknak titulalt pedagdgiai ér-
dekcsoportok dontéseket befolyasold tevékenysége:
,» Voltaképpen ugyanaz tortént az oktataspolitika kdz-
pontjaban a 2002-2006 kozotti ciklusban, mint ami
az iskolak szintjén mar 1985 6ta gyakorlat volt. Nem
a valasztott kormanyzat, nem is a helyi képviselo-tes-
tilet allapitja meg az orszagos vagy a helyi szint( koz-
célt, amihez az iskolaknak kellene igazodniuk [...],
hanem éppen forditva: az iskola szintjén a kozalkal-
mazottak, orszagos szinten pedig a korporaciok joga
meghatarozni, miért kotelez6 iskolaba jarni, s az
OKNT [Orszagos Koznevelési Tanacs] dont arrdl a
keretr6l, amely iranymutaté az iskolakban dolgozo
kollegak szamara.” (Két rendszervalto nemzedék — a li-
beralis oktaraspolitika néhany elemérsl. RV 158. old.)
Konnyt lenne Saska Géza ellen forditani a maga
hasznalta fegyvert, és azt allitani, hogy tulajdonkép-
pen az dnkormanyzati lobbi egyik képviseljeként fo-
galmazza meg az 1990-ben az allami iskolak tulajdo-
nosaiva valt helyi és teriileti onkormanyzatok sérel-
meit, 1évén hogy a kilencvenes évek eleje ota, el6szor
a févarosi 6nkormanyzat magas rangu oktatastigyi ve-
zetGjeként, majd hosszu ideje és — ha jol tudom —
megszakitas nélkiil az egyik 6nkormanyzati szovetség
delegaltjaként képviseli az onkormanyzati iskolafenn-
tartokat az Oktatasi Minisztérium egyik konzultativ
testiiletében, a Kozoktatas-politikai Tanacsban. E ko-
rilmény sajnos nem dertl ki a most ismertetett kony-
vekbdl, holott az olvaso tajékoztatasa, a megnyilatko-
76 pozicidinak megfeleld érzékeltetése érdekében nem
artott volna nyilvanvalova tenni, hogy a rendszerval-
tas ota Saska Géza mar nem csak kutatoként tevé-
kenykedik. Ugyanakkor déreség lenne Saska fent idé-
zett diagndzisat egyfajta sértett dnkormanyzati nézo-
pontra visszavezetni, mar csak azért sem, mert kiilon-
b6z6 tanulmanyaiban megannyi jogszabalyra is hivat-
kozva Saska Géza bizonyitani tudja, hogy 1985 6ta
milyen széles korti 6nallésagot élveznek a pedagogu-
sok és az iskolak.® Igy példaul a tanfeliigyeletet mar a
nyolcvanas évek derekan eltorolték, az iskolaigazgatok
kinevezése eldtt az Onkormanyzat koteles kikérni a
tantestilet véleményét a jeloltekrdl, az iskolak peda-
gdgiai programjat nem az iskola fenntartoja, hanem a
neveldtestiilet fogadja el stb. Mindezen jogok létezé-
sét még akkor sem lehet kétségbe vonni, ha azt is tud-
juk — miként ezt Saska Géza is t6bb helyen jelzi —,
hogy némely tekintetben korlatozza az iskolak és a pe-
dagogusok autonodmiajat az az alkotmanybirosagi
dontés, amely szerint az iskolaigazgatok kinevezése-
kor az dnkormanyzatok nem kotelesek a tantestiileti
szavazas eredménye szerint eljarni. Ugyancsak korla-
tok kozé szoritja az iskolak mozgasterét az igazgatok
pénzigyi figgése az dnkormanyzatoktdl. A helyhat6-
sagtdl személyi és anyagi tekintetben egyarant fiiggd
intézményvezetdk tehat helyzetiiknél fogva kénytele-
nek lojalis partnerei lenni az 6nkormanyzati vezetok-

nek. Lojalitasukat erdsité tovabbi koriilmény a de-
mografiai helyzetbdl fakadoan az iskolabezaras vagy -
0sszevonas veszélye, amely a hazai kozalkalmazotti
status sajatossagai miatt konnyen jarhat egyiitt elbo-
csatasokkal. Mindezt mérlegelve az autondmiaval
kapcsolatos aggodalmak némiképp eltulzottaknak
tinhetnek.

Ugyanakkor Saska szempontjai mindenképpen se-
githetnek annak elgondolasaban, miféle viszony is len-
ne kivanatos/elképzelhetd a mar a nyolcvanas évek de-
reka ota autonom iskolak és a politikai atalakulas ota
autonom helyhatdsagok kozott. S itt nem keriilhet6
meg a szakszertiség problémaja, amely kiilonésen erd-
teljesen meriil fel a kistelepiilési onkormanyzatoknal,
melyek emberjogi szempontbol teljesen elfogadhatat-
lan helyzetet tlirnek el akar évtizedekig is — tobbek ko-
z6tt azért, mert nem tudnak megfelel6 felkésziiltségli
szakemberekre tamaszkodni a dontés-elokészités so-
ran. Lasd példaul a patkai iskola esetét, ahol csak a ki-
sebbségi érdekek orszaggytlési biztosanak fellépése
nyoman fogtak kiils6, alapitvanyi segitséggel olyan pe-
dagogiai fejlesztdmunkaba, amely lehetévé tette a ro-
ma gyerekek diszkriminativ elkiilonitésének megsziin-
tetését. Ez az eset arra is ravilagit, hogy az 6nkor-
manyzati autondmia abszolutizalasa olyan személyek
vagy csoportok komoly érdeksérelmével jarhat, akik
vagy amelyek kiilonféle okok (alacsony iskolazottsa-
guk, 1étkoriilményeik, a helyi kritikai nyilvanossag hi-
anya stb.) miatt nem tudjak érdemben befolyasolni a
valasztasok révén politikailag legitim, am rendszeresen
részrehajlo dontéseket hozd 6nkormanyzatok makdo-
dését. Bar Saska némely irasaban elvétve utal a hazai
Onkormanyzati rendszer egyes strukturalis problémai-
ra (,A paratlan mértékben decentralizalt rendszerben
az oOnkormanyzatok sem voltak érdekeltek az
egyuttmikodésben™?), s6t egy helylitt a részrehajld
dontések eshetdségét sem zarja ki — igaz, éppen olyan,
némiképp talan tendencidzusan kivalasztott esetekre
hivatkozva, amikor a pedagogiai érdekek képviseldinek
sikeriil a sajat érdekeiknek kedvezd onkormanyzati
dontéseket eldsegiteni: ,,Az dnkormanyzati képviseld-
testiilet tagjai kozott gyakran ott van az orvos mellett
a helyi iskola igazgatdja vagy tanara, aki érdekeinek
megfeleléen szavaz” (A tanuld faragatlan. In:
Kozmiiveltség és magantudas [a tovabbiakban KM], 45.
old.) —, megitélésem szerint nem forditott elég figyel-
met az 6nkormanyzatok tényleges jellemzdinek bemu-
tatasara.

Pedig alaposabb elemzésre lenne szlikség, hiszen
nem evidens, miként ellensulyozhato6 az a koriilmény,

8 W Az autondmiak kora végén tablazatos formaban is, lasd RV
69-71. old.

9 W Uo. 67. old.
10 M Marie Duru-Bellat — Denis Meuret: Nouvelles formes de ré-
gulation dans les systémes éducatifs étrangers: Autonomie et
choix dans les établissements scolaires. Revue Francaise de Pé-
dagogie, 135. szam, 2001. 173-221. old.
11 W Lasd errdl: Halasz Gabor: Valtozasok az eurdépai kbzokta-
tasi rendszerek iranyitasaban. In: ud (szerk.): Az oktatas jévéje és
az eurdpai kihivas. Educatio, Bp., 1993. 77-98. old.
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hogy a politikai atalakulas idején a kozigazgatasi rend-
szer legalso szintjére jelentds szakértelem birtoklasat
igénylo jogkoroket telepitettek, viszont alig valosult
meg valami abbdl a célkitlizésbdl, hogy a telepiilések
Onallosagat tovabbra sem csorbitd, ugyanakkor kelld
Onallosagot és politikai legitimitast élvezd, s egyben
megfelel6 szakmai tudast mozgodsitani képes koztes
iranyitasi egységek jojjenek létre — talan éppen Erdei
Ferenc és Bibo Istvan hires, 4m a valdsagba atmenni
sehogy sem képes ,,varos és

tasa is: ,,Miért marad fenn az oktatasban a hierarchiat
tagadod, a bazisdemokracia logikajat kovetd rendszer,
ami a piaci viszonyok kozott mlkodd szervezetek ko-
z6tt ma elfogadhatatlan?” (KM 53. old.)

A pedagogusok, iskolak autondémiajat néveld in-
tézkedések részletes bemutatasara e helytt nincs
mod, csupan példaként emlitem meg, hogy 2007 ok-
toberében az okozott fesziiltséget a francia oktatas-
igyben, hogy a jobboldal jeldltjeként elndki pozicid-

ba keriilt Nicolas Sarkozy

vidéke” koncepcidjanak a
jegyében.

Saska Gézanak az auto-
nomiatorekvéseket boncol-
gato és egyben a korporatiz-
mus problémakorét is éle-
sen exponald irasait olvasva
azon is elmerenghetiink,
hogy az oktatas kozponti
iranyitoi ,,valodi” iskola-
fenntartokként ismerik-e el
az dnkormanyzatokat. A je-
lenlegi széttagolt konzultativ
testiileti rendszer ismereté-
ben — amelynek nagy multa
tanacsaban, az Orszagos
Koznevelési Tanacsban csak
a ,,szakmai” érdekcsoportok
képviseltetik magukat, mig
az dnkormanyzatok csupan
a szamos laikus érdekcso-
port képviselSinek is helyet
ad6 Kozoktatas-politikai Ta-
nacsnak lehetnek a tagjai —
ebben jo okunk van kétel-
kedni. (Még ha az 6nkor-
manyzati szféra és a tanar-
szakszervezetek az agazati
érdekegyeztetd forumokon

utasitasara, a fiatalsag haza-
fias elkotelezettségét erdsi-
tendd, ugyanazon a napon
az orszag valamennyi liceu-
maban fel kellett volna ol-
vasni a német megszallok
altal kivégzett kommunista
meggy6z06dést diak, Guy
Moéquet szivszorito bucsule-
velét, am a pedagdgusok je-
lentds része az iskoldknak
az elmult évtizedekben kivi-
vott, térvényben is megjele-
nitett pedagdgiai autono-
miajara hivatkozva megta-
gadta az elnoki dontés vég-
rehajtasat — tobbek kozott
azt hangsulyozva, hogy a
politikus altal szorgalma-
zott, egyként tidvos cél el-
érését az iskolai pedagogia-
tevékenységek rendszerébe
agyazva, a helyi adottsagok
figyelembevételével lehet, il-
letve érdemes elémozditani.

Ha meg akarjuk érteni a
pedagdgusoknak, iskolak-
nak tobb autonomiat igény-
16 torekvéseket, latnunk

probalkozhatnak is érdeke-
ik, szempontjaik targyalasos
érvényesitésével.)

Az autondmia kérdésében
egyébként a nemzetkozi kontextus is nagyobb figyel-
met érdemelne. Saska szerint: ,,[f]elénk a hivatali, az
intézményi rendszeren belill siillyedtek le a dontési
hataskordk, nyugaton pedig a valasztasokon legitimalt
O6nkormanyzatok szerepe erdsddott. Felénk a szakma-
isag képviseldi, ott a demokracia hivei keriiltek jobb
helyzetbe.” (RV 55. old.) Valdjaban szamos nyugat-
europai orszagban is (Anglia, Finnorszag, Franciaor-
szag, Hollandia, Svédorszag, Spanyolorszag, Olaszor-
szag sorolhat¢ itt fel) a pedagdgusok, illetve az isko-
lak onallosagat néveld folyamatok jellemezték az el-
mult évtizedek valtozasait.!® A pedagdgusi, intézmé-
nyi autonomia névekedése, mely esetenként az ira-
nyitas egyes vonatkozasaiban centralizacios intézke-
désekkel parosul, azt jelzi, hogy arnyalasra szorul a
szerzd alabbi, kérdésként megfogalmazott megallapi-

Vogtherr: A gramatika allegériaja
(1548)

kell, hogy napjainkra elétér-
be keriilt az iskolai oktatas-
ban jelentkez6 nehézségek
helyi szinti megoldasanak
kérdése. A decentralizacios tendenciakat sok tényezd-
re lehet visszavezetni,!! de az egyik f6 ok az, hogy a bi-
zonytalan szocialis helyzet(, kevéssé motivalt gyere-
kek, fiatalok tomegeinek eredményes tanitasa megkd-
veteli a helyzetelemzésre, kreativ problémamegoldas-
ra, kooperativ munkara képes, ugynevezett reflektiv,
vagy akar éppen autonéomnak is nevezhet6 szakembe-
rek (intézményvezetOk és pedagogusok) mikodését a
jelentds autonomiaval rendelkez6 iskolakban. Mar
csak emiatt sem tudom osztani Saska Gézanak az 6n-
igazgatasos elv iskolai 1étjogosultsagat felettébb ma-
gabiztosan tagadd alabbi véleményét, melyet egy
olyan pénziigyminiszteri megnyilatkozashoz kapcso-
lodva fejt ki, mely szerint pénzhianyos iddszakban
csak az iskolai 6nalldsag novelésére van lehetdség: ,,ha
tobb pénze lesz az orszagnak az oktatasra, akkor
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eltinhet az iskolai 6nigazgatas gondolata, éppen ugy,
ahogy a piaci szférabol mar egy évtizede eltint az dn-
igazgatas gondolata.” (R 72. old.) Ez utdbbi joslat
beteljesiilését mar csak azért sem gondolom realis es-
hetdségnek — és ami személyes meggydzddésemet il-
leti, kivanatosnak —, mert komoly érvek szolnak amel-
lett, hogy az iskolak ne csupan a hierarchikus iranyi-
tasmod tulsulyaval jellemezheté munkaer6-piaci po-
ziciok elfoglalasara készitsék fel a felnovekvd nemze-
déket, hanem a politikai érdekérvényesitésére, a de-
mokratikus intézmények mtkodtetésére is, mégpedig
nem csupan ismeretek kozvetitésével, hanem a ha-
gyomanyosan hierarchikus iskolaszervezet demokra-
tikusabba alakitasaval (az autonom iskolai vélemény-
nyilvanitas forumainak megteremtésével, a kiilonféle
részérdekek megjelenitésére alkalmas iskolatanacsok
felallitasaval, az iskolai fegyelmi eljarasoknak a mo-
dern birdsagi gyakorlattal 6sszhangban allo megszer-
vezésével stb.).

Az autondmia-elv persze nem garancia az eredmé-
nyes mukodésre, s6t akar a teljesitmény-visszatartast
elsegitd berendezkedés is lehet. Saska Géza irasait
éppen az teszi izgalmassa, hogy régtdl fogva igen nagy
jelentdséget tulajdonit a mindségi oktatas kérdésének,
¢és ebbdl a nézépontbol kérddjelez meg olyan miko-
désmodokat, amelyeket hiveik problémamentes, csu-
pan elényoket hordoz6 megoldasként tiintetnek fel.

A szinvonal kérdése, hol kifejtve, hol csak lapalji
megjegyzések formajaban, a szerz6 szamos tanulma-
nyaban felbukkan. Példaul mar a vizsgak altali szaba-
lyozas problémakorérdl a politikai atalakulas koril
irott, most ujrak6zolt cikkekben is, melyek annak ide-
jén azért hatottak revelacioként, mert egyszerre hang-
stulyoztak a modern oktatdsi rendszerekben zajlod
munka szakszerd, hiteles értékelésének jelentdségét,
illetve azt, hogy az iskolai folyamatok mindenre kiter-
jed6 — az allamszocializmus korai éveiben érvényre ju-
t6 — input-szabalyozasanak valds alternativaja lehet az
output-szabalyozas logikajat kdvetd utdlagos megmeé-
retés, azaz a vizsgaztatas. Ez ugyanis a politikai hata-
lomtol fiiggetleniil is képes szabalyozo hatast gyako-
rolni az oktatasi rendszerre, méghozza ugy, hogy meg-
hagyja az egyes iskolak mozgasterét. Miként ezt 1988-
ban publikalt, azota szamos egyetemi kurzus kotelezd
olvasmanyai kozé bekertlt tanulmanya 6sszegz0 ré-
szében irta: ,,elénye ennek az iranyitasi formanak az,
hogy a pedagogusmesterség racionalisan kezelhetd
elemei megerdsddnek azaltal, hogy a tanarra van biz-
va, hogy a vizsgak hordozta kihivasokra miként vala-
szol. Ne feledjiik azonban, az output-iranyitas éppugy
kotottséget jelent a pedagdgus szamadara, mint az in-
put-szabalyozas, csakhogy a valaszadas lehetdségei is
megmaradnak a pedagogia szférajaban.” (KM 70.
old.)

Mint Csap6 Bend elOszava is jelzi, a Kozmiiveltség
és magantudas kotetben a tanulmanyok nem sziileté-
stik idérendjében, hanem forditott sorrendben kdve-
tik egymast. Ez a sajatos szerkesztés kissé megnehezi-
ti annak ,,felfedezését”, hogy — a magyar oktatasi

rendszer nyolcvanas évek végi gyors atalakulasaval
parhuzamosan — a szerzének a vizsgarendszerrel kap-
csolatos elgondolasai is finomodtak. Egy 1990-es ira-
saban Saska Géza még egy 14-16 éves korban leteen-
dé vizsga létrehozasat szorgalmazta: ,,Az elsd, az is-
kolaktol fiiggetlentil szervezett vizsga a tankotelezett-
ség felsd hatara koril épithetd fel a 14-16 évesek sza-
mara.” (KM 86. old.) Alig két évvel késébb készilt
szakért6i elemzésében viszont mar bizonytalanabb:
»hogy sziikség van-e a 16 éves korban bevezetendd
vizsgara, er0sen kétséges. A 16. életévben lezarodo
szakasz a tankotelezettség formalis végét jelenti ugyan,
de nincs a magyar kézoktatastigyben olyan képzés,
amely eddig az életkorig tartana. Meg kellene bontani
az iskolarendszer szerkezetét, ami napjainkban elke-
riillendd, mert sem pénz, sem ilyen szandék nincs.”
(KM 50. old.) Ez utébbi intelemnek sajnos nem lett
foganatja: az Antall-kormany idején a kdzoktatasi tor-
vénybe bekeriilt az alapmuveltségi vizsga, am tényle-
ges szerepre sosem tett szert, és 2006-ban végul kike-
riilt a torvénybdl.

Bar a késébbi tanulmanyok mar nem vizsgaljak 6n-
allo kérdésként az értékelés hazai helyzetét, sulyos
problémakat diagnosztizalo allitasok tébbszor is fel-
bukkannak Saska irasaiban, melyek koziil most csak
egyetlen, épp egy évtizeddel ezeldtti, de érvényességét
sokaig (mindmaig?) megdrzé mondatot idézek a brit
és a hazai oktatasiigyi valtozasokat vizsgald tanulma-
nyabol: ,,Noha a vizsgarendszerrdl bd évtizede sz6
van, s a torvény is ténynek tekinti, valdjaban nem 1é-
tezik, az iskolai képzés szinvonalat tehat nincs, ami
befolyasolna. Az oktatas mindségét ellendérzo szerve-
zetek és mechanizmusok hatasa nem tekinthetd je-
lentOsnek.” (RV 126. old.)

E tanulmany egyébként bemutatja a Margaret
Thatcher miniszterelnéksége idején, 1988-ban beve-
zetett, a magyar tantervi szakértOket is megihletd alap-
tantervi szabalyozast, amely — a magyarorszagi de-
centralizacids folyamatokkal szemben — éppenséggel
a centralizacio jegyében sziiletett. A hasonlé megol-
dasok Osszevetése azért is tanulsagos, mert a jol ko-
riilhatarolt tantargyakat meghatarozo brit szabalyo-
zastol eltérden a — hosszas vitak és szamos fordulat
utan 1995-ben elfogadott — Nemzeti Alaptanterv
(NAT) miuveltségi teriileteket hatarozott meg, igen
nagy mozgasteret adva az iskolaknak ¢s a tanaroknak.
Az autonémia-elv jegyében akar tapsolhatnank is e
megoldasnak, de Saska Géza egy lapalji jegyzetben
igen komoly veszélyekre figyelmeztet: ,,az [iskolaban]
rendelkezésre alld id6 kevesebb, mint amennyit az el-
vileg megtanitandd ismeretanyag megkivanna, s ha e
szlikdssegbol fakado konfliktus feloldasat az iskolara
(a tantestiiletre) bizzak, ahogy ez Magyarorszagon
tortént, akkor bizonyitottan csékken a kozmuveltség
kiterjedése: csokken az alacsonyabb tekintélyd, kis lét-
szamu munkakozosségek altal tanitott targyakra for-
ditand6é o6rak szama (ének-zene, rajz, testnevelés,
technika, foldrajz stb.), masfel6l még az azonos kép-
z¢ési célt kovetd iskolak korében is zsugorodik a kozds
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elem. Mindennek kovetkeztében az iskolak dsszeha-
sonlithatatlanokka valnak, nem lehet az egyik iskola-
bdl jéve a masikban érdemben folytatni a tanulma-
nyokat.” (R 122. old.)

Az &sszehasonlitas az iskolaztatas mas aspektusai
szempontjabol is tanulsagosnak bizonyult. Saska be-
szamol a helyhatosagi (LEA) finanszirozasi rendszer-
b6l kilépd és a tovabbiakban a kozponti kdltségvetés
terhére finanszirozott, ugynevezett Grant Maintained
iskolak létrejottérdl is, jelezve, hogy e megoldas els6-
sorban az elonyo0s helyzetl rétegeknek kedvez, melyek
a draga maganiskolak helyett Gjabban ezekbe a nyil-
vanos iskolaknal nagyobb presztizst ingyenes oktata-
si intézményekbe jarathatjak gyermekeiket, akik igy
tovabbra is az atlagosnal jobb mindségli oktatasi szol-
galtatasokhoz juthatnak. Ugyanakkor a k6zj6 szem-
pontjabol igencsak vitathatd mellékhatas, hogy egy
ilyen GM-iskola szabad kezet kap a tekintetben,
»hogy az iskolai értékeket nem kovetd tankoteles dia-
kokat eltavolitsa, de nem is koteles tobbé az ilyen
»rossz« diakokat befogadni, amire azel6tt a tankotele-
zettség teljesitése felett 6rkod6 LEA utasithatta. (Ezt
kovetGen ezek a gyerekek a LEA-iskolakban koncent-
ralodnak.)” (R 115. old.) A szigetorszagbeli megol-
das a kilencvenes évek Magyarorszagan sem volt is-
meretlen: 1évén hogy ,,a maganszféra kézponti don-
téssel kiszakadhat a helyi kozosségi iskolak feladat-
rendszerébdl. Ezaltal intézményei ugy valnak kozpén-
zekbol fenntartott iskolakka, hogy egyuttal maganisko-
lakként mikodhetnek. Tudjuk, hogy e megallapoda-
sokat tObbnyire az egyhazakkal és egy alternativ isko-
laval kototte az oktatasi kormanyzat, amelyeknek tar-
sadalmi hatterét, mint Anglidban, tobbnyire a kozép-
osztaly adja.” (RIV 118. old.)

Végil meg kell még emlékezni a most megjelent ko-
tetek azon balvanydontdégetd vonulatardl, amelyhez
megitélésem szerint a reformpedagdgiak alapjellem-
z6ivel, forrasvidékeivel és mai utdéletével kapcsolatos
vizsgalddasok sorolhatok.

Nyelvi szempontbol némiképp furcsallhatd cimi ta-
nulmanya (Tehetségfelfogasok a természetelvii pedagogi-
akhoz. KM) elején a szerzd a svéd Ellen Key A4 gyer-
mek évszazada ciml, 1900-ban megjelent konyvét ve-
szi alapul, amikor rekonstrualja a gyermeki létet iste-
nitd, a gyermeket romlatlan természeti lényként fel-
tlnteto, a felnottléttel és vilaggal szembeallité — a XX.
szazad elején elétérbe kertld, bar egyébként Rous-
seau-ig visszavezethetd — gyermekcentrikus szemlélet
fébb vonasait. Bemutatja, milyen kritikaval illették a
felnGtt tarsadalmat az uj szemlélet hirdetdi, illetve mi-
ként kivantak minél tovabb megovni a gyermeket az
altaluk elnyomonak, 6sztonoket elsorvasztonak tartott
felnott-tarsadalom hatasaitél s egyuttal a felndttvilag
elvei mentén szervezddo, versenyelvi, a ,,mesterséges”
tudomany logikajara alapozoé iskolatol. Ezt kovetSen
vazolja fel a hazai reformpedagogia korai szakaszanak
jellemzdit, nyomatékositva azt a tényt, hogy a reform-
pedagodgiai iranyultsagu pedagdgusok ,,szinte kizaro-
lag a népiskolai és polgari iskolai szinthez és kultu-

rahoz kapcsolodtak, és iskolat miikodtet hiveik is csak
ezekben az alsobb iskolafokozatokban mikodtek”
(KM 131-132. old.). Kitér a reformpedagogia és a
szazadel6 radikalis politikai, tarsadalomtudomanyi ko-
rei és modernista mivészeti iranyzatai kdzotti szoros
kapcsolatokra is, és egyuttal azt is jelzi, hogy az okta-
tastigyi reformeszmék kibontakozasara a pszichologiai
kutatasok eldtérbe kertilése is 6sztonzden hatott. Az el-
0 vilaghaboru idészakaban azutan felerésodtek a for-

Séaska Géza korabbi konyvei

(Szerk., Vidakovich Tiborral)
TANTERV VAGY VIZSGA?
Educatio, 1990. 192 old.

CIKLIKUSSAG ES CENTRALIZACIO
A kézpontositott tanligyigazgatas
és a felnbttoktatas esete

Educatio, 1992. 126 old.

A SZOCIALISTAES APOLGARI
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(Kutatas kdzben)

radalmi, akar messianisztikusnak is mondhato varako-
zasok, melyek fényében ,,a régi tarsadalommal egyiitt
€16 iskola hibai még riasztobbnak latszottak. Hibas az
iskola, mert a nép €s gyermeke rosszul érezte magat
benne, és ugy érezte, hogy feleslegeset és feleslegesen
tanul, nem az 6vé az iskola.” (Uo.).

A hazai reformpedagodgia kibontakozasanak elbe-
szélésében az igazan érdekes elemek ezutan kovetkez-
nek, amikor Saska azt taglalja, hogy a reformpedago-
giai eszmék egyik 6 hazai képviseldje, Nagy Laszlo a
bioldgiai és pszichologiai alapu tehetségelvre vonat-
kozo vizsgalodasaival milyen kozel jutott az akkoriban
elotérbe kertilt vezérelvhez, illetve a nemzetvezetdk ki-
valasztasat szolgalé gyakorlat megalapozasahoz. To-
moren és egyben arnyaltan fogalmaz a forradalmak
utan kényszernyugdijazott, majd a févarosi Pedagd-
giai Szeminarium lélektani laboratériumanak vezetd-
jévé kinevezett Nagy Laszlo kapcsan: ,,szakmai-tudo-
manyos legitimaciot adott a bioldgiai alapti megkii-
16nboztetésnek, annak ellenére, hogy szinte bizonyo-
san nem ez volt a szdndéka.” (Uo.)

Erdekes a két vilaghabora kdzotti, a tehetséget bio-
logiai alapon definiald, nemzeti és népi ihletettségl te-
hetségvéd6 mozgalmak torténeti attekintése, tovabba
annak bemutatasa, miként intézményesiilt jelentésté-
teli kotelezettséggel parosulva mar a huszas évektdl
kezdve a ,tehetségkutatas”, ,,tehetségmentés”. Kide-
rill, hogy a polgari iskolat nemcsak a baloldali antika-
pitalista mozgalmak biraltak, hanem a ,,pénzvilagot”,
a kapitalizmust jobbrol vagy a szélséjobbrol tamadok
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is, akik sok hasonlé kritikai észrevételt és terapias ja-
vaslatot tettek. A széls6jobboldaliak kérébe a ,,Fiih-
rer” is beleértendd, akinek az iskolaztatasaval kapcso-
latos tapasztalatairol, illetve az ezek alapjan kialakitott
birodalmi oktataspolitikai gyakorlatrol is képet ad egy
sokkold cimi tanulmany (A4 ,,képesség” és ,,ismeret”
Adolf Hitler elméleti és gyakorlati munkassagaban. KM).

A diagnozis és a terapia hasonld vagy akar kozosnek
is mondhato elemei Saska rekonstrukciojanak tiikré-
ben a kovetkezdk: gyermekcentrikussag és egyben an-
tiintellektualizmus a felvilagosodas észelviségével
szemben, a jatékossag fontossaga és az iskolai tulter-
helés elutasitasa. Somogyi Jozsef polgari iskolai tanar
vonatkozo elgondolasait kdzvetleniil a németorszagi
nemzetiszocializmusbdl meritette, ahol ugy tapasztal-
ta, ,ymértékado korokben igen erdteljesen kovetelik a
tulméretezett, nemzetpusztitdé tanulmanyi orilet (Bil-
dungswahn) korlatozasat... «” (Tehetségfelfogasok a ter-
meészetelvii pedagogiakhoz. KM 136. old.) Saska Géza
interpretaciojaban a tehetségmentd, illetve fajvédo pe-
dagogiai elképzelések a kovetkezo rendszerré allnak
Ossze: ,A nemzet javara az Uj tarsadalom iskolajaban
nem a tudomanyalapti tantargyi, és nem a szelektiv is-
kolarendszeren, de nem is a munkaerd-piaci verseny
alapjan, hanem lélektani, fajtudomanyi szakszem-
pontbol kell képességeik alapjan kivalasztani, majd ké-
pezni és a tarsadalmi munkamegosztas megfeleld
helyére helyezni a kiilonféle biologiai potenciallal ren-
delkezd egyedeket. A népi tehetségek kiemelése azo-
nos a nemzet nevelésével, az 0j tarsadalom és a tarsa-
dalmi igazsagossag megteremtésével.” (Uo.)

A reformpedagogiai nézetek és a kilonféle radikalis
antikapitalista mozgalmak, kompromittaldédott totali-
tarius elképzelések és gyakorlatok kozotti hasonldsa-
gok, érintkezések vagy akar szoros kapcsolodasok bal-
vanydontoget6 felmutatasat a mai hazai helyzet diag-
nozisa koveti Az alternativ pedagogiak poszt-szocialista
gyézelme cimmel (KM). Saska bemutatja, hogyan tel-
jesedett ki, s emelkedett az allami politika rangjara a
rendszervaltas utan a huszas évek szovjet pedagogiai
utkeresései és a nyugati alternativ pedagogiak altal is
megihletett, ugyanakkor az allamszocialista rendszer
alapjellemzdit illetGen igencsak illuzérikus elgondola-
sokat megfogalmazod (leginkabb talan Gaspar Laszlo
és Mihaly Ott6 nevével fémjelezhetd) kutatdi-szakér-
t01 kor elképzelése: a tudomanyalapu tantargyak he-
lyett miveltségi teriileteket meghatarozé Nemzeti
Alaptanterv bevezetésében, a buktatast és az oszta-
lyozast az alsé tagozaton tilté kézelmultbeli intézke-
désekben, az intellektualis és a fizikai terhelés (iskola-
taska) csokkentésére iranyul6 hivatalos szandékokban,
a reformpedagdgiak hazai képviseldinek és mozgal-
mainak (Waldorf- és Rogers-iskolak, erdei iskola moz-
galom) felkarolasaban az oktatasi tarcat sokaig iranyi-
t6 SZDSZ altal.

Ezt a diagnoézist arnyalja a torténeti el6zményeket
bemutato iras, amelyik a dualizmus koranak kezdete-
kor kialakul6 hazai liberalis oktataspolitikai hagyoma-
nyok és a liberalis partok ma érvényes alapdokumen-

tumai fényében marasztalja el a magukat liberalisnak
mondd hazai oktataspolitikusokat, akiket a kdvetkezd
beallitodas jellemez: ,,A gyermekek és a pedagogusok
érdekeinek onkéntes képviselete, a hatranyok nélkiili
tarsadalom vizidja, a tudast, a teljesitményt, a vetél-
kedést tamogatd (kapitalista) értékrendet elutasito al-
ternativ pedagogia iranti mély elkotelezettség” (Két
rendszervalto nemzedék — a liberalis oktataspolitika né-
hany elemérol. KM 157. old.).

A recenzensnek nem lehet dolga, hogy allast foglal-
jon a szerzO szerteagazod témakban kifejtett Gsszes
fébb kijelentésérdl. Elsésorban annak érzékeltetésére
térekedtem, hogy a magyar oktatastigy valtozasairol
fontos felismeréseket megfogalmazd, ugyanakkor sza-
mos tekintetben vitara inspiralé6 munkak kaptak he-
lyet Saska Géza most megjelent koteteiben. A leg-
utdbb érintett kérdéskor kapcesan is megelégszem an-
nak jelzésével, hogy még ha vitathatd politikai térek-
vések, joggal karhoztathato totalitarius berendezke-
dések szolgalataba allitottak is egyesek a reformpeda-
gbgia egynémely megkozelitését, ,,terapias javaslatat”,
a torténtek még nem szolgaltatnak elég okot a re-
formpedagdgia diszkvalifikalasara, igy mindenekeldtt
iskolakritikajanak és alternativ pedagogiai megolda-
sainak teljes elvetésére.

Igy példaul nem tartom indokolatlannak annak
elemzését, hogy kiilonbozd életkort gyermekeket mi-
lyen mértékben terhel az iskola — mar csak azért sem,
mert a tudomanyos kordk és a szaktanarok rovid ta-
von abban is érdekeltek lehetnek, hogy fels6bb isko-
lafokozatokra valo ismereteket oktassanak vagy éppen,
teszem azt, a déli félteke — barmely atlaszban megta-
lalhat6 — mélytengeri aramlatainak nevét magoltassak
be. Igenis torekedni kellene arra, hogy a gyermek ér-
deklédése, személyisége is alapul szolgaljon az iskolai
tevékenységek megtervezésekor. Azt sem tartom meg-
oldhatatlannak, hogy a gyermekek intellektualis ké-
pességét életszerd, akar éppen jatékos feladatokkal,

12 W Huszar Tibor: Bibd Istvan: Beszélgetések, politikai-életrajzi
dokumentumok. Magyar kronika, Bp., 1989. 47. old., 16. .

13 M Feltlinhetett volna, hogy egy lapalji jegyzetben eldszor
1983 szerepel egy Trefort Agost altal elmondott beszéd datu-
makeént, hogy aztan hat sorral lejiebb mar a helyes, 1873-as id6-
pont szerepelien (KM 42. old.). Az elébb emlitett sajtéhibaval at-
ellenes oldalon pedig egy masik labjegyzetben teliesen felesle-
gesen kétszer egymas utan olvashato egy parizsi kutatointézet
neve (Center for Educational Research and Innovation). Ugyan-
ezen kotet egy masik helyén az Osztrak Birodalom kdzépfoku
oktatasat szabalyozo, éppen a magyar szabadsagharc leveré-
sének évében szlletett és Entwurf néven kdzismert tanligyi do-
kumentum megjelenési éveként 1949 szerepel (KM 37. old.).
Bathory Zoltan hivatkozott kdnyvének cimében eleve igen korai
idépont, 1972 all a kilencvenes években kiteliesedd tantervi val-
tozasok kezdeteként mint ,,a »kiegészité« tananyag vélasztasa-
hoz vald jog” megjelenésének éve, itt vélhetden valamelyik sza-
mitdgép ordogének kdszonhetéen a magyar nyelv rendes tan-
targyként valo tanitéasat uralkodasanak kezdetén torvényben en-
gedélyezé |. Ferenc megkoronazasanak éve (1792) jelenik meg
az irodalomjegyzékben (RV 73. old.). Az MDF vezette kormany
idején létrehozott terlleti oktatasi kdzpontoknak a kormanyval-
tas utani megszintetésével kapcsolatban a f6szdvegben helye-
sen az 1995-6s datum szerepel, az idevago labjegyzet viszont
mar tévesen 1985-8s jogszabalyként tlnteti fel az eleve 1993-
ban szlletett kdzoktatasi torvényt (RV 68. old.). Hol Rousseau
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tarsas helyzetekben fejlesszék a pedagogusok. Miként
azt sem gondolom, hogy az ismeretek rendszerezésé-
nek alapjaul az iskolaban is a korabbi érvényestiilési
stratégiak altal is befolyasolt diszciplinak nyujtotta ke-
reteket kellene zsinormértéknek tekinteni, hiszen ma-
napsag a tudomany muveldi is e keretek folytonos val-
tozasat hangsulyozzak, ramutatva, hogy a korabban
elktilontlt részteriiletek ujfajta dsszekapcsolasabol
fontos uj felismerések sziilethetnek. Vagyis a miivészet
és a tudomany, a kreativitas €s az intellektus fejleszté-
se nem zarja ki egymast. Persze lehet, hogy Saska Gé-
za sem vitatja az ilyesfajta elgondolasok jogosultsagat,
csupan e pedagogiai elvek allami szintre emelését el-
lenzi a konyveiben kifejtett meggondolasok alapjan...
Ervelésemet hadd zarjam egy példaval, amely lehet,
hogy statisztikailag nem relevans, de talan hozzajarul-
hat ahhoz, hogy a reformpedagogiakrol Saska Géza
altal nyujtott képet kissé kiegyensulyozzuk. Nem fe-
lesleges elmerengeni azon, hogy a hazai tarsadalom-
tudomany egyik igen jelentds alakja, a demokrata pél-
damutatasaért 1956 utan bortonnel, majd kdnyvtaro-
si beosztassal jutalmazott Bibo Istvan a két vilagha-
borua kozott igen kis szamu hazai reformpedagogiai
oktatasi intézmények egyikébe, a Domokos Laszloné-
féle Bird utcai ,,uj nyilvanossagi joggal felruhazott ma-
ganelemi népiskolaba” jart,'?> melynek vezet6jérdl
szélva — Jankovits Miklos 1935/36-ban megjelent re-
cenziojara tamaszkodva — Saska Géza azt emeli ki,
hogy ,,szerinte is a tudomanyalapu tudas alternativaja
a muvészet. »Miért mintazza az iskola a tudost, és
nem a muvészt?« — kérdezte az igazgatond, aki helyte-
lennek vélte, hogy kora iskolaiban nem kapott elég te-
ret az alkotas, a beleérzd, intuitiv megérzésekre ala-
pozott ismeretszerzés.” (Tehetségfelfogasok a természet-
elvil pedagogiak eszmetorténetéhez. KM 133. old.)
Végezetiil a recenzensek egyik nem tul felemel6 ko-
telezettségének eleget téve kénytelen vagyok azt is
megallapitani, hogy a Saska Géza tanulmanyaibol

nevébdl maradt ki az elsé u, hol Krupszkajabdl lesz nemes egy-
szer(iséggel Krupszka (RV 24. old.), Andrasfalvybél Andrassy (RV
38. old.), Robert Owenbdl a berlini négyszeres olimpiai bajnok
nevét idéz6 Owens (RV 166. old.), Az iskolaztatas tarsadalmi tét-
jeinek uj megkdzelitése cimben a tétjei sz helyett rétegei (KM
67. old.), Holmesbdl kétszer is Homes (KM 162. old.).

14 W Igy példaul e kotet masodik tanulmanyarol nem dertl ki,
hogy csekély (példaul cimbeli) eltérésekkel mar napvilagot latott
az Iskolakultura 2002. évi 12. szamaban (egyébkent — ki tudja,
miért — labjegyzeteinek csak a fele kerUlt at a kdtetbe). Termé-
szetesen a szerzének joga, hogy valtoztasson irasa cimén, és
akar a jegyzeteket is megrostalja, am ilyenkor is tajékoztatni illik
az olvasot arrdl, hogy egy korabban mar megjelent iras kissé
modositott valtozatat tartja a kezében. A tanulatlan faragatlan
cimU irésrél sem tudhatjuk meg, hogy ismét csak csekély eltéré-
sekkel mar megjelent az Uj Pedagogiai Szemle 1999. évi 5. sza-
maban. A Tehetségfelfogasok a természetelvii pedagogiak esz-
metdrténetében cimd irasrol az elsé labjegyzetben kider(l, hogy
egy konferencia-el6adas szerkesztett valtozata, és a lap aljan az
is olvashatd, hogy a tébbi eléadd szévege az Iskolakultira 2005.
majusi szamaban jelent meg, az viszont mar nem, hogy Saska
Géza tanulmanyat a folydirat ugyanezen év oktoberében kézol-
te. Hasonloképp hianyolhatjuk a kétetbdl azt az informaciot, hogy
a kotet valtozatlan forméban kézli Ujra a szerzének a Beszéld
2004. évi 12. szamaban olvashato, Az alternativ pedagogiai
poszt-szocialista gyézelme cimU tanulmanyat.

Osszeallitott kotetek szerkesztése sajnos sok kivanni-
valot hagy maga utan. Egy élesebb szem szerkesztd
nyilvan korrekcios javaslatot fogalmazott volna meg
azt olvasva, hogy a szerz6 — vélhetden a gordg ,,gyer-
mek” (paidisz) és erdsz szavakbol képzett pederaszta
sz0 etimoldgiajatol megtévesztve — a gorog eredet pe-
dagogus szot — bar kozismert, hogy ez utobbi szot ere-
detileg a gyermeket kiséré rabszolga jelentésében
hasznaltak — az egyébként valoban létez6 ,,pedagogiai
er6sz” fogalmaval azonositotta, majd még azt a felte-
vést is megkockaztatta, hogy a gordg ,,pedagogus” szd
és a magyar ,tudas” sz6 el6zményének tekinthetd
»eérint, tapogat” jelentésu ziirjén tedni sz0, vagyis az
»0si urali ’rapogat’ sz6 ugyanazt jelentené” (KM 11.
old.). Gondosabb korrekturazassal elkeriilhet6 lett
volna szamos sajtohiba.'® A konnylszerrel kirostalha-
t6 hibak tovabbi sorolasat mell6zve most mar csak ar-
rol a szerkeszt6i kovetkezetlenségrdl teszek emlitést,
hogy a Rendszerek és valtasok tobb irasanak végén sze-
repelnek az elsd, folyoiratkozlés adatai, masutt viszont
nem."




