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Jancsdk Csaba — Kojanitz Laszlo — Koésa Maja —

Kiss Gabor Ferenc — Mezei Monika

MTA-SZTE Elbesz¢lt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport

A gyakorlaton alapulo kutatasi
tényektol a kutatasi tenyeken
alapulo gyakorlatig — elbeszélt

tortenelem a torténelemoktatasban

20106 és 2020 kozott az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és
Torténelemtanitas Kutatocsoport hdarom téma (Magyarorszag
részuvétele a mdsodik vilaghdboriban, a magyarorszagi holokauszt
és az 1956-0s forradalom) esetében fejlesztett ki szemtaniikkal
késziilt videointerjui-részleteket alkalmazo tanordkat, tovdabbd
vizsgdlta a bevdldst, illetve a didkokra kifejtett hatdsokat.

A 2017-2018 kozotti kisérleti ordk kapcsdn folytatott eredményei
alapjdan ujraformdlodott a tanordk tartalma, majd az dtdolgozott
tanordk meguvalositdsa esetében (2019-2020) ismét lefolytattuk
a tanordk elotti és az ordkat kéveto kérdoives adatfelvételeket,
tovdabbad videodokumentdcioval is rogzitettiik és ennek talajdan
elemeztiik a tanordk meguvalosuldsdt. Kutatdsi adataink alapjdn
azt konstatdlhattuk, hogy a tantdrgypedagogiai kutatdsi tényeken
alapulo tananyagfejlesztés eredményeként olyan tanoratervek
és meguvalositdsok sztilethetnek, amelyek fejlesztik a tanulokat
abban, hogy képesek legyenek kritikusan kozeliteni a miiltrol szolo
interpretdciokhoz. Az interjuk feldolgozdsa segit a didkoknak
megkiilénboéztetni egymdstol a torténelmi emlékezet hdarom szintjét:
a személyest, a k6zbsségit és a torténettudomdnyit. A videointerjiik
a térténelemoktatdsban hatékonyan alkalmazhatoak, ha ez
osszekapcsolodik a torténelmi gondolkoddst fejleszto tanitdsi
stratégidk alkalmazdsduval.

Bevezetés

kori vonatkoztatasi keretei kozt rekonstrudlni képes” (Halbwachs, 2000a. 46.).
A neveléstudomanyok a modern empirikus tdrsadalomtudomanyok egyikeként
(Csapo, 2020) ¢ targyban azzal gazdagitottak a tudomanyos szemléletmodot, hogy
ramutattak arra: a kozosségek identitasat erésitd tényezoként milyen oriasi hatasa lehet
az ifji nemzedékek szamara a mult eseményei szerkesztett bemutatasanak és iskola-
rendszerbe szervezett megtanitdsanak. Az utébbi években a hazai torténelemtanités
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szakmodszertana, tantargypedagogiaja is fokozott érdeklddést mutat a torténelemmel
mint konstrukciéval és kritikai megkozelitéseivel kapcsolatos kutatasi eredmények irant,
ennek inditoszikrajat az iskola vildganak atalakulasa és a tomegmédia ifju korosztalyok
gondolkodésara tett hatdsanak feler6sodése jelentette (Dardai, 2010; Kaposi, 2017,
Jancsak, 2019a, 2019b; Kojanitz, 2019, 2020).

A legutobbi években a nevelés- és oktataskutatas kitorési pontokat, innovacios model-
leket keresve (Seixas és Peck, 2004; Seixas, 2016) reflektalni probal a politikai/gazdasagi
hatalmi tényez6ok, manipuldtorok, hir- és ténykonstrualok, a félelemipar (Beck, 2008)
vilaga, valamint (a tarsadalom altal elvart szerepének megfelelve) az iskola fejlesztette
kritikai gondolkodas, a cselekvd és aktiv allampolgéri kompetencidk kozott fesziild
ellentétekre. Nevelés vagy propaganda? — tette fel a kérdést Pratkanis és Aronson (1992),
amely napjainkra Gjra aktualissa valt. Az 0j nemzedékek allampolgari szocializacioja
szempontjabol mi a torténelem, a torténettudomany €s a torténelemtanitas célja: a kritikai
gondolkodas fejlesztése (pl. a forraselemzés, forraskritika), vagy a kollektiv emlékezet
megorzése (Metzger és McArthur, 2018; Kelly, 2018)? E dilemmat gondolta at Riisen
(1994) ¢és Megill (1994) alapjan Seixas (2016), és arra jutott, hogy a tdrténettudomany
¢és a torténelemtanitas Gigy helyezkedik el a tarsadalmi kulturalis térben, hogy a mult
reprezentacioi a kollektiv emlékezetben a kultira elemei kozott talalnak befogadasra.
A tarsadalmi és kulturalis kornyezetbe agyazott tehat, és a tarsadalmi értékorientaciok
mentén dinamikusan formalodik, de formalja is az értékpreferencidkat, az értékitéletek
szerkezetét, ugyanakkor kritikai és igazsadgkeresd értéke miatt messze tulmutat a mult
aktualisan, ideologiailag vezérelt reprezentacioin (pl. az emlékezetpolitikan).

Az 1j évezredben a tomegmédia befolyasa a fiatalok gondolkodasara jelentésen megnott
(M. Fazekas és Cs. Czachesz, 2011; Gabor, 2012; Jancsak, 2013; Galan, 2014; Székely
¢és Szabd, 2017; Zsolnai, 2017; Kiss és Piko, 2018; Palinkas-Purgel, 2019). A web2 és az
okoseszkozok megjelenésével, illetve a csaladban beszélgetéssel toltott idd csdkkenésé-
vel egylitt csokkent a csalad hatdsa a gyermekek gondolkodasara és értékorientacidira,
mikozben a kortarscsoportok és a virtualis ifjisagi kozosségek szerepe felértékelddott.
A valds barati kozosségek helyét atvették a virtualis referenciacsoportok és referenciasze-
mélyek, az egyes személyt befolyasold influenszerek. Az iskolaskora gyermekek alapvetd
informacioforrasként hasznaljak az internetet, s ezért fokozottan ki vannak téve a hoaxok,
tévképzetek, manipulativ informacidcsoportositasok, hamis tényallitdsok hatasanak. Ezen
Uj tipusu ifjusagi sebezhetéséget az IKT-eszk6zok robbandsszerli megjelenése kapcsan —
akkor még hipotetikusan — az 0j évezred elején a fiatalok professziondlis IKT-statuszdnak
dimenzioit feltard vizsgalatuk zarasaként vetették fel eldszor hazai ifjisagszociologusok
(Géabor, Kabai és Matiscsak, 2003). Az azota mar kutatasok sora altal kimutatott digitalis
sebezhetdséget felersiti a fokozodd izolalodas, begubdzas jelensége, ami a gyermek és
fiatal személy kilépését jelenti a hagyomanyos értelmezd kdzdsségek (a csalad) sziirdre-
ndszerének a tévképzetek terjedését €s a manipulaciot korlatozo hatasa alol. A screenager
nemzedék preferencidit és szokasait, ¢letvilaganak legfontosabb sajatossagait Smith (2012)
a kovetkez0 jelszavakkal foglalja 6ssze: ,,a szamitogép nem technoldgia”, ,,az internet jobb,
mint a téve”, ,,a valésag nem valosagos ezentul”, ,,inkabb tedd, mint tudd”, ,,hasznald a
szamitogépes jatékokat a logikad fejlesztés¢hez”,” ,,a multitasking egy életvitel”, ,,gépelés
a kéziras helyett”, , kapcsolatban maradni rendkiviil lényeges”, ,,zér6 tolerancia a késle-
keddkkel [a nem hasznalokkal] szemben”, ,,a fogyaszto és alkotd dsszemosodasa™ (nincs
tobbé originalitas, csak autenticitas).

A csalad intézményének formalddasaval napjainkra a beszélgetéssel t6ltott id6 a
reggeli késziilddéshez és az esti lefekvéshez kapcsolodo ritualék idészakara sziikiilt le.
Ennek kovetkeztében a csaladtorténeteknek a nagysziilok és a sziilok altali hagyoma-
nyos elbeszélési idokeretei eltiinnek az egyiittlétekbdl. Ennek okat részben a tobbgene-
racios egytittélési modell megsziinésében lelhetjiik meg, részben pedig abban is, hogy
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a kilencvenes évektdl kezdédden kitolodott a gyermekvallalas életkora (Gabor, 2012)
— mindezek miatt a tizenévesek tobbségének elérhetetlen a nagysziildi torténetmesélés.
Elesiti ezt a hianyt a torténelmi milt egyes eseményeinek (pl. a méasodik vilaghabort, a
holokauszt, a Rakosi-rendszer kiépiilése, az 1956-o0s forradalom, a Kadar-rendszer hét-
koznapjai, a rendszervaltoztatds eseményeinek) mar a sziiléi és nagysziiléi generaciok
kozotti ,,kibeszéletlensége” is (Jancsak, 2020).

A torténelemtanitas ideologiai nevelésre valo felhasznalasarol a hatalom, a politika
altal meghatarozott kiterjesztett szerepelvarasok kapcsan tobb munka is sziiletett hazank-
ban (ld. Katona és Sallai, 2002). Napjainkban is tanulsdgos olvasmany a rendszervaltas
idészakdban Gyani, Tékéczki, Komordczy és Miklosi beszélgetése (Melegh, 1992).
Mig az iskolas korosztalyok sziileinek nemzedékei €s az idosebb nemzedékek szamara
a csalad korrigalta a manipulativ ideologikus tartalmakat (,,...Gyermekem, ez igy volt,
ahogy elmondtam, nem pedig gy, ahogy a tankdnyvben olvastad, de err6l ne beszélj
senkinek™), ez a csaladi szocializacids szerep a fentick miatt megsziinni latszik. Mind-
ezek utdn nem meglepd, hogy a mai 14-18 éves fiatalokkal foglalkozé kutatasainkbol
(Jancsék, 2019a, 2019b) a torténelmi multtdl izolalodott, a torténelemtdl elidegenedett
nemzedék képe rajzolodik ki. Mivel a gyermekek értelmezé kozosségei korében nem
folyik diskurzus a torténelmi multrél, a kollektiv emlékezetiink egyes elemei (amelyek
egyuttal értékhordoz6 szimbolumok is) elhalvanyulnak, igy a torténelmi mérfoldkovek a
tankonyvkozpontl iskolai oktatdsban mélyebb hattértudas és attitidok nélkiili szoveggé
valnak, és kitiresednek.

A legutdbbi években a gyermekek és fiatalok életvilagat érintd tarsadalmi, gazdasagi,
technoldgiai, életmodbeli és civilizacios valtozasok eredményeként formalodott a tor-
ténelem és allampolgari ismeretek tantargy felé megfogalmazodo tarsadalmi elvarasok
alkotta szerepkomplexum. Az 1j szerepelvarasok részben a cselekvd és tudatos allam-
polgari szerepekre érzékenyitésben, az allampolgari nevelésben jelentek meg, részben
a kritikai gondolkodas ¢és a torténelmi gondolkodas fejlesztése terén, részben pedig a
hagyomdanyos, eurdpai transztorténelmi értékek ¢és a kollektiv emlékezet megdrzése
terén. A torténelemtanitas felé megsziiletett szerepelvarasok a kozoktatast felkésziilet-
lentl érték, egyrészt a szakmapolitikai cselekvések késlekedése, masrészt a tanarképzés
(és tovabbképzés) kutatasi tényeken alapulé modernizacidjanak késlekedése, harmad-
részt pedig a nemzetkdzi kutatasi eredmények hazai kutatasi folyamatokban valo alkal-
mazasa vonatkozasaban torténd késlekedések miatt. A torténelemtanitas tankonyvvezé-
reltsége okan kevésbé latja el kompetenciafejleszto, illetve értékatadd/neveld funkcidjat,
a torténelemtanar-képzésben a torténelmi és kritikus gondolkodas, illetve az allampolgari
nevelés kérdéseire reflektalo tartalmak nincsenek jelen, a tanarok nem érzik magukat
felkésziiltnek a torténelmi tudat / torténelmi gondolkodas fejlesztésére és az allampolgari
nevelés feladatara (Jancsak, 2020).

A tarsadalmi/torténelmi kornyezetet megrajzold (torténész-kutatok altal megvitatott,
lektoralt és a forraselemzést, illetve forraskritikdt megalapoz6) szaktargyi tudaselemek
ismerete nélkiil biztos talaj nélkiilivé valik a torténelmi mérfoldkdvek és a forrasok
értelmezése, a tantargy-pedagogiai alapokrol megalapozott torténelmi tudatossag és
kritikai gondolkodas nélkiil a kollektiv emlékezetbe manipulativ céllal sziiletett tartal-
mak, téveszmék keriilnek (Jancsak, 2020). A kutatdcsoport feladatvallalasaval amellett
érveliink, hogy a korszert torténelemtanitasnak holisztikus modon a tarsadalmi értékeket
magaénak vallo, multunk-kulturank elemeit ismer6 és alkoté6 modon értelmezd, tudatos
allampolgari szerepre kell felkészitenie a fiatalokat.

Az eurdpai torténelemtanitassal és allampolgari neveléssel foglalkozo6 szakmai szerve-
zetek, mint a Georg Eckert Institut, a Mémorial de la Shoah, vagy az EuroClio Associa-
tion for History Educators a kollektiv emlékezetet megdrzé/formalod nevelést, az inqguiry
and evidence based learning és a multiperspektivikus megkozelitésekbdl fakado nézetek
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kialakitasa tjan hataroztak meg (EuroClio, 2020; Modena, 2021). Mindennek kovet-
keztében a torténelemtanitds szakmodszertana tematikajaban a vizsgalatok centrumaba
az ugynevezett hathatés tudas 1étrejottének dimenzidja kertilt (Chapman, 2021, 1d. még:
Quality history Education, 2021). Az OECD Learning Compass 2030 dokumentum a
transzformativ kompetenciak fejlesztését jelolte meg {6 iranyként, és a felelosségvallalas
(taking responsibility), az értékteremtés (creating new value), a fesziiltségek és kény-
szerhelyzetek csillapitasa (reconciling tensions and dilemmas) tényez6it hangstlyozza
(OECD, 2019). Ez a globalis térben az allampolgari nevelés és kompetenciafejlesztés
felértékelddését jelenti, amelynek okadd magyarazatat a demokracidhoz kapcsolodd
tarsadalmi értékek valsagaban és a cselekvd és aktiv allampolgari szerepek devalvaloda-
saban lelhetjiik meg (Jakab, 2020; Kaposi, 2020; Kalocsai és Kaposi, 2020). Ugyanakkor
az IEA vonatkoz6 kutatdsaban a magyar tanulok vélekedései szignifikansan alacsonyabb
értékeket értek el, mint a tobbi orszag diakjai a vitat eldsegitd tanorai kdrnyezet megité-
lésében (Torney-Purta, Schwille és Amadeo, 2001). E résztémaban folytatott kdzokta-
tas-fejlesztési kutatdsoknak kiilon aktualitast ad az, hogy a 2020-ban megsziiletett Nem-
zeti Alaptanterv az altalanos iskola nyolcadik és a kdzépiskola tizenkettedik évfolyamain
bevezette az allampolgari ismeretek tantargyat, amelyre vald felkészités nem, vagy csak
érintdlegesen jelenik meg a torténelem ¢és allampolgari ismeretek tanarképzésében.
Ugyanakkor az allampolgari nevelés csak olyan pedagdgusok altal valosithatdo meg, akik
képesek a modern pedagodgiai modszerek szines repertoarjanak alkalmazasara.

Az utobbi évtizedben ujra hangstlyt kapott a torténelemtanitds modszertani meg-
ujitasa, a témank szempontjabol fobb kutatdsi eredmények is éreztetik hatasukat a
tartalmi-szabalyozo dokumentumokban. Pozitiv elmozdulasként értékelhetjiik, hogy
a tartalmi-szabalyozo dokumentumokban (NAT, kerettanterv), tovabba az 1ij érettségi
feladatokban (pl. komplex feladat és essz¢) megjelennek a torténelem és a torténettu-
domany alapvetd kérdései, igy példaul a torténelem értelmezd természete, a narrativ
torténetformak (Paszka, 2007) forraselemzése, a multiperspektivitas.

Médszertani megjegyzések

Kutatocsoportunk harom téma (Magyarorszag részvétele a masodik vildghdbortban,
a magyarorszagi holokauszt és az 1956-os forradalom) esetében fejlesztett ki szemta-
nukkal késziilt videodinterju-részleteket alkalmazo tandrakat, majd vizsgalta (32 iskolai
osztalyban tartott tandrak eldtt és utan, tovabba 12 fokuszcsoportos vizsgalat soran) a
bevalast, valamint a didkokra kifejtett hatasokat (0j ismeretszerzés, targyi tudas boviilése,
ismeretelmélyités, ismeretek rendszerezése €s az érzelmi komponensek esetében egya-
rant), majd ezen kutatasi eredmények alapjan fejlesztettiik tovabb a tandrak tartalmat.
Az elsé kutatasi eredmények tiikrében atdolgozott tandrakat a megismételt kérddives
kutatas mellett videddokumentacidval is rogzitettiik, majd kvantitativ és kvalitativ kuta-
tasi modszerek altal Gjra elemeztiik az 6rak hatasait, az alkalmazott modszerek hatékony-
sagat, illetve a tanarok és didkok megszolalasait, beszéd-cselekvéseiket. A tandrak egy
része a szemtanukkal késziilt videointerju-részletek tamogatasaval célozta a feleldsség,
a szolidarités, a szabadsag, a demokracia, az empatia, a tolerancia értékeinek megjeleni-
tését és az ezzel kapcsolatos attitidokre érzékenyitést. Az 0j tandrak masik dimenzidja
pedig a torténelmi gondolkodas fejlesztését célozta, itt a személyes torténelem mint
narrativ torténetforma és forras jelent meg.

A kutatassal kapcsolatos tevékenységek:

2016: Szakmetodikai helyzetkép kialakitasa (feltaro jellegli kutatasok: kérdoéives
kutatas tanuldk, valamint torténelemtanarok kdrében, fokuszcsoportos interjuk készitése
torténelemtanarokkal, oraldtogatasok).
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2016-2017: Tananyagfejlesztés: A személyes narrativak €s az oral history modszertani
eredményeinek talajan allva interaktiv, a videointerjikat a pedagégiai folyamatba bevond
tandrak kifejlesztése a harom témaban (2. vh., Holokauszt, 1956-o0s forradalom és sza-
badsagharc) az altaldnos és a kozépiskolai torténelem tandrahoz (tehdt sszesen: 6 db
vizualizalt tanegység). A tematikus terv €s az Oratervek elkésziilése utan a tandra-anya-
gok lektoralasa és azt kovetden mddszertani mithelymunka a partnerpedagogusokkal a
kisérleti tandra-tervek kialakitasa targyaban.

2017-2018: A tananyagok és a szakmodszertani megvalositas kisérleti tandrakon tor-
ténd tesztelése (tanoranként és iskolatipusonként egy-egy videointerjut hasznalo, illetve
kontrollvizsgalatként egy-egy hagyomanyos, tankonyv-vezérelt tandra esetében), a tano-
rak tantargy-pedagogiai elemzése €s ezen kutatasi eredmények alapjan tovabbfejlesztése
(tematikus munkacsoportokban a partnerpedagdgusokkal)

2019-2021: a tovabbfejlesztett tanorak megtartasa, valamint tantargy-pedagogiai
elemzése és hatasvizsgalata.

A kérddives kutatisban megkérdezett tanulok szama (f6)

altalanos iskola gimnazium 0sszesen
videointerjus 239 180 419
tankonyvvezérelt 53 180 233
0sszesen 292 360 652

altalanos iskola gimnazium osszesen
holokauszt 47 162 209
II. vilaghaboru 0 132 132
1956-0s forradalom 245 66 311
Osszesen 292 360 652

A 2016-2020 kozotti kutatasok eredményeinek 6sszegzése

E fejezetben 0sszegezziik a kutatdocsoport legutobbi 6t éves mikodésének fobb ered-
ményeit, melynek soran hivatkozasként szerepeltetjiik az elemzések részleteit bemutatd
tanulmanyokat.

A legutobbi években a gyermekek és fiatalok életvilagat érint6 tarsadalmi, gazdasagi,
technologiai, életmodbeli és civilizacios valtozasok eredményeként formalddott a tor-
ténelem ¢és allampolgari ismeretek tantargy felé megfogalmazdodoé tarsadalmi elvarasok
alkotta szerepkomplexum. Az 0j szerepelvarasok részben a cselekvo és tudatos allampol-
gari szerepekre érzékenyitésben, az allampolgari nevelésben jelentek meg, részben a kri-
tikai gondolkodas és a torténelmi gondolkodas fejlesztése terén, részben pedig a hagyo-
manyos, eurdpai transztorténelmi értékek €s a kollektiv emlékezet megdrzése terén.

Mivel a gyermekek értelmezd kozosségei korében nem folyik diskurzus a torté-
nelmi multrdl, a kollektiv emlékezetiink egyes elemei (amelyek egytttal értékhordozo
szimbolumok is) elhalvanyulnak, igy a torténelmi mérfoldkovek az iskolai oktatasban
mélyebb hattértudas és attitiidok nélkiili szoveggé valnak, és kiiiresednek. Ennek okat
nemcsak a tobbgeneracios egyiittélési modell megsziinésében lelhetjiik meg, hanem
abban is, hogy a kilencvenes évektdl kezdédden a sziildi generaciok esetében kitolodott
a gyermekvallalas életkora, és a mult eseményei irant fogékony tizenévesek legtobbjének
elérhetetlen a nagysziiloi torténetmesélés. Fokozza ezt a hianyt a torténelmi mult egyes
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eseményeinek mar a sziil6i és nagysziiloi

generaciok kozotti ,kibeszéletlensége” is. Mivel Lok ortel .
Az a harom tanagyag-téma, amellyel cso- lvel a gyermerer erietinezo

portunk kutatasait folytatta, Magyarorszag kRozdssegei Rbrében nem folyik
masodik vilaghaborus szerepvallalasa, a  diskurzus a tériénelmi miiltrol,
magyarorszagi holokauszt vagy az 1956- a kollektiv emlckezetiink egyes

os forradalom olyan torténelmi események, ) ittal 6116
amelyek annak ellenére ilyen kibeszéletlen elemei (amelyek egyittal erter-

elemei torténelmi emlékezetiinknek, hogy /0rdozo szimbolumok is) elhal-
az elszenveddk, aldozatok, az események vanyulnak, igy a torténelmi

részesei, a szemtantk kozil még jo néhany mérfoldkcvek az iskolai oktatds-
személy jelen van korunkban, jelen volt

a kozelmultban mint a dédsziilék, illetve ban mélyebb hdttértudds és atti-
a nagysziilok generaciojanak tagja. A kibe-  tzidok nélkiili szoveggé vdlnak,
sz¢letlenséget fokozza a szakmal diskurzu- 6s kitiresednek. Ennek okdt
sok, a szakértdi parbeszéd hidnya: a ,,meg- .. L
beszéletlenség”. Fokozza tovabba az, hogy nemcsak a 16bbgenerdcios

a sziil8i generacié nagy része sem hallotta  e€gyiittéleési modell megsziinése-
mar a csaladtorténeteket, de ha igen, akkor ben lelheg'f;i/e meg, hanem

sincs mod, — napjaink hajszoltsdga okan — abban is, hogy a kilencvenes

nincs 1d0 a torténetmesélésre. A 14—18 éve- svebtdl kezddde 16
sek korében tortént feltaré kutatdsainkbol CUVERIOL Rezaoaoen a Szulol

a torténelmi mualttol izolalédott, a torténe-  generdciok esetében kitolodott
lemtd] elidegenedett nemzedék képe rajzo- g gyermekuvdllalds életkora, és a

l6dott ki eldttiink (Jancsak, 2020). . . CL .
A fiatalok életmédjat, életstilusat jelen- miilt esemenyei irdnt fogekony

tésen meghatirozzék az IKT-eszkozok —lizenévesek legtobbjenek elerhe-

és a virtualis terek, ahogy gondolkodasu-  tetlen a nagysziiloi térténetme-
kat a k6265§égi tomegmédia, a virtualis sélés. Fokozza ezt a hidnyt a
értelmez6 kozosségek. Kutatasunkban tiz i oo
valaszadobol kilencnek volt okostelefonja, to/rtenelmz M%tlt €|y eS )
kétharmaduknak laptopja, a tanulok tobb eseményeinek mdr a sziiloi és
mint fele hasznal otthon asztali gépet is, nggyszy;ilo”i gener&icio’/e koZOtt
egyhar’maduk repdelkemk tab%ettel. 9f1%-uk  kibeszéletlensége” is.
otthonaban van internet. A valaszadok egy
atlagos napon (hét kozben és hétvégén
egyarant) haromszor annyi id6t tdltenek
internetezéssel, mint csaladi beszélgetéssel; a tanulok fele minden pillanatban online
készenléti allapotban van (Jancsak, 2020). A web2 és az okoseszkdzok megjelenésével
csokkent a csalad hatdsa a gyermekek gondolkodésara és értékorientacidira, mikézben
a kortarscsoportok és a virtualis ifjusagi kozosségek szerepe felértékelodott. A valds
barati kozosségek helyét atvették a virtualis referenciacsoportok €s referenciaszemélyek,
az egyes személyt befolyasold influenszerek. Ezt a digitalis sebezhetdséget felerdsiti a
COVID-pandémia hatasaként megjelend izolalodas, begubdzas jelensége, ami a gyermek
¢s fiatal személy kilépését jelenti a hagyomanyos értelmezd kozosségek (csalad, iskola)
szlirérendszerének a tévképzetek terjedését és a manipulaciot korlatozo hatédsa alol.
Ezen problémak 1) szerepelvarasokat ,,fogalmaznak” meg a torténelemtanitas €s a
torténelemtanarok felé. A kiterjesztett szerepelvarasok az iskola hagyomanyos szerepein
(esetiinkben a torténelem tanitasan) feliili szocializacios feladatokat jelentenek. Mig a
korabbi generaciok esetében a szocializacid jellemzdéen az iskolan kiviili terekben és
jellemzden a csaladban, a rokoni, illetve ismerdsi kdrokben zajlott, ma a csalddi-rokoni
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korben egyre kevésbé megvalosuld szocializacios funkciok ellatasat az iskolatol (és
a pedagogusoktol) varja a tarsadalom. Ezek: a tarsadalmi szerepekre vald felkészités
korébe tartozo nevelési feladatok, mint a személyes feleldsségtudatra, tolerancidra,
empatiara, szolidaritasra, egylittmikodésre vald képességek, kompetencidk fejlesztése.
Tovabba — az elébbieken feliil, a web2 kiterebélyesedésével egyiitt — megjelent az
informaciok gylijtésére, szelektalasara és értelmezésére, a megalapozott véleményal-
kotasra felkészitd szocializacios szerepek, illetve a tarsadalmi értékek és normak iranti
érzékenyités, a torténelmi tudatossag valamint az allampolgari kompetenciak fejlesztése
(Jancsék, 2020; Kojanitz, 2019, 2020).

A magyarorszagi oktatasi rendszer nem késziilt fel az e jelenségekre adott valaszokra:
a torténelemtanitas tankdnyvvezéreltsége okan kevésbé latja el kompetenciafejleszto,
illetve értékatado/neveld funkciojat, a torténelemtanar-képzésben a torténelmi €s kritikus
gondolkodas, illetve az allampolgari nevelés kérdéseire reflektald tartalmak nincsenek
jelen, a tanarok nem érzik magukat felkésziiltnek a torténelmi tudat / tdrténelmi gon-
dolkodas fejlesztésére és az allampolgari nevelés feladatara (Jancsak, 2020). A tarsa-
dalmi/torténelmi kdrnyezetet megrajzold (torténész-kutatok altal megvitatott, lektoralt
¢és a forraselemzést, illetve forraskritikat megalapozd) szaktargyi tudaselemek ismerete
nélkiil biztos talaj nélkiilivé valik a torténelmi mérfoldkdvek és a forrasok értelmezése,
a tantargy-pedagogiai alapokrdl megalapozott torténelmi tudatossag és kritikai gondol-
kodas nélkiil a kollektiv emlékezetbe manipulativ céllal sziiletett tartalmak, téveszmék
kertilnek. Eredményeink alapjan amellett érveliink, hogy a korszerti torténelemtanitasnak
holisztikus mddon a tarsadalmi értékeket magaénak valld, multunk-kultarank elemeit
ismer6 ¢s alkot6 modon értelmezd, tudatos allampolgari szerepre kell felkészitenie a
fiatalokat (Jancsak, 2020; Kojanitz, 2019; Jancsakné, 2020; Kiss, 2020a; Mezei, 2021).

A mult interpretacionak dsszehasonlitasa felveti azokat a kérdéseket, amelyek megva-
laszolasaban fontos szerepet tdltenek be a torténelmi megismerés természetére vonatkozo
elgondolasok (Kojanitz, 2013). A torténelmi gondolkodas fejlesztésének egyszerre felté-
tele és célja is az, hogy a tanuldkban kialakuld kép egyre arnyaltabb legyen. Kozhelyként
hathat, hogy a 21. szazadban a tudas jelentdsége megkérddjelezhetetlen, &m — a vilaghalo
tizemszeri mikodésének kovetkeztében — a folyamatosan novekvd informaciomennyi-
ség feldolgozasa allando kihivas elé allitja a tanuldkat €s a tanartarsadalmat, az informa-
cidcunami komplexitasaban valo eligazodashoz a hatékony episztemikus megismerés
nélkiilozhetetlen. A kutatocsoportunk kereteiben feldolgozott, episztemoldgiai nézeteket
vizsgélo kérdbiv (absztrakt, torténelmi témaktdl fiiggetlen allitasainak koszonhetden) jol
alkalmazhat6 hazai kontextusban. A Késa Maja (2020), a kutatocsoport tagja altal adap-
talt és tesztelt kérdéiv lehetévé tesz hazai nagymintas méréseket. (A gyors kitdltésnek
koszonthetden a kutatok mellett a gyakorlo torténelemtanarok is arnyalt képet kaphat-
nak a didkok torténelemmel kapcsolatos nézeteirdl, amelyek hatassal vannak a multtal
kapcsolatos kovetkeztetések mindségére.) A kutatds sordn az episztemologiai nézetek
fejlettségét tekintve a naiv és arnyalt allitdsok kozott hatarozott elkiiloniilés rajzolodott ki
(Kdsa, 2019, 2020). Az adatok alapjan azt konstatalhattuk, hogy a toérténelem érdemjegy
¢és a tervezett legmagasabb iskolai végzettség Osszefliggést mutat a torténelmi megisme-
rés arnyalt nézeteivel, tehat minél tobbet foglalkozik valaki a torténelemmel (példaul
beszélget ilyen témakrol, vagy iskolai projektben vesz részt), tovabba minél erésebb
bels6 motivacioval, pozitiv attitidokkel rendelkezik a torténelmi témak és a torténelem
tanuldsa irant, anndl inkabb kikristalyosodnak a megismerés folyamataval kapcsolatos
nézetei, ¢s kritikusabb szemlélévé valik (Kosa, 2020).

A videdinterju-részleteket alkalmazo tanorak elbeszélt torténelmi narrativaiban a
tarsadalmi értékdimenziok hangsulyosan jelen vannak, a tantargypedagdgiai szempon-
tokbol megalapozott alkalmazasuk a transztorténelmi tarsadalmi értékek generaciok
kozotti értékatadasi folyamatait tamogatjak (Jancsak, 2019b; David, 2020; Jancsakné,
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2020; Mezei, 2020, 2021). A hagyomanyok tisztelete mint tradicionalis érték, akarcsak a
demokracia, a masik személy elfogadasa, a torvény elétti egyenldség €és a valldsos hittel
szembeni elfogadds, preferaltabb azon fiatalok korében, ahol az értelmezd kozosségek-
ben (csalad, iskola, kortarscsoport) folyik torténelmi témakrol beszélgetés. Ugyanakkor a
csaladok kozel egyharmadaban semmiféle torténelmi témardl nem esik szo. Az érettségi
el6tt allo kozépiskolasok fele semmiféle torténelmi eseménnyel kapcsolatban nem tudott
beszamolni csaladi érintettségrol. Az 6 esetiikben kiilondsen fontos hozzaadott pedago-
giai értéket jelentettek a videdinterjiis tanorak.

A torténelemtanitas tantargypedagogiaja (Dardai, 2010; Kaposi, 2017; Kojanitz, 2021)
abbdl indul ki, hogy a helyes torténelemszemlélet alapja annak kialakitasa a tanulokban,
hogy a mult és a torténelem nem ugyanaz. Az altalunk kifejlesztett tandrak legfébb célja
az volt, hogy tamogassa a fiatalokat abban, hogy ismerjék fel, a kiilonb6z6 torténelmi
interpretaciok milyen kérdésekre adnak valaszt, és miként fiigghet ez Gssze a szerzok
helyzetével, szandékaival. Adataink alapjan azt konstatalhattuk, hogy a tantargy-peda-
gbgiai kutatési tényeken alapuld tananyagfejlesztés eredményeként olyan tanoratervek
¢s megvaldsitasok sziilethetnek, amelyek fejlesztik a tanuldkat abban, hogy legyenek
képesek kritikusan kozeliteni a multrél sz616 feldolgozasokhoz és személyek altal kozolt
beszamolokhoz, természetes dolognak tekintsék azt, hogy a multbéli eseményeirdl
kiilonféle (egymasnak akar ellentmondo) szemléletmodokkal taldlkoznak, és arra is
mintat nytjtsanak, milyen torténészi/kutatoi kritikai gondolkodéssal forduljanak a for-
ras felé, hogy képesek legyenek kiilonbséget tenni a kozlések kozott azok tényszerti
megalapozottsaga, valosagabrazolasanak mélysége, €s a tovabbi vitdkra vald nyitottsdga
szempontjabol (Kojanitz, 2021).

Az eredményes torténelemtanulas egyik fontos feltétele, hogy a tanulo tobbféle elséd-
leges forrassal talalkozzon. Ide tartoznak az elbeszélt torténelem forrasai, jelesiil a
torténelmi esemény elszenveddivel, cselekvd részeseivel videodfelvételeken rogzitett
visszaemlékezések. Az egyes emberek élményeirdl szolo torténetek (life story) a torté-
nelmi helyzeteket, mérfoldkdveket konnyebben atérezhetévé €s elképzelhetéveé teszik.
A torténelemtanitasban a személyes narrativak forrasai hatékony eszk6zok amiatt, mert
bevonjak a didkokat a mikrotdrténelembe. Ugyanakkor lehetdséget adnak a multrol
sz6l1o torténetek megsziiletésének elemzésére és kritikai értékelésére (Kojanitz, 2020,
2021; Jancsakné, 2020; Mezei, 2020, 2021). A szemtanuk videodinterjukban megjelend
visszaemlékezéseinek tanorai alkalmazasa a tanuldk szamara nemcsak azt demonstralja,
hogy a torténelmi megismerés folyamata sokszintibb és arnyaltabb, mint az informacidk
gyljtése, hanem azt is, hogy a tudomanyos kutatdmunkahoz hasonl6 elemz6-probléma-
megoldo tevékenység (Kojanitz, 2020).

A kutatocsoport altal harom témakdrben kidolgozott videointerju részleteket hasznalo
tandrakon az oral history forrasok olyan moralis/erkolesi konfliktusokkal és ellenmon-
dasokkal szembesitenek (pl. a feleldsség, szolidaritds, empatia, tolerancia tarsadalmi
értékei esetében), amelyek — kutatdsi eredményeink (Déavid, 2020; Jancsakné, 2020;
Mezei, 2020) altal bizonyitottan — elgondolkodtatjak a didkokat a sajat vélekedéseikrdl és
a kozosség altal vallott értékek, illetve a hétkéznapok soran a személyes cselekedeteket
iranyito praxis-értékek viszonyrendszerérdl. Mindez altal nemcsak a felelds allampolgari
szerepekre érzékenyitenek az ilyen tipust tanérak, hanem a talzott leegyszertsitések és
a megalapozatlan altaldnositdsok veszélyeire is figyelmeztetik a tanuldkat (Jancsakné,
2020; Kojanitz, 2021; Mezei, 2021).

A videdinterjuk megjelenése a torténelemoktatasban értékes innovacio (és a tanulok
szemében €lményszerd Ujdonsag), amely igen hatékonyan alkalmazhatdo — ha &ssze-
kapcsolodik a torténelmi gondolkodast fejlesztd tanitasi stratégidk (Kojanitz, 2018,
2020. 23.) alkalmazasaval. Kutatési adataink alapjan azt allapithattuk meg, hogy az oral
history forras 6nmagaban vett beemelése a tandraba ilyen stratégianak nem tekinthetd.
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Tartargy-pedagogiai szempontok figye-

lembevételével beszerkesztve ugyanakkor Kutatdsaink dmé . nt
igéretes modszertani megoldas lehet. utatasaing ereameryei szerin

A Magyarorszag I1. vilaghaborts szerep- @ video-életuitinterjuis tanordk

véllalasa témakoreben a tesztordk elemzése  sordn dsszekapcsolhato a kuta-
alapjan atformalt tanérakon részt vevé dia- /¢ alapii tanulds a térténelmi

kok szamara a torténelmi események job- dolbodd y ssével. mé
ban megismerhet6vé valtak, mélyebb isme- ~ §OMAOIRO ds fejlesztesevel, meg-

reteket szereztek, ami a formalodo, az Gj  pedig 1igy, hogy a toérténelemta-
tipust érettségire torténd felkésziilésiiket is 55777 egyéb korszerii modszerei

sokkal jobban segiti. Az adatok alapjan azt 2 . e T
allapithattuk meg: azon feliil, hogy a tano- (pl. a személyes nézetek és eloze

rak j ismerettel és tanulsagokkal is ellattak €S vélekedesek ritkoztetése, az
a tanulOkat, eredményességiiket jelentdsen  dsszehasonlitds és szembedllitds,
befolyasolta az, hogy bevontdk a tanuld- 4 1ira 65 kézos megbeszélés) is

kat a torténeti értelmezésbe. A videdinterjus eal hatéak. U bh
tanora altal kozvetiteni tervezett tirsadalmi =~ FRAUNAZNALOAR. ULYANARROY

értékek (a hiiség, a hazaszeret, a felelésség,  [Orténelemmel valo kapcsolaite-
a szolidaritds, a batorsag, a kockazatvélla- remtés szempontjdbol fontos,
las, az onfelaldozas) hatarozottan megje- hogy az érdkon megjelend hang-

lentek a tanuldk altal észlelt értékek kozott ke ssoletel érzelmilec i
is. A kutatas eredményei ravilagitottak arra, epes reszieter erzelmueg 1s meg-

hogy a videointerju-részleteket hasznalo — szolitscak a didkokat (Kojanitz,

tanorak e témakdrben eredményesen meg-  2018), dm oly modon, hogy az

valdsithatoak, amennyiben Az a lantargy- érzelmi vettilet ne hasson a
pedagogiai szempontok érvényesitésével a o B . o
tanulék aktiv tandrai részvételével torténik  Rritikus-ertelmezo funkcio elle-

(David, 2020; Kiss, 2020b). nében, ne manipuldljon (ezért a
A magyarorszagi holokauszt témako- kutatocsoport dital készitett,

rében fejlesztett tanorak esetében azt lat- 1e . .
hattuk a kutatds eredményeiben, hogy a illetve felhaszndit interjik eseté-

videdinterjus tanérak olyan értékeket koz- ben Rizdrolag az elbeszélo szere-
vetitenek, mint a felelésség, a szolidaritds  pelt mozgokeppel és beszedhang-
¢és az emberi jogok tisztelete. Hatékonyak, gal, ahhoz semmiféle mds

mert a multimédias eszkdzok hasznalata I ] 5 ol Teal
soran a személyes narrativakat és perspek- angulaifesto elemet nem alkal-

tivakat tartalmazo interjuk feldolgozasa — maztunk, pl. illusztrdciot vagy
fejleszti az empétiat, a kritikus gondolko- zenei aldfestést

dast, a multiperspektivitast, a vélemény-
nyilvanitast, a demokratikus mikodést és
mas — a felelds allampolgarsaghoz sziikséges — affektiv és kognitiv készségeket (Jancsak,
Képiré és Szonyi, 2019; Mezei, 2020).

Az 1956-0s forradalom témajaban sziiletett tanorak esetében is azt konstatalhattuk,
hogy a videdinterju-részletekkel timogatott tandrak hatékonyan segitették az informa-
ciok megértését €s az ismeretek elmélyitését, amennyiben a tandrak teret engedtek a
tanuloi kérdéseknek és az alapos megbeszélésnek (Jancsakné, 2020).

A tobb éven keresztiil zajlo kutatasi eredmények alapjan az is kirajzolodott el6ttiink,
hogy az oral history témateriilete és forrasai lehetdséget adnak arra is, hogy akar hosszabb
(3-4 tandran keresztiil ativeld) projekt idokeretében, akar tobb, parhuzamos életrajzok
jellegti feldolgozassal (pl. a tantargykozi koncentraciot és szinergiakat kihasznalva, avagy
késébbi tananyagok esetében ismét életttinterju részleteket hasznalva) és komparativ
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modon elemezve komplexebb pedagogiai stratégiadk mentén alkalmazzak az oktatasban.
A videointerjuk megtaimogattak a csoportmunkat, lehetdvé tették a véleménynyilvanitast és
iitkoztetést, ezzel parhuzamosan segitették a kritikai gondolkodas fejlesztését.

Kutatasaink eredményei szerint a video-¢letutinterjus tanorak soran dsszekapcsolhatd
a kutatasalapt tanulds a torténelmi gondolkodas fejlesztésével, mégpedig tigy, hogy a
torténelemtanitas egyéb korszerli modszerei (pl. a személyes nézetek és elézetes véle-
kedések Titkoztetése, az dsszehasonlitas és szembeallitas, a vita és kozos megbeszElés)
is alkalmazhatoak. Ugyanakkor a torténelemmel val6 kapcsolatteremtés szempontjabol
fontos, hogy az orakon megjelend hangképes részletek érzelmileg is megszolitsak a
didkokat (Kojanitz, 2018), am oly mddon, hogy az érzelmi vetiilet ne hasson a kriti-
kus-értelmez6 funkcio ellenében, ne manipulaljon (ezért a kutatocsoport altal készitett,
illetve felhasznalt interjuk esetében kizardlag az elbeszéld szerepelt mozgoképpel és
beszédhanggal, ahhoz semmiféle mas hangulatfesté elemet nem alkalmaztunk, pl. illuszt-
raciot vagy zenei alafestést). A személyes mikrotorténelem ilyen hangképes megjeleni-
tése hatékonyan tamogatja a tandrai feldolgozas folyamatat. Az interjuk szakdidaktikai
szempontok szerinti haszndlata segit a tanulok szadmara megkiilonboztetni egymastol a
személyes, illetve a kollektiv és a torténettudomanyi emlékezet dimenzioit.

A vided-¢életutinterju részleteket alkalmazo tanérak tamogathatjak a torténelemoktatast
a mult relevanssa tétele szakmetodikai szempontjaban is. Kutatasi adataink azt mutattak,
hogy a fiatalok nagy része a multtdl elidegenedett, €s ezért a torténelemre Ggy tekint,
mint amivel neki nincs személyes-csaladi (csaladtorténeti) kapcsolata (Jancsak, 2018).
Emiatt lehetdséget kell biztositani a torténelemoktatasban ,,annak érzékeltetésére, hogy a
multban torténtek hatasai és kovetkezményei ma is veliink élnek” (Kojanitz, 2018. 95.).
A torténelmi eldzmények megismerése ilyen modon tamogathatja a mai tarsadalmat
megeérintd kérdések €s problémak iranti érzékenység kialakitasat.

A tanérakat kovetd kutatds adatai azt is megmutattak, hogy a megkérdezett tanulok
kozel fele az adott tanora utan beszélgetett az osztalytarsakkal a témakrol, ugyanakkor
a tanulok egyharmada csalddtagjaikkal is, ezen kutatasi eredmények a torténelemtanitas
,hozzaadott értékére” is reflektalnak és azt is jelentik, hogy a videdinterjus orak segit-
hetik a torténelemtanitas altal képviselt tarsadalmi értékek internalizalasat, illetve tamo-
gatjak az intra- és intergeneracios értéktranszfer folyamatokat és a kollektiv emlékezet
megOrzesét.
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A tanulmany megjelenését a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagogiai Kuta-
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Absztrakt
2016 és 2020 kozott az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport harom téma
(Magyarorszag részvétele a masodik vilaghaboruban, a magyarorszagi holokauszt és az 1956-os forradalom)
esetében fejlesztett ki szemtantikkal késziilt videointerji-részleteket alkalmazo tanorakat, tovabba vizsgalta (32
iskolai osztalyban tartott tanorak el6tt és utan, a kutatas 6t éve alatt 6sszesen 652 {6 kérdoives kutatasaval, vala-
mint 12 fokuszcsoportos vizsgalat soran) a bevalast, illetve a didkokra kifejtett hatasokat (0j ismeretszerzés, tar-
gyi tudas béviilése, ismeretelmélyités, ismeretek rendszerezése és az érzelmi komponensek esetében egyarant).
A 2017-2018 kozotti kisérleti orak kapcsan folytatott eredményei alapjan ujraformalodott a tanérak tartalma,
majd az atdolgozott tanorak megvalositasa esetében (2019-2020) ismét lefolytattuk a tandrak el6tti és az orakat
kovetd kérdoives adatfelvételeket, tovabba videddokumentacidval is rogzitettik és ennek talajan elemeztik
a tanorak megvalosulasat. Az elemzés homlokterében az alkalmazott modszerek hatékonysaga allt, illetve a
tanarok és diakok megszolalasai, beszéd-cselekvéseik, és a tanulok tanorakrol alkotott vélekedései. A tano-
rak egy vetiilete a szemtantikkal késziilt videointerji-részletek alapjan célozta a feleldsség, a szolidaritas, a
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szabadsag, a demokracia, az empatia, a tolerancia értékeinek megjelenitését és az ezzel kapcsolatos attitlidokre
érzékenyitést, a tandrak masik dimenzidja pedig a torténelmi gondolkodas fejlesztésére iranyult, itt a szemé-
lyes torténelem mint narrativ torténetforma és forras jelent meg. Kutatési adataink alapjan azt konstatalhattuk,
hogy a tantargypedagogiai kutatasi tényeken alapul6 tananyagfejlesztés eredményeként olyan tanoratervek és
megvalositasok sziilethetnek, amelyek fejlesztik a tanulokat abban, hogy képesek legyenek kritikusan kozeli-
teni a multrol szol6 interpretaciokhoz. Az interjuk feldolgozasa segit a didkoknak megkiilonboztetni egymastol
a torténelmi emlékezet harom szintjét: a személyest, a kdzosségit és a torténettudomanyit. A videodinterjuk a
torténelemoktatasban hatékonyan alkalmazhatoak, ha ez 6sszekapcsolodik a torténelmi gondolkodast fejlesztd
tanitasi stratégiak alkalmazasaval.
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Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, MTA-SZTE
Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport

Torténelemtanarok episztemologiai
nézeteinek interjus vizsgalata:
egy pilot kutatas tanulsagai

A pilot kutatds célja dltaldanos tdajékozodds és informdcioszerzeés
a torténelemre vonatkozo episztemologiai nézetekre vonatkozo
kutatdasok megalapozdsa érdekében. Az utobbi évtizedekben hazai
és nemzetkozi viszonylatban elotérbe kertilt a térténelem tanitds
modszertani meguijitdasa, a kutatdsi eredmeények pedig mdr a
tartalmi-szabdlyozo dokumentumokban is éreztetik hatdsukat.
Annak érdekeében, hogy ezek az jitdsok a tanorai gyakorlatban is
megjelenjenek, kulcsfontossdgii szerepet jdtszik a torténelemtandr.
Maggioni (2010) megdllapitotta, hogy a torténelemtandr
episztemikus dlldaspontja hatdssal van céljaira, igy pedig az
dltala kovetett pedagogiai gyakorlatra. Voet és De Wever (2016)
kutatdsdt iranymutatdsként haszndlva, a pilot vizsgdlat
sordn 9 gyakorlo torténelemtandrral felig strukturdlt interjiik
késziiltek. Az eredmeények alapjdan nemcsak a torténelemtandrok
episztemologiai nézeteivel kapcsolatban sikertilt ismereteket
szerezni, hanem olyan kovetkeztetések megfogalmazdsa
is lehetove vdlt, amelyek a téma nagyminltds kutatdsdaban
kulcsfontossaguak. Ilyen tényezok a téma elvontsdaga és vjszeriisége
a hazai térténelemtanilds viszonylatdaban, ami a terminologiai
tudatossdagra és kovetkezetességre irdanyitotta a figyelmet.

Bevezeto

letén kihivasok elé allitja a modernkor emberét. A térténelemtanulasnak és -tani-
tasnak is meg kell talalnia azokat a kapcsolodasi pontokat, amelyek altal hatéko-

ﬁ z allando valtozasban 1év6 gazdasagi és tarsadalmi kornyezet az élet minden terii-

nyan reflektalhat a 21. szazad ujdonsagaira. Azinternet és a kozosségi média befolyasolo
hatdsa egyre nagyobb az iskolaskort didkok korében, sokszor informécidforrasként
hasznaljak ezeket (Jancsdk, 2019). Ebben az 6sszefiiggésben kulcsfontossaguva valnak
a tudas jellegére és megszerzésére vonatkozo episztemoldgiai nézetek (1d. pl. Kammerer
¢és Stromso, 2015; Mayer és Rosman, 2015), amelyek alapvetéen meghatarozzak a meg-
szerzett informaciéo mindségét.

Az elmult évtizedekben a hazai torténelemtanitasban is szamos olyan torekvés indult

el, amely mind a tudomanyteriilet, mind a tantargy szempontjabol megujuldst jelent
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(1d. pl. Ersek, 2015; Fischerné Dardai, 2010; Jancsak, 2020, 2019; Kaposi, 2016a, 2016b;
Kojanitz, 2020) A torténelem ¢€s a torténettudomany alapvetd kérdései, igy példaul a
torténelem értelmezd természete megjelennek a tartalmi-szabalyozé dokumentumok-
ban (Nat, 2012, 2020), az 0j érettségi feladatokban (pl. komplex feladat és essz¢) és a
tananyagfejlesztésben (1d. pl. Jancsak, 2018) is. Ugyanakkor eddigi szakirodalmi isme-
reteim alapjan hazai viszonylatban kevés olyan empirikus kutatds van, amely ezeket a
kérdéseket célozza meg.

A jelen tanulmanyban bemutatott pilot kutatas célja egy altalanos helyzetfelmérés volt
a tekintetben, hogy mennyire nyitottak a gyakorld torténelemtanarok a diszciplina és
az iskolai gyakorlat alapvetd, ismeretelmélettel kapcsolatos kérdéseinek megvitatasara.
A kutatas alapjat képezte és hasznos megfontolassal szolgalt a késobbi, kvantitativ jel-
legli, nagymintas vizsgalataimhoz (1d. pl. Kosa, 2020).

Elméleti hattér
A torténelemre vonatkozo nézetek és helyiik a hazai torténelemtanitisban

A torténelem tanuldsanak céljai és tartalma idordl iddre visszatéré téma a tudomanyos,
szakmai, politikai €s mindennapi életben egyarant (Id. pl. Tomka, 2018). Egy-egy kor-
szak vagy torténelmi személy megitélése sokszor heves vitakat valt ki. Egy lehetséges
kozos nevezd elérése érdekében lényeges a torténelem és a torténelemtanitds olyan
1étkérdéseinek vizsgalata, mint példaul a torténelmi tudas jellege, ugyanis ez alapvetden
meghatarozza az értelmezési keretet és a gondolatmenet iranyat. Ebben a kontextus-
ban keriilnek elétérbe az episztemologiai nézetek, amelyek az egyén tudasrol és annak
keletkezésérol alkotott személyes elméletei (Hofer és Pintrich, 1997). A torténelemtani-
tas vonatkozasaban ezek az elképzelések a torténelmi tudas jellegére és keletkezésére
vonatkoznak (1d. pl. Maggioni, Van Sledright és Alexander, 2009; Stoel és mtsai, 2017;
van Boxtel és van Drie, 2018; Van Sledright és Reddy, 2014), és tulajdonképpen torté-
nettudomanyi és torténetfilozofiai kérdésekkel foglalkoznak.

Nemzetkdzi vonatkozasban igen széleskorii és tobb évtizedes multra tekint vissza az
episztemologiai megismerés €s nézetek vizsgalata a torténelemtanitas keretében. A néze-
tek kategorizaldsa és a kvantitativ vizsgalatban gyakran hivatkozott (1d. pl. Stoel és mtsai,
2017; Van Sledright és Reddy, 2014) elméleti keretrendszer els6sorban Maggioni, Van
Sledright és Alexander (2009) nevéhez fiz6dik, akiknek harmas felosztasat a kutatasok
tobbsége koveti. Az altaluk kifejlesztett BLTHQ (Beliefs about Learning and Teaching
History Questionnaire) kérddivben az episztemikus megismerés harom allaspontja vagy
poziciodja (stance) jelenik meg a naivtol az egyre arnyaltabbig (1d. Stoel és mtsai, 2017)
haladva: a mésold (copier), a kolcsonzé (borrower) és a kritérialista (criterialist). A szak-
irodalomban szamos egyéb megnevezés létezik ennek a harom szintnek a leirasara (pl.
objektivista-szubjektivista-kritérialista: Stoel és mtsai, 2017; Voet és De Wever, 2016).
A masolo allasponton vagy szinten 1évé egyén szerint a torténelem a mult masolata.
Ezzel szemben a kritérium-orientalt allaspont koveti a torténettudomany eljarasait és
tisztaban van a diszciplina értelmezd természetébdl fakado sajatossagokkal. A kettd
kozott 1évo kolesonzo allasponton tisztdban vannak a mult megismerésének szubjektiv
jellegével, ugyanakkor nem alkalmazzdk a torténettudomany maodszertanat.

A hazai torténelemtanitas vonatkozasaban Fischerné Dardai (2010) szerint a rend-
szervaltast kovetd idészakban egy modszertani ttkeresés vette kezdetét. Erdekes modon
mindennek hatterében az a fajta episztemologiai dilemma jelent meg, amely szerint a
torténelemtanaroknak mar nem allt rendelkezésére egy biztos, egyféle narrativa, ugyanis
a tobbféle vilagnézet és nézdpont térnyerése miatt kialakult sokszintiségben nehéz volt
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eligazodni. Az ezredfordulot kovetden jelentds valtozasok kezddédtek (Kaposi, 2016a),
a tartalmi-szabalyozé dokumentumok tekintetében egyre részletesebbé valt a torténet-
tudomanyra vonatkozo6 tudas. A 2012-es Nemzeti alaptanterv a ,,differencialt torténelmi
gondolkodas” kialakitasat hangsulyozta, amely altal a torténettudomanyi eljarasok és
modszerek iskolai megjelenitésének igényét jelentette (Nat, 2012). A 2020-as Nemzeti
alaptanterv pedig a torténelem értelmezo természetét emliti (Nat, 2020), amely magaban
foglalja a torténelemmel kapcsolatos episztemologiai tudast.

A torténelemre vonatkozo episztemologiai tudas vizsgalatat a hazai neveléstudomanyi
és torténelemdidaktikai kutatasok is indokoltta teszik. Az MTA-SZTE Torténelemtanitas
Kutatocsoport keretében Jancsak Csaba (I1d. pl. Jancsak, 2020, 2019) és munkatarsai
szamos modszertani ujitast, igy példaul a személyes narrativak tanorai alkalmazasat
beemelve kozelitenek meg kontroverziv témakat. Mindez ravilagit annak a (féként
modszertani) tudasnak a fontossagara, amelyben az episztemologiai nézetek a sokféle
nézopont, vélemény adekvat tanorai megjelenitését lehetévé teszik. Amellett az episz-
temoldgiai tudassal és megismeréssel szorosan Osszefiigg a torténelmi gondolkodas
fogalma, amely hazai viszonylatban Kojanitz (1d. pl.2013,2011) munkaiban kertilt el6-
térbe. A torténelemtanitasnak ez a fajta j szemlélete alapjaiban tdmaszkodik a torténe-
lem természetének, illetve a torténettudomannyal kapcsolatos tudas figyelembevételére.
A téma jeles kutatoi, van Drie és van Boxtel (2018) példaul az episztemologiai nézeteket
mentalis forrasként (mental resources) értelmezik, amelyek a torténelemre vonatkozo
kovetkeztetési folyamatokra vannak hatassal.

A torténelemtanarok nézeteinek szerepe és vizsgalata

A kiilonb6z6 kutatasi megkdozelitésekben és a tartalmi-szabalyozé dokumentumokban
megfogalmazodd szemléletvaltas sikeres gyakorlati megvalosulasanak legfontosabb
szintere az osztalyterem. Komplex jellegét (1d. pl. Tokos és mtsai, 2020) bizonyitja,
hogy az oktatési rendszer legfontosabb szerepl6i és szinte minden dontése itt Gsszpon-
tosul. A torténelemrdl €s torténelemtanitasrol alkotott nézetek egyik nemzetkdzileg is
osztalytermi munka kiilonb6z6 elemeit vizsgalta a torténelmi gondolkodas szempontja-
bol. Empirikus kutatasai igazoltdk, hogy a tanar episztemikus nézetei alakitjak a tanoran
megfogalmazott célokat, igy kdzvetetten a célok megvalositasara alkalmazott pedagdgiai
gyakorlatot is. Sakki és Pirtilla-Backman (2019) tiz eurdpai orszag tobb mint félezer tor-
ténelemtanaranak &sszehasonlitasa soran igazolta a kapcsolatot a tanarok episztemikus
nézetei és a torténelemtanitas céljaival kapcsolatos nézetei kozott. Stoddard (2010) a
médiahasznalat kapcsan azonositotta a tanarok episztemikus nézeteinek kdzvetett befo-
lyasol6 hatasat az altaluk alkalmazott pedagégiai gyakorlatra. Ding és Uztemur (2017)
szerint az episztemologiai nézetek maganak a tantargynak a megitélését is befolyasoljak.

Szamos kutatas vizsgalta a kezdd torténelemtanarok episztemologiai nézetei és az
altaluk alkalmazott pedagogiai gyakorlat kozotti 6sszefiiggéseket. Yilmaz (2010) szerint
a historiografiai ismeretek beépitése a tanarképzés programjaba eldsegitené a naiv episz-
temologiai nézeteik arnyaltabba valasat. Ajanlasaban a tudomanyteriiletek, a nevelés-
tudomany ¢és torténettudomany szakembereinek egytittmiikodését emliti ennek a célnak
az eléréséhez. Ezzel 6sszhangban all McCrum (2013) allaspontja, miszerint a torténelem
természetével kapcsolatos tudast direkt moédon meg kell jeleniteni a tanarképzésben.
Miguel-Revilla, Carril-Merinoés Sanchez-Agusti (2020) tanarszakos egyetemi hallgatok
Osszehasonlitasa alapjan feltételezi, hogy a tanulmanyi hattér alapvetéen befolyasolja
az episztemoldgiai nézetek arnyaltsagat. Wansink, Akkerman és Wubbels (2016) ered-
ményei szerint a tanitdsi tapasztalat hidnya a torténelem adatokra és tényekre fokuszalo
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tanitasat eredményezi, hattérbe szoritva ezzel annak értelmezd természetét. A kezdo
tanarok kevésbé érzik ugy, hogy kontrollaljak az osztalytermi folyamatokat, ezért kerii-
lik a bizonytalansagot jelentd kozos megbeszélést, valamint hidnydban vannak annak a
modszertani tudasnak, ami az értelmez0d szemlélet szerinti tanitdshoz sziikséges.

Empirikus kutatas
A kutatas célja és kérdeései

A tanulmanyban bemutatott pilot vizsgalat elsddleges célja az informacidszerzés ¢és az
altalanos tajékozodas volt a torténelemre vonatkozo episztemologiai nézetek magyaror-
szagi kontextusban valo kutatasat illetden. Az igy szerzett informaciok a témaban végzett
késdbbi, kvantitativ jellegli vizsgalataim megalapozasat szolgaltak. A cél operacionali-
zalasara gyakorlo torténelemtanarokkal késziiltek félig strukturalt interjuk, amelyeknek
homlokterében a torténelemmel és a torténelemtanitassal kapcsolatos nézetek alltak.
A kovetkez6 kutatasi kérdések fogalmazodtak meg:
1. Milyen, elsésorban modszertani kdvetkeztetések vonhatok le a téma kutatasa kap-
csan, amelyek a késdbbi kvantitativ kutatasokban is hasznosithatok?
2. Milyen nézetekkel rendelkeznek a torténelemtanarok a torténelem természetével
kapcsolatban?
3. Hogyan vélekednek a torténelemtanitasrol?

A pilot vizsgalat céljabol és a téma hazai viszonylatban valé (jjdonsagabol adodoan eld-
zetesen nem fogalmaztam meg hipotéziseket.

Meérdeszkoz és adatgyiijtés

A pilot kutatas kivitelezésében iranymutato volt Michiel Voet és Bram De Wever 2016-
ban publikalt tanulmanya. Az adatgy(ijtés megkezdése el6tt értesitettem a kutatokat a
vizsgalatrol, akik azt jovahagytdk, és hozzajarulasukat adtdk. A vizsgalat soran félig
strukturalt interjukat készitettem, amelynek kérdéssorat Voet és De Wever (2016) inter-
juprotokolljanak magyar nyelvre valé forditasa jelentette.

Voet és De Wever (2016) kutatdsaban a torténelemrdl é€s torténelemtanitasrol vallott
nézetek mellett azok Osszefliggéseit,a kutatasalapt tanulas megitélését és a kontextualis
tényezOk hatasat is vizsgaltak. Mivel a jelen pilot kutatas célja elsdsorban informacio-
gyljtés volt, ezért az eredmények ismertetése soran az altalanos szocio-demografiai
jellemzdk mellett a késébbi kutatasok témajara fokuszaltam, igy a torténelem és a torté-
nelemtanitds megitélésére vonatkozo kérdésekre adott valaszokat elemeztem.

Az egyéni interjuk atlagosan 43 percet vettek igénybe, a legrovidebb 21, a leghosszabb
interji pedig 70 percig tartott. A beszélgetéseket a valaszadok beleegyezésével rogzitet-
tem, a hangfelvételekbdl gépelt atiratot készitettem, ezeket pedig tartalmilag elemeztem.

Minta

Az interjukat 2016. december és 2017. januar folyaman készitettem el gimnéaziumi
torténelemtanarokkal. A pilot vizsgalat alanyainak kivalasztasa hélabda mintavételi
modszerrel tortént, a kutatdshoz 9 személy csatlakozott. A tanarok atlagéletkora 50 év
(SD Osztalytermi tanulasi kornyezet vizsgalata = 6,06, ming,,,, = 39 év, maxg,,. = 8
év)volt. A nemek aranyat tekintve viszonylag kiegyenlitett volt a minta, 4 n6 és 5 férfi
tanar valaszolt a kérdésekre. A kutatas szempontjabdl meghatarozo tényezének szamitott
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az iskolai végzettség €s a tanitasi tapasztalat. A résztvevo tanarok mindegyike egyetemi
végzettséggel, egy f6 pedig doktori fokozattal is rendelkezett. A tanulmanyaik elvégzése
utan szinte azonnal munkaba alltak, igy az atlagos tanitési tapasztalatuk 25 év (SD = 5,36,
MR peratar = 17T €Vs MAX, 0 ua = 39 €V) volt. Fontos kihangsulyozni, hogy a kutatés
mindfegyik részvevdje gyakorlatvezetd mentortanari feladatokat is ellatott, igy az ered-
mények nemcsak a kdzépfoku oktatas, hanem a torténelemtanar-képzés kontextusaban is
értelmezhetdk. Osszességében elmondhato, hogy szakmailag magasan képzett és komoly
gyakorlati tapasztalattal rendelkez6 torténelemtanarok vettek részt a kutatasban.

Eredmények

A pilot vizsgalat céljaval és kérdéseivel 6sszhangban két részletben ismertetem az ered-
ményeket. A tanarok torténelemmel és torténelemtanitassal kapcsolatos nézetei utan
kovetkeznek azok a tanulsagok, amelyek segitették és segitik a jovobeli kutatdsok meg-
tervezését és el6készitését.

o

A torténelem természetérol vallott nézetek

A bevezetd, hattérkérdéseket kdvetden a torténelem mint akadémiai diszciplina jellegé-
6l nyilatkoztak a torténelemtanarok. Voet és De Wever (2016) itmutatdsa alapjan egy
otfokt skalan kellett elhelyezni a torténelmet, amelynek végpontjai a miivészetek és a
tudomanyok voltak. Valaszaikban egybehangzoan elutasitottak a torténelem kizarolago-
san miivészetekhez vald tartozasat (N = 9). Négyen pontosan a miivészetek €és a tudo-
manyok kozott, azok talalkozasanal definialtak,oten pedig kifejezetten tudomanyként
értelmezték a torténelmet. A dontést leginkabb befolyasold kritérium egyértelmiien a
természettudomanyos egzaktsdg és szabalyrendszer ,.hianyanak mértéke” volt. Tanar
6.:,,Inkabb tudomany, még akkor is, ha az ilyen nagyon egzakt tudomanyokkal szemben
sokkal nagyobb jelentdsége van a szubjektiv vélekedésnek, meg annak, hogy mennyi
tényt tarnak fel, mennyi forrasuk van, és hogy azokat milyen narrativaba illesztik be.”
Tanar 3. a kérdés kapcsan kiemelte, hogy torekedni kell az arnyalt és kovetkezetes foga-
lomhasznalatra. Valaszaban kiilonbséget tett a torténettudomany, a torténelem, a torté-
nelem mint tantargy ¢és a torténelem plutarkhoszi értelmezése kozott, és ennek tiikrében
eltéréen értékelte elhelyezkedésiiket a miivészet-tudomany relacioban.

A torténész tevékenységének jellemzése kapcsan nézeteik szerint egy szakmailag
hiteles torténész legfontosabb ismérvei kdzé az dsszefiiggések meglatasanak képessége
(N =5), a szakmai alapossag (N = 3) és a jo stilussal parosulo irasbeli és szobeli megnyil-
vanulasi képesség (N = 3) tartoznak. A kutatotarsakkal és mas tudomanyteriiletekkel valo
kooperacios képesség (N = 2),az analizalas (N = 2)¢és szintetizalas (N = 2) képessége,
valamint a kreativitas (N = 2) is fontos jellemzdknek bizonyultak. A megkérdezett torté-
nelemtanarok teljes mértékben (N = 9) egyetértettek abban, hogy kutatomunkajuk soran
a torténészek bizonyos modszertani eljarasokat kovetnek. Tobbségiik a tudomanyos
megalapozottsagot egyfajta protokoll alkalmazasaban latta. Ezenkiviil voltak (N = 2),
akik a kiilonb6zd torténész iskolakhoz, egyetemi tanszékekhez €s torténész ,,mesterek-
hez” kotottek ezt a fajta modszertani meghatarozottsdgot. A kreativitds alkalmazdsat
a torténész munkajaban teljes mértékben elfogadhatonak tartjak a tanarok (N = 9).
A képzelder6 igénybe vételével kapcsolatban azonban mar nem ilyen egyértelmi a kép.
A tanarok tobbsége (N = 5) szerint sziikséges a képzelderd alkalmazasa, példaul a for-
rasok egymassal vald dsszekapcsolasakor. Fontos kiemelni, hogy Tanar 5. valaszaban
a forrasok didkokhoz vald kdzelebb hozéasara hivatkozva indokolta meg a képzelderd
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sziikségességét, viszont a kérdés a torténész, nem pedig a torténelemtanar munkajara
vonatkozott. Ugyanakkor két tanar egyértelmiien nem tartja megengedhetének a szub-
jektivitas ilyesfajta megnyilvanulasat a multtal vald foglalkozaskor, tovabbi két meg-
kérdezett pedig feltételekhez és egy bizonyos szintll alkalmazashoz koti a képzelderd
megjelenését.

Annak okat, hogy a torténészek miért fogalmaznak meg eltéré kovetkeztetéseket
ugyanazon torténelmi eseményekkel kapcsolatban, a torténelemtanarok egyértelmiien
a szubjektivitasban (N = 9) lattak. Ugyanakkor ezt egyrészt a kutatd személye feldl,
masrészt pedig a torténelmi forrasok iranyabol kozelitették meg. Legtobben (N = 7) a
torténész szocializacios élményeit és vildgnézetét hataroztdk meg az egyéni eltérések
legfobb okaként. Tanar 3.: ,Kiilonboz6 vilagképekkel rendelkeziink a hétkoznapi éle-
tet illetden is. Kiilonbozé képességeink vannak, masképp reflektalunk dolgokra, mert
masképp szocializalodtunk.” Tébben (N = 5) kiemelték, hogy a politikai és gazdasagi
érdekek is sokszor kihatnak egy-egy multbéli esemény megitélésére. Tanar 4. igy véle-
kedett: ,,Forrasok szubjektivitasa[...] A modernebb korokban mar politikai beallitottsag
is megjelenhet, mas szempontok is bejonnek.” A forrasok esetlegességét harom torténe-
lemtanar emlitette.

A torténelmi elméletek és a vélemények kapcsolatara vonatkozd kérdés esetében a
tobbség szerint (N = 8) a torténelmi elméleteket kdvetkezetes ¢s objektiv kutatdmunka,
illetve bizonyitékokkal val6 aldtdmasztottsag jellemzi, igy élesen elhatarolhatoak a véle-
ményektél. Ugyanakkor egy tanar az elméletet a torténész(ek)tol szdrmazé kidolgozott
véleményként értelmezte. Ez ravilagit annak hangsulyozasara, hogy térténész vagy nem
szakmabeli véleményérdl van-e sz6. Az elméletek kozotti hierarchia, illetve prioritas 1éte
kapcsan a tanarok eltérd valaszokat adtak. Harom tanar szerint nincs kiilonbség az elmé-
letek kozott, mindent egyenléen kell kezelni, mert alapvetden tobbféle igazsag létezik.
Hat torténelemtandr szerint azonban eltérd jelentdséggel birnak a torténelmi elméletek is.
Az elméletek értékelésére hasznalt kritériumok kozott szerepeltek az adott kor viszonyai
(N = 3), az elméletet megalkotd szakember(ek), illetve iskola tekintélye (N = 2), és a
tartalmi-szabalyoz6 dokumentumok és a torténelemtankonyvek tartalma (N = 2).

Nézetek a tanitott tantarggyal kapcsolatban

A bemelegitd kérdések soran a torténelemtanari palya melletti elkotelez6dés okair6l is
meséltek a tanarok. A valaszok nagyon eltéré motivacios hattérrél arulkodtak. Legtob-
ben (N = 3) egy személyes fejlodésiikre igen nagy hatassal 1évo tanaruk miatt dontdttek
a szakma mellett. Erdekes modon két tanar csak az egyetemi tanitasi gyakorlat alatt
hatarozta el, hogy annak befejezése utan mindenképp tanari palyara 1€p. Egy-egy tanar
emlitette a csalddi minta kovetését €s a kdrnyezet sugalmazasat is. A megkérdezettek
koziil csak egy valaszado emelte ki, hogy mar egészen kisgyermek kora ota erre a palyara
késziilt. Tovabbi egy résztvevd elmesélte, hogy a torténelmet sziikségszeriiségbdl valasz-
totta masik szakja mellé, és hangstlyozta, hogy ma mar biztosan nem igy dontene.

A megkérdezett torténelemtanarok tobbsége szerint a torténelemtanitas legfontosabb
célja a jelen jobb megértésének lehetdvé tétele (N = 8). Oten nevezték meg a gondol-
kodasi képességek fejlesztését. Az allampolgari nevelés (N = 4) és az értékkozvetités
(N =4) szintén fontos céloknak bizonyultak a sajat kultara jobb megértése (2) és a torté-
nelem iranti érdeklddés felkeltése (N = 1) mellett.

A torténelemoran kozvetitett tudas jellegével kapcsolatban a megkérdezett tanarok
tobbsége (N = 8) az ismeret- és képességjellegli tudas kozotti egyensuly megtalalasara
torekszik, ami 6sszhangban van az ezredfordulot kovetd hazai torténelemtanitasi torek-
vésekkel. Tanar 4. az aranyok megtalalasanak fontossagat a kdvetkezéképpen indokolja:
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»Ahogy az érettségiket érettségi elnokként szoktam hallgatni,magyar-tori szakosként a
magyarba latok bele, de a tobbi tantargyat is hallgatom, azt latom, hogy talan a torté-
nelem kivanja a legkomplexebb gondolkodasmoédot.” Az egyensuly fenntartdsdnak fon-
tossdgat egyesek a megvaltozott kiilsd, tarsadalmi és gazdasagi igényekkel indokoltak,
masok belsd, sajat szakmai fejlédésiikbol és ,,érésiikbol” vezették le. Tanar 1.: ,,Amikor
kezd6 voltam, akkor sok tényt tanitottam, most tgy gondolom, hogy az évszamoknak és
a fogalmaknak az ismerete a fontos. Ma mar nem pozitivista szemlélettel tanitok.” Tanar
3. szamara a tényanyag atadasa és a képességek fejlesztése kozotti egyensuly helyett
sokkal fontosabbnak tartotta az Onismeretet és az Onszabalyozott tanulas eldsegitését:
»Az elsd ¢és legfontosabb szerintem az, hogy dnmagukkal legyenek tisztaban. A sajat
kereteiket, képességeiket ismerjék. Akkor fogjak tudni igazan, hogy milyen képességeket
kell fejleszteniiik, illetve kialakitaniuk 6nmagukban, ahhoz, hogy a torténelmet egyalta-
lan hasznalni tudjak.”

A fejlesztendd képességeket tekintve elsGsorban a tartalmi-szabalyozé dokumentu-
mokban (Nat, 2012) megfogalmazott feladatokra hivatkoztak a résztvevok. Az isme-
retszerzes teriiletéhez tartozod képességek (N = 6), ezen beliil is a szovegértés, forrasok
feldolgozasa és elemzése bizonyultak a legfontosabbnak. Ezzel parhuzamosan az irasbeli
¢és szobeli szovegalkotast, a sajat gondolatok kozlését magaba foglaldé kommunikacid
teriilete (N = 4) is hangsulyos eleme volt a tanari valaszoknak. Az ok-okozati Ossze-
figgések meglatasat (N = 4) kiilon kiemelték a tanarok, emellett az idobeli és térbeli
tajékozddas (N = 2) is megjelent.

A torténelemtanitds céljainak megvaldsitasahoz és a felsorolt képességek fejleszté-
séhez legalkalmasabb pedagogiai gyakorlatot kiilonféle szemszogbdl hataroztak meg
a résztvevok. Legtobben (N = 4) egyértelmtien a didkok nyelvén valdé kommunikaciot,
képességeik és igényeik figyelembevételét tartjak iranyadonak. Tanar 3. igen hatarozott
véleményt fogalmazott meg a kérdés kapcesan, és részletesen koriilirta az idealis torté-
nelemoérat: , Osszefoglald néven a torténetfilozofiai attitiidot erésiteném. [...] Az 6nalld
véleményalkotés jelen pillanatban teljesen ki van zarva. Létezik egy gyermekfilozofiai
iranyzat, aminek a lényege az, hogy kérdezd-kozosségeket hozzanak 1étre mar alsdban.
Megtanitja a gyerekeket kérdezni, gondolkodni, egy-egy problémat atvitatni. A legtobb
tantargyban 30-40%-os elényiik van a tobbiekkel szemben.” Ugyanakkor azt is hangsu-
lyozta, hogy szamara az optimalis pedagogiai gyakorlat a jelenlegi koriilmények kozott
nem megvaldsithatd. Két tanar szerint az éppen tanitott t¢éma hatarozza meg, hogyan épi-
tik fel a tanorat, milyen modszereket alkalmaznak. Tovabbi két résztvevo a tanar szemé-
lyiségét allitotta kdzéppontba, hangsulyozva, hogy jo eldadoi képességgel szinte barmi
megtanithatd. Tandr 1. szerint mar a tanarképzés idészakaban eldonthetd, hogy a hallgato
alkalmas-e a palyara: ,,Mar elsds egyetemistaként részt kellene venni a kdzépiskolai
gyakorlatban, hogy beleszagoljanak abba, hogy szeretik-e ezt csindlni.[...] Ha nincs jo
eléadoi képesség, nincs szinészi képesség, akkor valtani kell.”

Annak kapcsan, hogy milyen tényezdok akadalyozhatjdk az emlitett megkozelitésmo-
dok gyakorlati megvaldsitasat, a részvevok szamos okra hivtak fel a figyelmet. A nagy
osztalylétszam (N = 3) és az osztalyterem felszereltsége (N = 2), ami elsdsorban az
IKT-eszkozoket ¢és a digitalis tananyagot foglalta magaban, akadalyozo tényezok lehet-
nek. Tovabba a tananyag szempontjabol a kdtelezo érettségi, a koherens torténetfilozofiai
koncepcié hidnya, a jelenkorral vald kevés parhuzam és a nagyaranyu ismeretjellegli
tudds is megjelent egy tanar valaszaban. Egy-egy tanar hivatkozott még a didkok nem
megfeleld szintii absztrakcios fejlettségére, a tanari bizalommal vald visszaélés lehetdsé-
gére ¢s a felkésziilési id6 megnovekedésére is.

A tantargyi attitiid kapcsan a torténelemtanarok elmondtak, hogy didkjaikat egyfajta
természetes érdeklédés (N = 4) jellemzi tanéraikon. Harman megkiilonboztették a dia-
kok azon csoportjat, akik szeretik a torténelmet, és azokat, akik kdtelezettségeik miatt
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tanuljak. A természetes érdeklédés mellett a tantargy komplexitasabol fakado tanulasi
nehézségekre is sokszor (N = 4) hivatkoztak a tanarok. Tanar 3. negativ meglatasainak
is hangot adott. Szerinte a 21. szazad sziilotteit egyre inkdbb az elidegenedés fogja jel-
lemezni, ugyanis a valosagrol kialakitott képlikbe nem tudjak elhelyezni a tradicionalis
torténelemtanitast, ezért teljes mértékben tamogatja a modszertani meghjulast szorgal-
mazo6 torekvéseket.

Ugyan az interjuprotokoll tovabbi, a jelen tanulmanyban nem érintett t¢émajahoz tarto-
zik, az iskolai torténelemtanitas és a torténettudomanyi kutatas kozotti kapcsolat mégis
fontos szempontokra hivta fel a figyelmet. A ketté kozotti hasonlésdgokat illetden a
megkérdezettek tobbsége (N = 8) szerint a kettd teljes mértékben kiilonbozik egymastol,
elsGsorban az alapvetd szemléletbeli eltérés (N=7) miatt. Mig a torténettudomanyi kuta-
tasban, vizsgalddasban egyértelmiien egyfajta keresdszemléletet azonositottak, addig az
iskolai torténelemtanitas szerintiik atado, kdzvetito jellegii, a ketté kozott pedig egymast
kiegészitd kapcsolatot feltételeztek. Minddssze egy torténelemtanar nem utasitotta el
a kettokozotti hasonlosagot, és kiemelte, hogy a torténelemorakon sok esetben olyan
kreativ alkotoémunka folyik, mint a tudomanyos kutatasok esetében. Azonban lényeges
kiemelni, hogy mig a kiilonbséget 14to tanarok a didkok szemszogébdl kozelitették meg
a kérdeést, addig a kapcsolatot feltételez6 elsdsorban a tanar szerepére sszpontositott.

Kovetkeztetések a jovébeli kutatasokra vonatkozéan

A tanulmanyban bemutatott pilot vizsgalat célja els6sorban az informacidgytjtés és az
altalanos tajékozodas volt, amely hosszutavon irdanymutatassal szolgalt és szolgal az
episztemologiai nézetekkel kapcsolatos kutatasaimban. A jovébeli kutatdsokra vonat-
kozo6 kovetkeztetések meghatarozasanal Sandoval, Greene és Braten (2016) és Maggioni
(2010) iranymutatésai és értelmezési keretei adtak az alapot. El6bbiek az episztemikus-
kognici6 kutatasaval és modszertanaval kapcsolatban torésvonalakat és megoldasi javas-
latokat, utobbi pedig az episztemikus nézetek mindennapi osztalytermi gyakorlatban
jatszott szerepét tematizalja. Ez alapjan két nagy témakor mentén, a téma jellegével és a
mindennapi tevékenység szerepldivel, azaz a tanarral és a diakkal kapcsolatban kertiltek
Osszegzésre az eddigi tapasztalatok.

— A téma Ujszertiség hazai viszonylatban: A feltaro jellegl félig strukturalt interjuk
soran a tobb évtizedes tapasztalattal rendelkezd torténelemtanarok egyontetiien
ujszertinek, érdekesnek és elgondolkodtatonak itélték meg a témat. Ugyanakkor sza-
mos kérdés esetében meglepddottség volt megfigyelhetd, illetve visszakérdeztek a
pontositas, bévebb koriiliras érdekében. A interjiiprotokoll (Voetés De Wever, 2016)
bemelegitd hattérkérdései utan azonnal a ,,Hogyan irnd le a torténelmet mint aka-
démiai diszciplinat?” kérdés kovetkezett. Jellemzd, hogy a valaszokat hosszu csend
kovette. Ebbol egyrészt arra kovetkeztethetiink, hogy a résztvevo tandrok esetében a
hasonl¢ jellegii, torténettudomannyal kapcsolatos kérdések nem kdzponti jellegiiek,
nem részei szorosan a mindennapi munkajuknak.

— A téma elvontsaga: Az Ujszeriiséggel kapcsolatban meg kell emliteni a t¢éma magas-
foku absztraktsagat és paradoxitasat (Wansink, Akkerman és Wubbels, 2016).A bizo-
nyossag érzése egy-egy kérdés kapcsan épp egyfajta naivitast jelent (1d. pl. Greene,
Sandoval és Braten, 2016). A szakirodalomban (ld. pl. Yilmaz, 2010; Wansink,
Akkerman és Wubbels, 2017) megfigyelhet6 az a kovetkeztetés, hogy a téma Gssze-
tettsége ¢és fontossaga miatt példaul a tanarképzés esetében direkt médon kell foglal-
kozni a torténelemre vonatkozo episztemoldgiaval kapcsolatos tudassal.

— Terminoldgiai megfontolasok: A terminoldgiaval kapcsolatos nehézségek egyrészt
a megfelel6 magyar nyelvi kifejezés megtalalasa kapcsan, masrészt a kovetkezetes
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fogalomhasznalat terén azonosithatok. Az interju-modszer eldnyébdl fakaddan a
beszélgetések soran lehetéség nyilt az esetlegesen homadlyos, til altalanos vagy
kétértelmti megfogalmazasok tisztazasara. Egyebek mellett megéllapitasra keriilt,
hogy pontosan el kell hatarolni egymastdl olyan hasonl6 jelentésti szavakat, mint a
torténelem, torténelemtudomany, térténelem mint iskolai tantargy, torténelem mint
akadémiai diszciplina.

— Nézdépont-meghatarozas: A megfelel6 fogalmak megtalalasa mellett fontos a vizsgalt
nézdpont direkt modon torténd megjeldlése. Nem mindegy, hogy a torténelemtanar
személyérdl vagy az iskolai torténelemtanitasrol, illetve ehhez hasonldan a térténész
vagy a torténészi munka szemszogébdl kozelitiink meg egy-egy kérdést. Mindennek
szem el0tt tartasa a kutatas validitasanak biztositdsa érdekében fontos. Természe-
tesen ez a kritérium abban az esetben elsddleges, amikor mar kiforrott célokkal és
keretrendszerrel rendelkez6 kutatasra keriil sor, nem pedig altalanos tajékozodast
szolgalo pilot vizsgalatra.

— A mérdeszkdzok hatékonysaga és tanorai alkalmazhatdsaga: A tandri interjukbol
kidertiilt, hogy a megfeszitett munkatempd miatt igen nagy szervezést igényel egy-
egy nem hagyomanyos (példaul kutatasalap(l) tanora elokészitése és gyakorlati meg-
valositasa. Ennek okan is fontos figyelembe venni, hogy a jovébeli kutatasok soran
alkalmazott méréeszk6zok és modszerek hogyan illeszthetok be a gyakorld tanarok
napi rutinjaba anélkiil, hogy megnehezitené azt. A hatékonysag két fokmérdjeként
a befektetett munka és a mérés altal megszerzett informacio jelolheté meg. A félig
strukturalt interjuk iddigényesek és komoly szervezést igényelnek. Ugyanakkor az
eredmények alapjan megrajzolhatok olyan személyes profilok, amelyek lehetové
teszik az egyéni fejlesztést €s tamogatast (1d. pl. Voet és De Wever, 2016), emellett
pedig rengeteg hasznos informacidhoz juttatnak.

Osszegzés

A pilot kutatas céljaval dsszhangban sikeriilt olyan, elsésorban modszertani kovetkez-
tetéseket megfogalmazni, amelyek a torténelemre vonatkozd episztemoldgiai nézetek
jovobeli kutatasahoz fontos irdnymutatast jelentenek. A félig strukturalt interjuk soran
egyértelmiivé valt, hogy a téma hazai viszonylatban val6 ujszertiségébdl és elvont jel-
legébdl adodoan torekedni kell a direkt megfogalmazasra és a megfeleld terminusok
kovetkezetes hasznalatara. A nyitott kérdésekre adott valaszokbol kideriilt, hogy a tana-
rok kiilonb6z6 szempontbol kozelitenek meg egy-egy kérdést. Ezért kiilondsen a didko-
kat bevono kutatasok kapcsan fontos egyértelmtivé tenni, hogy kinek a nézépontjarél
van sz0.

A szakirodalommal 6sszhangban (1d. pl. Miguel-Revilla, Carril-Merino és Sanchez-
Agusti,2020; Yilmaz, 2010)a tanulmanyi hattérnek, a sokéves tanitasi tapasztalatnak
kdszonhetden a tanarok alapvetden arnyalt nézetekkel rendelkeztek. A torténelmet mint
akadémiai diszciplinat meghatarozott modszertannal rendelkezd tudomanyagként értel-
mezték. Annak okat, hogy a torténészek sokszor eltérd kovetkeztetésekre jutnak ugyan-
annak a t¢émanak a kapcsan, a szubjektivitasban lattdk, ami egyrészt a torténész, masrészt
a forras szempontjabol is azonosithatd. A torténelmi elméletek kozotti eligazoddsban
kiilonboz6 értékelési kritériumokat jeldltek meg (pl. korszak, torténész, tartalmi-szaba-
lyozé dokumentumok, tankényv).Fontos tanulsag, hogy a tanarok tobbsége a torténet-
tudomanyi kutatast és az iskolai torténelemtanitast eltérd, &m egymast kiegészitd tevé-
kenységként értelmezték. A tovabbi kutatasban fontos szempont lehet ennek a viszony-
nak a tisztazasa.
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A torténelemtanitast érint6 kérdések esetében a tanarok elsésorban a didkok érdekeit
szem el6tt tartva fogalmaztak meg valaszaikat, amelyekben a legtjabb neveléstudomanyi
kutatasi eredmények és trendek (Id. pl. Sakki és Pirtilla-Backman, 2019) ¢és a tartalmi-
szabalyoz6 dokumentumok (ld. pl. Nat, 2012) iranymutatasai koszontek vissza. A tor-
ténelemtanitas legfontosabb céljainak kivalasztasaban is a didkok mindennapi életben
vald boldogulasat tartottak szem el6tt. A jelen jobb megértése, kiilonb6z6 gondolkodasi
képességek fejlesztése, a tudatos allampolgarra nevelés és az értékkdzvetités jelent meg
leggyakrabban a valaszokban. A megkérdezettek dontd tobbsége az ismeretek atadasa
¢és a képességek fejlesztése kozotti egyenstly megteremtésére torekedett. A torténelem
tanitasara alkalmazott legmegfelelobb pedagogiai gyakorlatot a téma, a tanar személye
és a kiils6 kortilmények fiiggvényeként értelmezték.

A felsorolt kovetkeztetéseket ¢s tanulsagokat az azota kivitelezett kutatasok soran
sikeriilt alkalmazni kérdéives vizsgalatok (I1d. pl. Kdsa, 2020; Kosa, 2019a) és tartalomba
agyazott feladatok fejlesztése soran (Kosa, 2019b). A félig strukturalt interjuk megero-
sitették, hogy az episztemoldgiai nézetek fontos teriiletet képeznek a hazai torténelem-
tanitasban, ugyanakkor kutatasuk magas fokt kovetkezetességet és tudatossagot igényel.

Koszonetnyilvanitas, timogatas
A tanulmanyt megirasat az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas
Kutatdcsoport tdmogatta. Koszonet Korom Erzsébetnek és Jancsdk Csabanak a hasznos
tanacsokért és szakmai iranymutatasért. Tovabba koszondm a kutatasban résztvevo tor-
ténelemtanaroknak az egyiittmiikodést és a nyitottsagot.
Megjegyzés
A tanulmanyban bemutatott kutatds egyes aspektusait korabban a 2017-es Pedagégiai

Ertékelési Konferencian Szegeden ¢és a XV. Vajdasagi Magyar Tudoményos Diakkori
Konferencian 2017-ben Ujvidéken ismertettem.
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Absztrakt

A pilot kutatas célja altalanos tajékozodas és informacidszerzés a torténelemre vonatkozo episztemolo-
giai nézetekre vonatkozo kutatasok megalapozasa érdekében. Az utobbi évtizedekben hazai és nemzetkozi
viszonylatban el6térbe keriilt a torténelem tanitds modszertani megujitasa, a kutatasi eredmények pedig mar
a tartalmi-szabalyozo dokumentumokban is éreztetik hatasukat. Annak érdekében, hogy ezek az ujitasok a
tanorai gyakorlatban is megjelenjenek, kulcsfontossagli szerepet jatszik a torténelemtanar. Maggioni (2010)
megallapitotta, hogy a torténelemtanar episztemikus allaspontja hatassal van céljaira, igy pedig az altala kove-
tett pedagogiai gyakorlatra. Voet és De Wever (2016) kutatasat iranymutatasként hasznalva, a pilot vizsgalat
soran 9 gyakorlé torténelemtanarral félig strukturalt interjuk késziiltek. Az eredmények alapjan nemcsak a
torténelemtanarok episztemologiai nézeteivel kapcsolatban sikeriilt ismereteket szerezni, hanem olyan kovet-
keztetések megfogalmazasa is lehetové valt, amelyek a téma nagymintas kutatasaban kulcsfontossaguak. Ilyen
tényezOk a téma elvontsaga és Ujszeriisége a hazai torténelemtanitas viszonylataban, ami a terminologiai tuda-
tossagra és kovetkezetességre iranyitotta a figyelmet.
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Kiss Maria Rita

Szegedi Tudomanyegyetem Alkalmazott Tarsadalomtudomanyok Tanszék

Videointerjukkal tamogatott
1956-0s tanorak hatasainak
kvalitativ vizsgalata az altalanos
iskola 8. osztalyaiban

Az MTA-SZTE Elbeszélt Tortenelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport
a 2019-es év folyaman partnerpedagogusai kozremiikodeésével tobb
témaban videointerjus tanorakat szervezett, amelyeket az érintett didkokkal
Jolytatott fokuszcsoport-beszélgetések kovettek. A tanulmany az dltalanos
iskola 8. osztalyaban A forradalom inditoszikraja. A MEFESZ témajaban
megtartott tanora utan szervezett 5 fokuszcsoport tapasztalatait 0sszegzi.
A kutatasi eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy tankonyvek
absztrakt fogalmakkal teletiizdelt szovegeinek kiegészitése a szemtanuik
visszaemlékezéseivel pozitivan hathat a diakok tananyaghoz valo viszonydra.
A diakok nem az elvont teoretikus megallapitasokra, hanem a térténelmi
szereplok altal megélt, de a sajat életiikben is hasznosithato praktikus
emberi tapasztalatokra voltak elsésorban nyitottak. A videointerjiis
oktatasi segédanyagok kivaloan alkalmasak a mult és a jelen kézotti
kapcsolatteremtésre, a mult relevanssa tételére. Ezaltal a torténelemoktatas
képes hozzdajarulni az allampolgari mentalitaskultura formalasahoz is.

Az allampolgari mentalitaskultura formalasanak
lehetdségei a torténelemérakon

tasi Programban, az MTA—-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas

Kutatocsoport munkaja keretében késziilt. Kutatasunk soran tobbek kozott arra
a kérdésre keressiik a valaszt, milyen pedagdgiai elonydkkel jar a videointerjuk alkal-
mazasa a torténelemoktatasaban, miképp illeszthet6k be az elbeszElt torténelem narra-
tiv forrasai a hatékony tanitasi-tanulasi folyamatba. A fokuszcsoportok alanyai olyan
torténelemorakon vettek részt, ahol a tananyag feldolgozasa videdinterjus tdmogatassal
valosult meg. Az adatfelvétel 5 altalanos iskolai végzds osztalyban tortént, nem sokkal
azutan, hogy a diakok részt vettek a Magyarorszag 1945-t6l az 1956-os forradalom és
szabadsagharc leveréséig témakoron belil 4 forradalom inditészikraja. A MEFESZ
témajaban megtartott tanoérakon. Az 6rak hasonlé modszertani szemlélet jegyében sziilet-
tek. A kutatécsoport partnerpedagogusai kozremiikodésével mind az 6t tandra a tantervi
anyag kiegészitéseként, az oral history alkalmazasaval, videodinterjis tamogatassal, nem

ﬁ z alabb ismertetett fokuszcsoportos kutatas az MTA Tantargy-pedagdgiai Kuta-

28




Kiss Maria Rita: Videointerjukkal tamogatott 1956-os tanorak hatasainak kvalitativ vizsgalata az altalanos iskola 8. osztalyaiban

konvencionalis modszertani eszkdzok felhasznalasaval valosult meg. Az 6rak a prob-
lémaorientalt tananyag-feldolgozas (F. Dardai, 2007), a kutatasalapu tanitasi szemlélet
példai, ahol a forrasok nem pusztan a tanultakat megerdsitd illusztracioként, hanem az
ismeretszerzési folyamat alapanyagaiként, a torténelmi gondolkodas fejlesztésének esz-
kozeiként voltak jelen (Kojanitz, 2011). A tanéran kitizott nevelési célok az allampolgari
mentalitaskultira fejlesztésére is iranyultak (Majzik, 2019).

A hagyomanyos torténelemoktatas ismeretatado és kognitiv fejlesztési feladatain til-
mutatoéan a pedagogus deklaralt és implicit céljai kozott szerepelt a torténelmi ismeretek
jelenelviiségének, jelenbeli relevanciadjanak tudatositdsa, a torténelmi tudat formalasa,
a kollektiv emlékezet fenntartdséval a torténelmi események tanulsdgaibol szarmazo,
torténelmi korszakokon ativeld és civil értékek tovabbadasa, az allampolgari politikai
kulturalis értékorientaciok fejlesztése, s mindezzel — végsdé soron — a tanorakon részt
vevok politikai kultirajanak formalasa is.

Az orak utan megtartott fokuszcsoportos beszélgetésekben a moderatorok kérdései
annak feltarasara irdnyultak, hogy a didkok szdmara milyen hozzaadott értéket hor-
doznak ezek a tanordk a hagyomdnyos mddszerrel megtartott torténelemorahoz képest.
A kérdések jellemzéen két iranyba mutattak. 1. Erzékelnek-e kiilonbséget a tanuldk a
hagyomanyos frontalis munkaval megtartott torténelemora és az oral historyn alapulo
tananyag-feldolgozas kozott, s ha igen, melyek ezek? 2. Alkalmasak-e a videdinterjus
mikronarrativak feldolgozasara iranyulé tanitasi stratégidk a tanulok érdeklodésének fel-
keltésén tul — ami persze Snmagéban is értékelendd eredmény — a torténelemoktatas elétt
allo olyan kihivasoknak valé megfelelésre, mint a mult jelen kontextusaba valo helye-
z€se, a személyes kapcsolatteremtés a torténelemmel, a multiperspektivitas érzékeltetése,
a moralis dilemmak ¢és torténelmi traumak feldolgozasa?

A torténetiras elbeszéld miifaj, melyben az ok-okozati kapcsolatokat feltard torténeti
narrativak magyarazd funkcioval birnak. Az elbeszélésekben megjelend torténelem az
mas-mas modon all dssze, a torténelem mas-mas szeletének megvilagitasat teszi lehe-
tové. Ebben a dolgozatban az altalanos tendenciakat, a felszinen zajld, a nagy politika-
torténeti, tarsadalom- és gazdasagtorténeti dsszefliggéseket bemutatd, s igy sziikségsze-
rlien az elvontsag magasabb szintjén allo szovegeket makronarrativaknak nevezziik, s a
tankonyvi szovegeket is ebbe a kategoriaba soroljuk. Hozzajuk képest mikronarrativanak
tekintjiik a videdinterjuk elbeszéléseit, amelyek a torténelmet a megélt személyes tapasz-
talatok tiikkrében, emberi oldalrél, ,,alulnézetbdl” vilagitjdk meg. A mikronarrativak értel-
mezési kerete a mindennapi élet, segitségiikkel az atlagember tarsadalmi valdésaganak
rekonstrualdsa valik lehetévé. Az egyént mint tarsadalmi szereplot vagy akar mint az ese-
mények elszenved6jét mutatjak be, a torténelem emberi életre gyakorolt hatasat egyedi
példakon keresztiil szemléltetik. A szemtanuk elbeszéléseinek feldolgozasa sordan az
orakon 1j dimenzidk tarulnak fel: felismerhet6vé, értelmezhetdvé valnak azok az emberi,
csaladi, kozosségi dilemmadk, amelyek eldontése moralis szempontok, értékvallalasok
mentén torténik, a tanulok szamara érzékelhetové valik a hétkéznapi ember személyes
felelésseége is (Szijartdo M., 2006, 2011. 7-97.).

A moralis dilemmak, torténelmi traumak feldolgozasanak szocializacios jelentsége
feltételezhetden nem szorul kiilon igazolasra. A mult relevanssa tétele alatt — Kojanitz
Laszl6 nyoman (Kojanitz, 2018, 2019) — olyan, attitidformalasra iranyul6 nevelési stra-
tégiat értiink, melynek eredményeként a tanulok képessé valnak a mult és jelen kozotti
Osszefiiggések felismerésére, s nem tgy tekintenek a torténelemre, mint amelyhez nekik
semmi koziik nincs, hanem olyan folyamatként, aminek kdvetkezményei jelenkori rele-
vanciaval birhatnak.

A vizsgalt tanorakon a mult relevanssa tétele a videdinterjuk valtozatos kontextusba
helyezése altal valosult meg. A videdbol megismert torténet 6sszekapcesoldodott mas
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forrasok és tankonyvi szovegek feldolgozasaval. Az allampolgari kompetenciak fej-
lesztése szempontjabdl 1ényeges momentum, hogy a tanuldk sajat korabbi ismereteik
kontextusaba helyezték a latottakat, egybevetették azt személyes tapasztalataikkal,
majd végiil, elvontabb szintre 1épve, az altalanos tarsadalmi és politikai kérdésekkel.
Multiperspektivitas alatt azt értjiik, hogy a tananyag elsajatitasa kiilonboz6 torténelmi,
politikai nézépontok felhasznalasaval, valtozatos multértelmezési paradigmakon keresz-
tiil, vagy éppen eltérd tarsadalmi pozicioban 1évé emberek sajatos latasmodjanak bemu-
tatasaval torténik. A technika alkalmas a tobbdimenzios torténelmi valosagfeltarasara.
Ez komoly jelenkori relevanciaval bir, amennyiben tdmogatja a tanuldkat sajat élet-
vilaguk tarsadalmi-kozéleti kérdéseiben, a plurdlisan szervezddd kozéleti diskurzusok-
ban valo eligazodasban. Mindez a torténelmen tilmutatd, a jelenben is hasznosithato
tudast eredményezhet — ami, ismerve a fiatalok politikai kultirajara vonatkoz6 empirikus
kutatasok eredményeit — felbecsiilhetetlen jelentdségili az allampolgari mentalitaskultira
formalasanak lehetdségei terén.

A tananyaghoz valé viszony modosuliasa

A fokuszcsoportos beszélgetések egyértelmiien jelzik: a didkok — még ha ennek okat exp-
licit formaban nem is voltak képesek minden esetben megfogalmazni — jelentds kiilonb-
séget éreznek a hagyomanyos torténelemorak és az elbeszélt torténelem forrdsainak
beemelésével megvalosult oktatds kozott. A valaszok nemcsak motivaltsagukat jelzik,
de azt is, hogy ritkan volt résziik eddig a tananyag feldolgozasanak hasonlé modjaban.
Igazolasként alljon itt néhany tanuldi vélemény!

»|--.] a toriorakon csak hallgatjuk, amit mond a tanar, meg jegyzeteliink, de ezen az
oran néztiink filmet és riportot az emberrdl [...] aki ebben részt vett.” (8. c)

,,Nekem ez sokkal jobban tetszett, mint hogy iljiink a konyv felett.” (8. b)

»Szerintem sokkal jobb volt, mint egy tankdnyves ora, ahol jegyzeteliink a fiizetbe
és semmi érdekességet nem tudunk meg.” (8. a)

,,Csodalkoznak, hogy nem szeretjiik a toridrat. Hogy szeressiik, ha nem tudjuk
atélni? Ha nem mutatnak semmit, csak irasban.” (8. c)

,En nagyon nehezen tudok tankényvbél tanulni. Nekem ez igy jobb, meg segit.”
(8.b)

»dzerintem is nagyon jo volt, meg igy jobban is belelatunk a tananyagba, hogy
videot néziink, meg beszélgettiink rola, igy jobban meg is lehetett érteni az egé-
szet.” (8. d)

A tanuldok egy masik csoportja ugy vélekedett, hogy a legelénydsebb a tankdnyves és
videos tananyag-feldolgozas kombinalasa. Példa erre a kovetkezd hozzaszolas:

,JEn mind a kettd tanulasi médot szeretem, mert mind a kettének megvannak az
elényei, hatranyai. Mig az olvasasbol tobb dolgot fel lehet fogni, nem lehet felfogni
a hangulatot, nem lehet egyiitt érezni az adott illetével, aki épp mondja, mint ami-
kor legutdbb a videdban tapasztaltunk.” (8. b)
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Mint a beszélgetésekbdl kidertilt, a nyolcadikos didkok valtozatos tanulastechnikakat
alkalmaznak az otthoni felkésziilés soran. Legtdbbjiik tobb forrasbol tajékozodik. Néha-
nyan, fiiggetlentil a tanorakon alkalmazott moédszerektdl, maguktol is eljutottak a videdk
(pl. Zanza TV) segitségével torténd otthoni ismeretbdvités gondolataig.

,2Amikor én szoktam tanulni, akkor elszor elolvasom a tankonyvet, és ha abbol
nem értek valamit, videdkat szoktam nézni.” (8. c)

A tananyaghoz valé viszony pozitiv irdnyban torténd elmozduldsanak hatterében tobb
tényezd egymast erdsitd, egylittes hatasat feltételezziik, amit lehetetlen kiilonvalasztani
egymastol. Az orakon alkalmazott nem konvencionalis eszkoztar, a cselekedtetd tanitas
modszertani megoldasai, a csoportmunka mellett a didkok véleményei a videdinterjuk
alkalmazasanak szamos el6nyére is ramutatnak. Mint azt a fenti visszajelzésekbdl is
lathattuk, a tankonyvi szovegek absztrakt fogalmakkal teletlizdelt makronarrativainak
felcserélése a szemtanik mikronarrativaira a pontosabb és teljesebb megértés, valamint
a tudés rogziilésének képzetét eredményezték. A didkok valaszai erre a megismerési
folyamat soran tapasztalt el6nyre utalnak:

»A képeket jobban megjegyezziik. Arra jobban emlékszik az ember, mint a puszta
szovegre.” (8. a)

,»A tankonyv nem ilyen részletesen irja le, csak kiveszi a 1ényeget.” (8. c)

»lgen, mert az olyan, hogy kiadjak az utasitast, hogy olvasd el, elolvasod és akkor
nem is nagyon figyelsz arra, hogy mi tortént, mit olvasol.” (8. c)

,»A videdban latjuk azt a személyt €s azokat az embereket, akik ott voltak és ezt
csinaltak, a konyvben meg csak le van irva, és elképzelhetd, hogy hogy tortént, de
a videdn latod, atéled a helyzetet.” (8. ¢)

»Latjuk a hangulatot, latjuk, hogy hogyan mondja el, boldog vagy szomoru.
Az érzelmeket atadja.” (8. c)

»Jobban atadja a hangulatat 6sszességében. Ha az ember elolvas egy konyvet,
annak is van egy hangulata, beleéli magét az ember. En is szeretek olvasni egyéb-
ként, de alapvetden, ha egy videot nézek, amin egy ilyen kdzosségi esemény van, és
az emberek ilyen lelkesek, sszetartanak, az nekem sokkal kdnnyebben atjon [...]
nyilvan, az ovaciot, tapsot, amit az egyetemistak akkor csinaltak jo par szazan, azt
egy konyv nekem nem fogja atadni.” (8. b)

Hasonloképpen komoly vonzerdvel birt a tanulokra az elbeszélok élményei és torténe-
tei altal kozvetitett személyes hitelesség is. A visszaemlékez6 az 6rakon a folytonossa-
got képviseld szemtanuként volt jelen, kapocsként a torténelmi mult és a jelen kozott.
Szemben a tankonyvi szovegekkel, a videok segitségével alulnézetbdl megismert
torténelem a didkok szamadra tobb értelmezési kapaszkodot, a megértésben tobb sike-
rélményt kindlt, mivel benniik a torténettudoméanyi munkakban nehezen érzékelhetd
aspektusok is megjelennek. Jol érzékeltetik ezt a kommunizmus torvénytelenségeinek
feldolgozasa kapcsan elbeszélt élettorténetekre adott tanuldi reflexiok. A didakokat
magaval ragadta a narracio ¢életszerlisége, az eseményeket atélok metakommunikaci-
0ja. Az érintettség, a beavatottsag érzését eredményezte, s ezaltal nyitottabba valtak az
egész témara. Azzal, hogy a kordbban személytelennek tekintett torténelmi folyamatok
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mogé tekintettek, emberi sorsokat ismertek
meg, ¢16vé valt szamukra a torténelem. Tor-
ténelmi tényismeretiik a személyes torténe-
tek bazisara épiilt, maga a tananyag is ter-
mészetessé, emberléptéklivé valt, élettel teli
lett, a torténelmi szerepldk pedig ,,emberi
lényekké” alakultak, akikkel ,,egytitt lehet
érezni”.

»Azok tényleg ilyen €16 emberek vol-
tak.” (8. d)

»Nem csak egy név, akit megtanultunk
az orakon.” (8. a)

,»Mig az olvasasbol tobb dolgot fel
lehet fogni, nem lehet felfogni a han-
gulatot, nem lehet egyiittérezni az adott
illetével, aki épp mondja, mint amikor
legutobb a videdban tapasztaltunk.”
(8.b)

A mediatizalt tarsadalmakban a kommu-
nikacios kozeg radikalis atalakulasa zaj-
lik napjainkban is. A vilag dolgairol valo
spontan tanulas lehetdségeit az informacids
tarsadalom adta technikai fejlédés nemcsak
megsokszorozta, de at is rendezte az infor-
macidszerzés és az informaciobefogadas
csatornainak prioritasi sorrendjét. Ma mar
kutatasok igazoljak a vizualis észlelési csa-
torna ujra megnodvekedett szerepét (Molnar
és Papp, 2017). Az életmesék, az emberek
hétkdznapi bolcsességei, amelyek mindig is
komoly szerepet jatszottak a vilag dolgairol
valoé tudas spontan atorokitésében, ma sem
tiintek el, csak 0j formaban jelentkeznek.
A digitalis nemzedék szociokulturalis saja-
tossagait egy olyan szocializacids kozeg
alakitja, ahol a hagyomanyos médiumok-
ban nyilatkozd, sokszor bizalmatlansaggal
kezelt hivatalos hirforrasok és szakértdk

A visszaemlekez6 az ordkon a
Jolytonossdgot képuiseld szem-
taniiként volt jelen, kapocsként
a torténelmi mult és a jelen
kozott. Szemben a tankoényvi
szovegekkel, a videok segitsége-
vel alulnézetbol megismert t6r-
ténelem a didkok szamdra t6bb
értelmezési kapaszkodot, a meg-
értésben tobb sikerélmeényt
kindlt, mivel benntik a tortéenet-
tudomdnyi munkdkban nehe-
zen érzékelheto aspektusok is
megjelennek. Jol érzékeltetik ezt
a kommunizmus térvénytelen-
ségeinek feldolgozdsa kapcsdan
elbeszélt élettorténetekre adott
tanuloi reflexiok. A didkokat
magduval ragadta a narrdcio
életszeriisége, az esemeényeket
dtelok metakommunikdcioja.
Az erintellség, a beavatollsdg
érzéseét eredmeényezte, s ezdltal
nyitottabbd vdltak az egész
témdra. Azzal, hogy a kordb-
ban személytelennek tekintett
tértenelmi folyamatok mogeé
tekintettek, emberi sorsokat
ismertek meg, élové vdlt szd-
mukra a torténelem.

tudomanyos igazsagai helyett hétkoznapi emberek véleményei hangzanak el. A Z ¢és
alfa generacio altal olyannyira preferalt YouTube-bulvarhdsok, a vloggerek ¢s influ-
enszerek személyes, hangképes tlizenetei, a ,,beszéld fejek” komoly szerepet jatszanak
a vilagrodl valé gondolkodasuk formélasaban. Ebben az értelmezési keretben elmond-
hatjuk, hogy a videdinterjus tanitasi stratégia a fiatalok altal egyébként is naponta
hasznalt, és ezért szamukra a legtermészetesebbnek hatd informacioszerzési utat
hasznalja a pedagogiai célok megvalositasara, mikdzben nem mond le a tudomanyos
tények kozvetitésérdl sem. Nem meglepd tehat, hogy tobben kiemelték a latottak rajuk

gyakorolt nagy hatdsat.
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»~Abban tobb, hogy amit elolvasunk, azt barki leirhatta, de amit igy megnéziink,
attol az embertdl hallottuk, aki atélte. Még az is sokkal jobb, mintha elolvasnank,
ha a nagysziileink mesélnek réla, mert 6k ugye atélhették ezt.” (8. c)

»...] amikor az a bacsi besz¢Elt, aki ott volt a forradalom kitdrésekor, része volt
benne. Az csodalatos volt. Szinte mintha 6 mesélte volna személyesen nekem, ez
nagyon izgalmas. Igy sokkal jobban attekinthet6 volt, mintha magamnak olvastam
volna, mert ezt elmesélték.” (8. a)

Mint kideriilt — de talan a megvaltozott informacidszerzési szokasokrol irtak tiikkrében
nem is annyira meglepd —, szamos didk esetében nagyobb hitele van az eseményeket
atéld visszaemlékezonek, mint a tankonyvek szerzéinek. Hiszen — mint mondtak — a tan-
konyv szovegét ,,barki leirhatta”, de ,,6 ott volt”, a ,,sajat szemével latta” az eseményeket.
A személyes hitelesség varazsa a szemtanu latasmodjaval valo til konnyli azonosulashoz
vezethet a tanuloknal a torténelemorakon is.

,Moderator: ,,[...] azért nagyon idések ezek a bacsik, nénik. A holokauszt tulélék
még iddsebbek, mint az *56-osok. Hogy akkor az emberben van egy ilyen, hogy
biztos, hogy jol emlékszik?

Szerintem ugye nagyon pozitiv és nagyon negativ ¢lmények beégnek az ember
tudatdba, nem fogja konnyen elfelejteni. [...]” (8. b)

,,Ha tobb forras is megerésiti, tobb iddsebb ember, aki esetleg atélte, vagy ha neki
a sziilok is ezt mesélték, akkor nagy eséllyel szorodik, ami nem igaz, és marad, ami
az igaz, a valosag.” (8. b)

A kritikai gondolkodas fejlesztése a torténelemoktatasban taldn ezen a ponton a legin-
kabb kézenfekvo feladat. A forraskritikai kompetencidknak a videdinterjus orakon az
elbesz¢€ld tarsadalmi statuszanak beazonositasaval, a k6zolt informaciok térténelmi kont-
extusba helyezésével vagy épp az eltéré nézépontokat képviseld személyek szerepelte-
tésével torténd fejlesztése természetesen tulmutat az adott tandra keretein. A jelenben is
hasznosithato készségek felismerése/felismertetése a torténelem tantargyi presztizsének
novekedését eredményezheti.

Osszességében a fokuszcesoportok résztvevoi szerint a felhasznalt videdinterjuk egyér-
telmiien hozzajarultak a témaban mar meglévo ismeretek tovabbfejlesztéséhez. A hagyo-
manyos oktatasi modszerekhez képest bevallasuk szerint tobb, és a tankonyvétdl eltérd
informaciot voltak képesek befogadni, ami végso soron mélyebb és komplexebb meg-
értéshez, az 11j ismeretek biztosabb rogziiléséhez vezetett. Amit azonban még ennél is
fontosabbnak tekintiink: a valaszok a didkok tananyaghoz val6 viszonyulasanak valtoza-
sat tikrozik. A reprodukalandé ismeretekkel kapcsolatban rogziilt tipikus tavolsagtartd
attitlidot, amit talan nevezhetiink a tananyagtol valo elidegenedettségnek vagy az érdek-
telenség érzésének is, egy érdeklddd(bb) viszonyulas, az involvaltsag érzete, a motivalt-
sag attitidje valtotta fel. A tanuldi hozzaallas modosulasa mogott a torténelemmel vald
személyes kapcsolatok megteremtddését latjuk, amit a tanultak moralis dimenzidjanak a
tandrakon megvaldsul6 kibontasa tett még teljesebbé.
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Az osztaly mint multértelmezo és
tarsadalmi orientacios kozosség

A tanulok sajat tarsadalmi kdrnyezetiikben
valo eligazodasa az életben valé boldogu-
lasuk eléfeltétele, amihez az oktatasnak is
hozza kell jarulnia. Az iskoldban a forma-
lis és nem formalis keretek kozott szerzett
tapasztalat és tudas tdmpontul szolgal a fel-
nétt életben vald eligazodashoz, ebben az
értelemben az iskola tarsadalmi orientacios
funkciot tolt be. Eléfeltevésiink, hogy az
iskolai torténelemoktatas a mult értelmezé-
sén keresztiil hozza tud jarulni a nagyobb
politikai kozosség tligyeiben vald jartassag,
az allampolgari kompetenciak fejlesztésé-
hez. Az iskolai osztalyok felfoghatok olyan
egymastol tanuld kozosségekként is, ahol
a diakoknak a pedagégusok tdmogatasaval
lehetdségiik nyilik a torténelmi szereplok
tarsadalmi tapasztalatainak megvitatasa-
val egyféle kozos tudasépitésre. Erre pedig
egyre nagyobb igény mutatkozik, mert a csa-
lad szerepe e téren is visszaszoruloban van.
A fokuszcsoportos beszélgetések egy
olyan iskolaban zajlottak, ahol a tanulok
tobbsége értelmiségi, relative magas tar-
sadalmi statuszi csaladbodl szarmazik. Jel-
lemzéen erre a kozegre igaz inkabb, hogy
a sziilék és nagysziilok (nem egy esetben
maguk is pedagdgusok, vagy épp kutatok)
csaladi beszélgetéseken, személyes torté-
neteken keresztiil jarulnak hozza a fiatalok
torténelemszemléletének formalasahoz,
a torténelmi események feldolgozasahoz.
Ezt a fokuszcsoportok résztvevoi egyértel-
miien komoly segitségnek tartottdk a tan-
anyag elsajatitasaban. Azonban — mint azt az
MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Tor-
ténelemtanitas Kutatocsoportnak a diakok
korében végzett kérddives kutatasai is jelez-
ték — a multra vonatkoz6 csaladi narrativak
ritkuléban vannak, ezért a kollektiv emlé-
kezet fenntartdsdban a kordbbiakhoz képest
megndtt az iskola szerepe (Jancsak, 2020).
A torténelemoktatas soran a szimbolikus

A torténelemoktatds sordn a
szimbolikus jelentoséggel biro
eseményekbdol (mint amilyen az
1956-0s tema is) levonhato
tanulsdagok targyaldsa elvezet-
het a multban gyokerezo, de
korszakokon dtivelo tdrsadalmi
eértekek kozvetitésehez (Jancsdk,
2019a). A muilt relevdnssd téte-
lenek ez a modszere kiilondsen
akkor hatekony, ha a levonhato
tanulsdgok hozzdjdarulnak a
fiatalok jelenbeli tarsadalmi
tapasztalatainak értelmezése-
hez, orientdljdk oket a sajct
vildgukban valo eligazoddsban
és a vélemeényalkotdsban
(Jakab, 2013). A kovetkezme-
nyeiben jelen lévé muilt tudato-
suldsakor a didkok egy olyan
politikai k6z6sség tagjaiként
identifikdljdak magukat, amely-
nek mai helyzetét az a torte-
nelmi muilt hatdrozta meg, ami-
vel az iskoldban éppen
Joglalkoznak. A multorientdlt
szemlélet mellett a jelenelviiség-
nek is teret biztosito torténele-
moktaltds jo eséllyel szamithat
az érintettség felismerésébol
Jakado érzelmi energidknak az
oktatdsi folyamat sordn t6rténé
kamatoztatdsdra
(Ddrdai, 2007).

jelentéséggel bird eseményekbdl (mint amilyen az 1956-0s téma is) levonhato tanulsagok
targyalasa elvezethet a multban gyokerezd, de korszakokon ativeld tarsadalmi értékek
kozvetitéséhez (Jancsak, 2019a). A mult relevanssa tételének ez a modszere kiilondsen
akkor hatékony, ha a levonhatd tanulsdgok hozzdjarulnak a fiatalok jelenbeli tarsadalmi
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tapasztalatainak értelmezéséhez, orientaljak oket a sajat vilagukban valo eligazodasban
¢s a véleményalkotasban (Jakab, 2013). A kdvetkezményeiben jelen 1évé mult tudatosula-
sakor a didkok egy olyan politikai kozdsség tagjaiként identifikaljak magukat, amelynek
mai helyzetét az a torténelmi mult hatdrozta meg, amivel az iskolaban éppen foglalkoznak.
A multorientalt szemlélet mellett a jelenelviiségnek is teret biztosito torténelemoktatas
jo eséllyel szamithat az érintettség felismerésébdl fakadd érzelmi energidknak az okta-
tasi folyamat soran torténd kamatoztatasara (Dardai, 2007). A tanulok az elsajatitando
tananyagra nem ugy tekintenek majd, mint ami élett6l idegen és tavoli, hanem ugy, mint
amihez koziik van, ami a sajat életiikben hasznosithat6é tudast hordoz. Ebben a szakmai
szerepfelfogasban a torténelemtanar, til az oktatason, bizonyos értelemben a csaladot is
helyettesité tarsadalmi szereplové is valik, egy kozos tarsadalmi tanulasi folyamat facili-
tatora lesz, aki timogatja a k6zosségi értékek, normak athagyomanyozasat, s ezzel kiilon-
boz6 élethelyzetek kezelésére készit fel.

A fokuszcsoportos beszélgetések ravilagitottak: a didkok nem elsésorban az elvont
teoretikus megallapitasokra, hanem — szocializacios sziikségleteiknek megfelelden — a
torténelmi szereplok altal megélt, de a sajat életiikben is hasznosithato praktikus emberi
tapasztalatokra voltak kivancsiak. Ezt egyértelmien jelzik a 1ényeg kiemelését célzo
moderatori kérdésekre adott reflexioik. A valaszokban kivétel nélkiil csupa olyan megko-
zelitést talalunk, amely a diakoknak a sajat életiikre vonatkoztathato tudas megszerzésé-
nek igényét fejezi ki. A nyolcadikosok arrdl faggatnak az 1956-os események ifjiisagat,
milyen érzés volt forradalmat csindlni, mit szoltak a sziileik, nem féltek-e a kovetkez-
ményektdl, mit gondolhatott az, aki nem szallt be a harcba, és meghtuzodott a hattérben,
,hogy amikor Tamas bacsit bortonbe zartak, akkor gondolkozott-e olyanon, hogy meg-
szokne, tovabb folytatna ezt, amit tett, hogy Magyarorszag jobb orszag legyen?”.

Egy masik csoportban, ahol arrél folyt a beszélgetés, hogy mit adnanak majd at a
jovoben legfobb tanulsagként sajat gyerekeiknek, a résztvevok arra a kovetkeztetésre
jutottak, hogy a hétkdznapi embereknek is lehet torténelemformalo erejiik.

,»Az ember egy kicsit megvaltoztatja a vilagot.” (8. d)

,-Hogy nem ott lennénk, ahol most vagyunk, ha az ’56 nem tortént volna meg. Es
nem biztos, hogy igy nézne ki a jeleniink, ahogy most kinéz.” (8. b)

Tobben vélekedtek tigy, hogy csak a korabban torténtek ismeretében értékelhetd igazan
a szabadsag. ,,Hogy mekkora értéket adhat az embernek, hogy donthet arrol, hogy mit
akar csinalni. Eldontheti, hogy mit kezd az életével, nem masok dontik el helyette. Csak
igy tudhatja meg a kdvetkez6 nemzedék, mennyire mazlista, hogy neki jobb élete lehet.”

Az 6ran megtekintett Kiss Tamas-interjurészlet legfobb tizenetét a fiatalok abban fogal-
maztak meg, hogy az embernek kiizdeni kell a szdmara fontos dolgokért: ,,Hogy probal-
janak kiallni az érdekeikért, ne hagyjak, hogy csak sodrddjanak a torténelem tengerében.”
Megallapitottak tovabba, hogy nagy szerepe van a batorsagnak, a kitartasnak, s hogy bizo-
nyos esetekben az orszag érdeke fontosabb lehet a maganérdeknél: , feleldsséggel tartozunk
magunkeért és az orszagért, nélkiiliink nincs orszag”. De a legtobben azok voltak, akik az
1956-0s ora legfobb ilizenetét az Gsszefogas erejének demonstralasdban lattak:

,Moderator: Mi az, amir6l ez az 6ra szolt *56-on kiviil?
Az emberek Osszefogasa esetleg. Az egyetemistak nagyon egyszerre mozdultak.
Minden ember, én ugy éreztem, hogy a magyar szellem Osszetartotta az embere-

ket. Az nagyon durva. Mindenki ugyanazért a célért, ugyanazzal a nézettel ment
szembe az »ellenséggel«, tgymond, a szovjetekkel.” (8. b)
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»Moderator: A tobbieknek még észrevétel, vagy ami meghatarozo élmény?
Az egész 56-os forradalom szelleme.
Moderator: Az egész 56-os forradalom szelleme megérintett?

Meg. Szerintem tok jo volt, hogy a fiatalok mind ugyanazt akartak és a cél érdekeé-
ben kozosen tettek.
Hogy nem volt veszekedés, hogy ki mit akar, hanem egy kozos cél érdekében.”

(8.¢)

,Moderator: Mit lizen ez a torténet a mai fiataloknak? Konkrétan a fiataloknak mit
lizenhet?

Tartsanak Ossze!
Moderator: Miért tartsanak 0ssze, miért fontos?

Mert egyiitt konnyebben elérik a céljukat, minthogy egyediil, egyesével.

Sok lud disznot gyoz.

Meg hogy becsiilj¢k meg, hogy milyen jé koriilményekben éliink. Es nem ugy,
ahogy akkor.” (8. ¢)

Mint ahogyan a fenti idézetek is jelzik, a mult és jelen kozotti kapcsolatteremtésre,
valamint a korszakokon ativeld tarsadalmi értékek felszinre hozasara a torténelmi ese-
ményekkel vald teljesebb azonosulast és atélést eredményez6 mikronarrativ oktatasi
segédanyagok kivaloan alkalmasak (Jancséak, 2018, 2019b). Az 6rak utani fokuszcsopor-
tokat vezetd pedagogusok a beszélgetések soran azokbol az élethelyzetekbdl indultak ki,
amelyek 1956-ban moralis dilemmak elé allitottak a torténelmi események résztvevait,
a videokon szereplé szemtanukat. A torténtek moralis dimenzidinak boncolgatasa soran
elokertilt a mult és jelen értékitéleteinek 0sszehasonlitasa, az egykori helytallasok elis-
merése csakugy, mint a jelenben hasznosithat6 tanulsagok megfogalmazasa.

Ken Robinson Kreativ iskoldk cimet viseld kdnyvében a hagyomanyos ismeretcentri-
kus oktatassal szemben a cselekvoképes tudas iskolai fejlesztésének fontossaga mellett
érvel, amikor hangsulyozza, hogy a munkaerdpiacot végsd soron nem az érdekli, hogy
az ember mit tud, hanem az, hogy ismeretei birtokaban hogyan cselekszik. A cselekvési
autonomia megalapozasanak elengedhetetlen feltétele a tarsadalmi kdzegben valo tajéko-
z0das készsége (Aronica és Robinson, 2018). A torténelem és az allampolgari ismeretek
tantargy hozzajarulasa e nevelési cél eléréséhez nem csupan a konkrét allampolgari isme-
retek oktatasaval torténhet. A mult relevanssa tétele azt is jelenti, hogy a torténelemorak-
rol a didkok olyan tudast, tapasztalatot visznek haza, amit a sajat ¢letitk szempontjabol
is fontosnak tartanak. A fokuszcsoportokban elhangzé moderatori kérdések ezért nem
utolsosorban annak felszinre hozasara is iranyultak, hogy a vizsgalt tanorakra jellemzo,
a jelenorientalt szemléletnek is teret biztositd torténelemoktatas hozza tudott-e jarulni az
allampolgari mentalitdskultura formalasahoz, végsé soron pedig a cselekviképes tudas
kialakitasahoz.

A visszajelzések a tarsadalmi kérdések iranyaban vald nyitottsag novekedésére utal-
nak. A tanulok megnyilvanulasai a kollektiv emlékezet jelentdségének felismerésén til
a politikai kdzosséggel vald azonosulason keresztiil a kozosségi szerepvallalas iranyaba
is mutatnak. Az altalanos iskolasokkal lezajlott beszélgetés alabbi részlete utal a nemzeti
lojalitas és a jelen ideji cselekvoképesség fejlesztése terén elért eredményekre:
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Kiss Maria Rita: Videointerjukkal tamogatott 1956-os tanorak hatasainak kvalitativ vizsgalata az altalanos iskola 8. osztalyaiban

,Moderator: Te mit gondolsz, mit tehetsz az emlékezéseken til?

Tovabbmesélni a torténetet majd a gyerekeinknek, ismerdseimnek, probalunk fenn-
tartani egy sz€p emléket, ami fontos.” (8. a)

,.Es mindenképp meg kell probalni megdrizni az utokornak is azokat az eredménye-
ket, amit az elddeink kiharcoltak.” (8. a)

,»Vagy valami olyan dolgot csindlni, amit 6k nem tudtak megcsinalni. Mi meg tud-
nank mar csinalni. Es 6k nem tudtak.” (8. a)

A torténelem keretébe integralt tarsadalomismeret oktatas komoly kihivasok elé allitja
az alapvetden leiro jellegli tantargyat tanito, folyamatosan idézavarban 1évé torténelem-
tanarokat. Kozismert az is, hogy kiilonb6zé okok miatt sok iskola nem tud teljességgel
megfelelni a hatdlyos nemzeti alaptanterv allampolgari kulcskompetencidkra és szocialis
kompetencidkra vonatkozo6 kimeneti kovetelményeinek (Jakab, 2013). Az allampolgari
ismeretek fejlesztési teriilet nemzeti alaptantervbeli statuszanak moédositasa nem val-
toztat azon a tényen, hogy a torténelem tantargynak tovabbra is hozza kell jarulnia az
allampolgari szerepfelfogasok formalasahoz.

Az MTA-SZTE Elbesz¢lt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport programja
keretében megtartott 6rak hatasvizsgalatanak eredményei példakat adnak egy fejlesztési
hianytertilet potlasdnak lehetdségeire.

Tamogatas
A tanulmany megjelenését a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagogiai Kuta-

tasi Program tamogatta.
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Absztrakt

Az MTA-SZTE Elbesz¢élt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport a 2019-es év folyaman partnerpe-
dagogusai kozremiikodésével tobb témaban videointerjiis tanorakat szervezett, amelyeket az érintett didkokkal
folytatott fokuszcsoport-beszélgetések kovettek. A tanulmany az altalanos iskola 8. osztalyaban A forradalom
inditoszikrdja. A MEFESZ témajaban megtartott tanora utan szervezett 5 fokuszcsoport tapasztalatait 6sszegzi.
A kutatasi eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy tankonyvek absztrakt fogalmakkal teletiizdelt szove-
geinek kiegészitése a szemtanuk visszaemlékezéseivel pozitivan hathat a didkok tananyaghoz valé viszonyara.
A didkok nem az elvont teoretikus megallapitasokra, hanem a térténelmi szereplok altal megélt, de a sajat éle-
tiikben is hasznosithato, praktikus emberi tapasztalatokra voltak elsdsorban nyitottak. A videointerjus oktatasi
segédanyagok kivaloan alkalmasak a mult és a jelen kozotti kapcsolatteremtésre, a mult relevanssa tételére.
Ezaltal a torténelemoktatas képes hozzajarulni az allampolgari mentalitaskultira formalasahoz is.
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Mezei Monika

Berzsenyi Daniel Gimnazium, MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport

Holokauszt-oktatas multimédias
eszkozok segitségével

A Dél-kaliforniai Egyetem Sod Alapitvdanydnak videoarchivuma
kozel 53 000 holokauszt tiilelo, embermento és taborfelszabadito
interjujat tartalmazza, amelyek felhaszndldsa 1ij tavlatokat nyitott
meg a holokauszt oktatdsdaban. Az aldbbi tanulmdnyban szo esik
a videointerjiik haszndlatdanak pedagogiai céljairol és elonyeirdl
a hagyomdmnyos oktatdshoz képest. Az MTA-SZTE Elbeszélt
Torténelem és Torténelemtanitds Kutatocsoport dltal végzett
kutatds azt vizsgdlja, hogy a torténelmi emlékezet és a multimédics
eszk6zbk beemelése a 20. szdzadi traumdk oktatdsdban milyen
képességeket és attitiidoket tud kialakitani a didkok oktatdsa sordn.
A kvantitativ és kvalitativ mérések eddigi részeredményei is arra
utalnak, hogy az empditia, a tdrsadalmi tolerancia és szolidarilds,
a felelosségérzet és a kritikus gondolkodds készségeinek fejlesztésére
a multimédids eszkozok kivdloan alkalmazhatok.

Bevezeto

lyes narrativak tantargy-pedagdgiai szempontok szerinti alkalmazasa tudomanyos
kutatasi tényekkel igazolt modon fontos hozzaadott értékkel bir a torténelemokta-

tasban (Husbands, 1996; Nora, 1996; Bage, 1999; Farmer és Cooper, 1998; Keating és
Sheldon, 2011; Kdorber, 2011; Levtis és Barton, 2011; Jancsak, 2018; Kojanitz, 2020. 18.).
A tanulmanyban ismertetett kutatas vizsgalati alapjat egy-egy kettéosztott tanuldcso-
portban tartott ,,hagyomanyos”, illetve ,,videdinterjus” tandra képezi. Az MTA-SZTE
Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas kutatdcsoport (az MTA Tantargy-pedagdgiai
Programjanak tamogatasaval) kutato-fejlesztd feladatvallalasaiban egyrészt a torténelmi
emlékezet fontossagat hangstlyozza a traumak kollektiv feldolgozasaban, masrészt a
multimédias és digitalis anyagok jelentdségét emeli ki a mai didkok szamara. A csoport
tagjai olyan tananyagokat fejlesztenek, amelyek a digitalis eszkdzok segitségével nem
kizarolag a kerettantervi adatok megtanitasat célozzak, de a mult torténéseinek megis-
mertetésével a didkok empatiajat, tolerancidjat, kritikus gondolkodasat, demokracidra
valo fogékonysagat szeretnék fejleszteni. frasomban a holokauszt tantargyi témat kutato
csoport tagjaként szamolok be az eddigi tapasztalatokrdl és kutatasi eredményekrol.
A tanulmany empirikus alapjat jelentd kutatasi adatok felvétele harom iskolaban tortént,
videointerjus tandran (78 f0) és hagyomanyos, tankdnyvvezérelt tanoran (59 o) részt
vevo diakok, illetve tanaraik kdrében. Alapvetden a videdinterjus orak tapasztalatait
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Osszegzem, €s csak bizonyos esetekben térek ki a nem videdinterjis orakkal vald 6ssze-
hasonlitasra.

A kutatasban altalam fejlesztett és hasznalt tanorak témaja kozelebbrdl a jogfosz-
tas fokozatossaganak, vagyis a holokauszthoz vezetd 1épéseknek a bemutatasa volt.
A videdinterjis oraban ot interju koré épiilt az ora. A klipek a torvényi diszkrimina-
ciorol, a sarga csillagrol, a gettositasrol, a deportalasrol és a koncentracios taborrol
szoltak. A ,,hagyomanyos” (vagyis nem multimédias) 6ra ugyanezt a témat jarta korbe,
de ott a videointerjuk helyett irott forrasokat (pl. a niirnbergi torvények szovegét) hasz-
naltam fel. A tanorédkat 11., illetve 12. évfolyamos didkokkal végeztem; mind a multi-
médias, mind az irott forrasok értelmezésekor egyéni, paros és osztalykeretben torténd
interaktiv modszerrel dolgoztunk. Az osztalyokat kettébontottam, az egyik felének a
»~hagyomanyos”, a masiknak a videdinterjus orat tartottam (ez koriilbelil 17-17 fot
jelent). Egyik tanuldi csoporttal sem tanultunk még egyiitt a holokausztrél, errdl isko-
lai keretek kozott legutoljara az altalanos iskola 7-8. osztalyaban, illetve a holokauszt
emléknapokon hallottak. A tanuldk az orak elétt és utan is kitoltottek egy-egy kérdo-
ivet, amelyek kvantitativ felmérés céljabol késziiltek. Ezen kiviil csoportonként 3-3
diakkal az orak utan fokuszcsoportos beszélgetés is zajlott kvalitativ mérés céljabol.
Mas tananyaggal, de ugyanilyen struktiraban folytak az 6rak két masik iskolaban is a
2019-2020-as évben.

A multimédias eszkdzt hasznalo videdinterjis tanorak alapjat esetemben a Dél-kalifor-
niai Egyetem Soa Alapitvanyanak (University of Southern California Shoah Foundation,
USC SF)! videdarchivuma képezi, amely koriilbeliil 53 000 interjut tartalmaz talél6ktdl,
szemtanuktol, emberment6kt6l a holokauszthoz kapcsoloddan. Tovabba felhasznaltam
azokat a modszertani tapasztalatokat, amelyeket a Zachor Alapitvany? tananyagfejlesztd
munkatarsaként szereztem az elmult 8 évben.

A videéinterjik hasznalatanak elényei

A tanari szemléltetdeszkdzok tarhaza igencsak kibdviilt az elmult évtizedekben, és halad-
nunk is kell a korral, mert a mostani tanuléi generaciokat sokkal tobb (vizualis, audialis,
stb.) inger éri, mint korabban barmikor. Els6é ranézésre a videointerju csak részben felel
meg ennek az elvardsnak, hiszen ugyan vizualis és audidlis forrds, de nem veheti fel
a versenyt pl. egy gyors, csillogoé online feladattal. Ennek ellenére az volt az eldzetes
feltevésiink, hogy a videointerjuk hasznalata tobbek kozott nagyobb élményt nyujthat a
didkok szamara. A kutatas posztkérdéivében megadott valaszok szerint a videodinterjus
tandra valdban jobb eredményt ért el e tekintetben, mint a hagyomanyos (1. abra).
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1. abra. A videointerjus és ,, hagyomanyos” ora értékelése a didkok szerint. 1 = egyaltalan nem, 5 = nagyon.

Az 1-5 kozotti szamok dtmenetet jelolnek. Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK

A kvantitativ mérés adatait kiegészithetjiik a kvalitativ mérés szerinti, azaz a fokuszcso-
portos beszélgetésben elmondottakkal. A valaszokban megfigyelhetjiik, hogy mi az, ami
miatt a didkoknak élményt jelentett a tanora:

,»Ezek a sztorik engem mindig igy megérintenek...” (12. oszt.)

»A videdinterjuk hordoznak egy ilyen mintat [...] egyéni torténetekbdl osszeall
egy ilyen minta [...] az hazavihetd, hogy velilk mi tortént, hogyan cselekedtek.”
(12. oszt.)

Az a jo, hogy ilyenkor amikor videdinterju van, akkor szinte rogton kényszeriil
az ember belehelyezkedni abba, amit elmondanak, és igy sokkal konnyebben fenn
lehet tartani szerintem a figyelmet.” (12. oszt.)

A didkok valaszaibol az is kideriilt, hogy bizonyos kérdések a tanorak utan is foglal-
koztattak a didkokat, beszéltek rola az osztalytarsaikkal, esetleg otthon a csaladdal,
vagy legalabb magukban sokat gondolkoztak egy-egy probléman, vagyis mindenképpen
részesiiltek egyfajta affektiv (érzelemalapu) tanulasban.

,,Hogy ezt hogy tudtak igy végigcsindlni?” (12. oszt.)
,,Mi az, ami miatt mégis folytatni tudtak?” (12. oszt.)

,-..nem csak egy torténelmi esemény [...] annyira nem is tavoli [...] hatdsa van a
mara is...” (12. oszt.)
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A kvantitativ mérés adataibol is az deriilt ki, hogy a diakok tobbsége az osztalytarsaival,
tobb mint egy harmada pedig a csaladtagjaival beszélgetett a holokausztrol (1. tablazat):

1. tablazat. Ora uténi beszélgetés a holokausztrél.

A videdinterjus tanéra utan, az azéta eltelt id6szakban beszélgettetek-e a holokausztrél
osztalytarsakkal 61,8%
csaladtagokkal 35,3%

Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK

Erdemesnek tartom a fokuszcsoportos beszélgetés valaszait Gsszevetni az online IWitness
platformhoz? kapcsolodd kérddiv valaszaival. Az IWitness a Dél-kaliforniai Egyetem
Soa Alapitvanyanak digitalis oktatasi platformja, amelyen tobbek kozott videdinterjukra
¢épiild feladatok taldlhatok. Az itt talalhato feladatokhoz kapcsolodo kérddivek nagyobb
meritéssel rendelkeznek, jelenleg tobb szdz didk adatai allnak rendelkezésiinkre. Ez
a tipusu kérddiv nyitott mondatokat tartalmaz, vagyis a diakoknak kell befejezniiik a
megkezdett mondatot. A mi témank szempontjabol relevans kérdés most az, ami ugy
kezdddik, hogy ,,A videointerjuk hozzasegitettek ahhoz, hogy...”. Ennek a mondatnak a
befejezése szinte minden esetben kiemelte a videodinterju érdekességét, azt a jellemzdjét,
hogy kozel hozza a didkhoz az 6ra témajat, a torténelmi eseményt:

,-..az emberi oldalat is megismerjiik a néha szaraz faktologia altal atszétt tablaza-
toknak...”

,»Ne legyen monoton, unalmas az anyag elsajatitasa.”

,Elvezetesebb és emberibb legyen a tananyag, nem csak szamok és statisztikak
voltak, hanem emberek és életek.”

»Mindenképp érdemes meghallgatni ilyen interjukat, mert sokkal hitelesebbnek hat
ez az egész egy olyan ember szajabol, aki ezt atélte.”

A fokuszcsoportos beszélgetés és az IWitness-es felmérés tapasztalatai tehat megero-
sitették a kvantitativ mérés eredményeit, miszerint a videdinterjuk hasznalata valoban
¢lményt nyujt a diakok tanuldsaban. Az a kétségiink, hogy a videdinterjik nem eléggé
,,vibraloak” ahhoz, hogy fenntartsak a mostani generaciok érdeklédését, nem igazolodik.
Persze ehhez fontos a videdklipek megfelel6 kivalasztasa és feldolgozasa is. A szemé-
lyes torténetek, az egyéni perspektiva, a konnyli azonosulas az interjualannyal (,,olyan,
mintha a nagypapamat/nagymamamat hallgatndm”, mondjék a tanitvdnyaim) azonban
mindenképpen lekdtik a tanulok figyelmét.

A videointerjis tanorak altalaban nem azt a célt szolgaljak, hogy a kerettanterv szerinti
tananyagot, lexikalis adatokat tanitsuk meg a didkoknak. Ez inkabb el6ény, mint hatrany,
hiszen éppen hogy segitheti a tankonyvi adatok jobb megértését, elmélyitését az, hogy
tobb nézépontot és értelmezési réteget ismertetiink meg a tanuldkkal. Ezt alatdmasztjak
a tanuloi visszajelzések is, amelyeket olyan végzds didkok mondtak el, akik a holokauszt
témajat videointerjus tananyagokon keresztiil tanultak:

»Személy szerint sok mindent hallottam mar a holokausztrdl, de rengeteg érdekes
dolgot tudtam még meg.”
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,...amikor a maultr6él tanulunk és
a multban tortént hibakrol, akkor
tesziink azért, hogy legkdzelebb ez ne
forduljon eld. Az, hogy ezeket vided
interjukbol tanultuk, azokkal egyiitt,
még kozelebb hozta szerintem és job-
ban atérezhetove.”

»Szamomra az a tanulsaga, hogy a
holokauszt okozta fajdalmakat, vesz-
teségeket sokkal jobban meg lehet
ismerni, érteni egy-egy aldozat, csalad
sorsan keresztlil, mint csupan a sza-
mokbdl, ugyanis igy tudjuk az egyes
aldozatokat mint értékes emberek,
anyak vagy apak, gyermekek, csaladta-
gok, latni, és nem egy hatalmas tomeg
egy-egy tagjaként.”

,,J0 volt, hogy az 6rdkon nem csak egy
szempontbol vizsgaltuk meg az esemé-
nyeket, hanem tobb szerep szerint. Az
interjuk sokat segitettek benne, hogy
még kozelebb keriiljiink az esemé-
nyekhez.”

Pedagégiai célok

Multimédias tananyagok készitésénél vagy
felhasznalasanal a legfontosabb, hogy tanar-
ként elére meghatarozzuk, mik azok a peda-
gogiai célok, amelyek miatt videdklipeket
szeretnénk beépiteni az ordba. Vagyis hogy
megallapitsuk, mi az, amiben egy videoin-
terjus tandéra tobbet nyujt a hagyomanyos-
nal, vagy miben céliranyosabb annal — ami
nem jelenti azt, hogy egy ,.hagyomanyos”
(pl. irott forrasszovegekkel dolgozd) tanora
ne lehetne szintén érdekes és hatékony.

A tortenelem tantdargyon beliil
ktilondsen a holokauszt témdijd-
nak tanitdsa kapcsan szoktuk
hangstilyozni, hogy annak
tanuldsa és megértése — a torte-
nelmi emlékezet megorzése mel-
lett — azért is nagyon fontos,
hogy tanuljunk a mult hibdibol,
és ne engedjtik, hogy tjra meg-
torténjen. A holokauszt nem
Auschwitzcal kezdddott, és a
mai, demokratikus tdarsadalmak
szdmdra is fontos tanulsdga
lehet annak, hogy mik voltak
azok a lépések, amelyek oddig
elvezettek. Ha tehdt arra szeret-
nénk oszténdzni didakjainkat,
hogy probdljanak olyan attittid-
del élni a vildgban, amely hoz-
zdjdarul ahhoz, hogy a jévoben
az effele torténelmi trauma
elkeriilheto legyen, akkor egyik
pedagogiai célunk az, hogy
aktiv dllampolgdrokat nevel-
Jlink beldliik, vagyis empatikus,
kritikusan gondolkodo, a tdrsa-
dalmi szolidaritdst és az emberi
Jjogokat tiszteletben tarto egye-
nek legyenek.

A videointerjus tanoranak nem felvaltania kell a hagyomanyost, hanem az lenne a kivant
cél, hogy stabilan gazdagitsa a pedagdgiai eszkdztarunkat.

A torténelem tantargyon beliil kiilondsen a holokauszt témajanak tanitasa kapcsan
szoktuk hangsulyozni, hogy annak tanuldsa és megértése — a torténelmi emlékezet meg-
Orzése mellett — azért is nagyon fontos, hogy tanuljunk a mult hibaibdl, és ne engedjiik,
hogy tijra megtorténjen. A holokauszt nem Auschwitzcal kezdddott, és a mai, demok-
ratikus tarsadalmak szamara is fontos tanulsaga lehet annak, hogy mik voltak azok a
lépések, amelyek odaig elvezettek. Ha tehat arra szeretnénk 6sztondzni didkjainkat, hogy
probaljanak olyan attittiddel éIni a vilagban, amely hozzajarul ahhoz, hogy a jovében
az efféle torténelmi trauma elkeriilhetd legyen, akkor egyik pedagdgiai célunk az, hogy
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aktiv allampolgarokat neveljiink beldliik, vagyis empatikus, kritikusan gondolkodo,
a tarsadalmi szolidaritast és az emberi jogokat tiszteletben tart6é egyének legyenek.

E némileg szubjektiv lista elemei koziil az egyik legfontosabb az empatia, a masokkal
vald egyiittérzés készségének fejlesztése. Empatia nélkiil a tarsadalom szovete szétfosz-
lik, mivel minden egyén csak 6onmagaban létezik, aki csak akkor emeli fel a szavat, ha
Ot magat ¢ri igazsagtalansag. Az egymastdl elszigetelt egyének azonban nem tudnak
hatékonyan mikddni (példaul az allamhatalommal szemben), mert bizonyos tarsadalmi
igazsagtalansagokat csak szélesebb korti 6sszefogassal lehet legydzni.

Az aktiv allampolgar tulajdonsaga a kritikus gondolkodés képessége, vagyis a pro-
paganda manipulativ iizeneteinek felismerése, a ,,sorok kozott olvasds”, a torténelmi és
tarsadalmi helyzetek elemzésének készsége, az emberi vagy intézményi cselekedetek
mozgatérugoinak megértése. Fontos emellett fejleszteni az emberi jogok és a demok-
racia mikodésének ismeretét, és ezek segitségével a tarsadalmi szolidaritasra nevelni a
didkokat, hogy ne csak elméletben ismerjék fel a diszkriminaciot, de konkrét esetekben
is tudjak azonositani és a megfeleld 1épéseket megtenni. Ezeket mind kivéanatos fejlesz-
teniink a torténelem tanitdsa soran; kérdés, hogy a videdinterjuk alkalmazasa miben segit
ehhez hozza minket.

Elbzetes feltevésiink szerint a multimédias forrasok felhasznalasa azért hatékony e
dolgoknak a megtanitasaban, mert a fentebbi, elméletben elsajatithatd tényezdket sze-
mélyessé teszi, ami nem csak az empatia fejlesztése szempontjabol hasznos, hanem
az affektiv alapu tanulds révén a kognitiv elemeket is mélyebb tartalommal tolti meg.
Példaul torvényszovegek alapjan is megtanithatd, melyek pontosan az emberi jogok, és
hogy a diszkriminativ torvények mitdl fosztanak meg egyes tarsadalmi vagy etnikai cso-
portokat. Azonban csak akkor érthetjiik meg ennek teljes mélységét és kovetkezményeit,
ha konkrét emberek konkrét élethelyzetérdl hallgatjuk meg azoknak az elbeszélését, akik
maguk is atélték ezt. Sok tanitvanyom teszi széva, hogy a videointerjuk alapjan értették
meg igazan, mit jelentett a diszkriminacio, a jogfosztas, az intolerancia, az iild6zés.

,»Nekem azt [iizenik a videointerjus torténetek], hogy mennyire alapvetonek vesz-
sziik a szabadsagot [...] és hogy mennyire lekorlatoztak [a zsidokat] egy teljesen
irrealis ok miatt.” (12. oszt.)

»---hogy felismerjiik azt, hogy barmilyen altalanositas vagy kirekesztés mikor valik
veszélyessé.” (12. oszt.)

Az egyén szemszogeébdl vizsgalt torténetek segitik didkjainkat abban a felismerésben,
hogy a mult eseményei megtorténhetnek a jelenben veliink is. Ha ezt a kapcsolatot
meggértik, akkor talan a jovoben is arra torekednek majd, hogy felismerjék a jeleit annak,
amikor egy tarsadalomban nem tartjak tiszteletben az alapvetd emberi jogokat, vagy nem
érvényesiilnek a demokratikus értékek.

Felmertilhet benniink, hogy ha azt gondoljuk, ezek a készségek konnyebben fejlédnek
a személyes élettorténetek és tapasztalatok megismerésével, akkor mennyiben lehet tobb
a videdinterjus tanora ahhoz képest, amikor példaul a tanar korabeli naplorészletet — irott
dokumentumot — ismertet meg a didkjaival. Természetesen ez is nagyon hasznos és nem
elhanyagoland6 forrds — és valamikor nem is volt lehetdség masra technikai eszk6zok
hijan. A videdinterji abban nyujt tobbet, hogy a didk latja az interjialany mimikajat,
gesztusait, érzelmi reakcioit, hallja a hangszinét és annak megvaltozasat. Ezek nem
egyszeriien tobbletinformaciot jelentenek a torténetek megértése szempontjabol, hanem
fejlesztik a diakok érzelmi intelligencidjat, foleg, ha a tanar egy-egy kérdéssel, feladattal
hangsulyt is fektet ezek megfigyelésére.
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A videointerjuk meghallgatasa kozben
a diakjaink megismerkednek az interjuala-
nyok valasztasi lehet6ségeivel, dilemmaival.
Kiilonb6zd viselkedésformakat elemezhet-
nek, vitatkozhatnak az erkolcs, feleldsség,
tolerancia kérdéseir6l. Az ilyen lehetéségek
tarhaza végtelen, amit az is bizonyit, hogy
akar egyetlen 1 perces videoklip koré is
tobb, egymastdl eltérd tematikaji tananya-
got ¢épithetiink. Ez a fajta multiperspektivi-
tas rendkiviil hasznosnak bizonyul a kriti-
kai gondolkodas fejlesztésében. A tanarok
szamara ugyanakkor az jelenthet kihivast az
efféle tanorak levezénylésében, hogy ne 6k
maguk jelentsenek ki ex cathedra igazsago-
kat, és megmondjdk, mi a j6 és mi a rossz
valasz, hanem engedjék a didakok szabad
véleményalkotasat.

Szamos modszert alkalmazhatunk a
videointerjuk feldolgozasara a tanorakon.
Onmagaban a videointerji csak egy multi-
médids eszkoz, amit a koré épitett tananyag
tesz igazan hasznossa. Ennek a tanulmany-
nak most nem célja a modszertani ajanlasok
korbejarasa, altalanossagban elmondhaté
azonban, hogy a konstruktivista pedagogia
metodoldgiaja bizonyult eddig a legkézen-
fekvobbnek, vagyis amikor a didk elézetes
tudasara és tapasztalataira épitiink, és a tanu-
16k maguk épithetik fel tudasukat, és ezaltal
fejleszthetik személyiségiiket is (Nahalka,
2013). A videointerjuk beépitése a tananya-
gokba kivalé alkalom arra, hogy a tanulést
sokkal tagabb keretek kozott értelmezziik,
mint amit az oktatasi-nevelési dokumen-
tumok ¢és eldirasok megkdvetelnek. A mar
emlitett IWitness online oktatasi platform
tananyagai példaul mind ezt az elvet kdvetik,
négy szakaszra bontva a kiilonbdz6 oktatasi
tartalmakat. Ez a négy szakasz a Réahan-
golodas, Gyljtdmunka, Jelentésteremtés
¢és Reflexio szakasza (az angol eredetiben

Szdmos modszert alkalmazha-
tunk a videointerjiik feldolgozd-
sdra a tanordkon. Onmagdban
a videointerjui csak egy multime-

dids eszkoz, amit a kéré épitett

tananyag tesz igazdn hasz-
nossd. Ennek a tanulmdnynak
most nem célja a modszertani
ajdanldsok korbejdrdsa, dltald-
nossagban elmondhato azon-
ban, hogy a konstruktivista
pedagogia metodologidja bizo-
nyult eddig a legkézenfekvobb-
nek, vagyis amikor a dicdk eloze-
tes tuddsdra és tapaszialataira
epitiink, és a tanulok maguk
épithetik fel tuddsukat, és ezdltal

Jfejleszthetik személyiségtiket is

(Nahalka, 2013). A videointer-
Juik beépitése a tananyagokba

kivdlo alkalom arra, hogy a
tanuldst sokkal tagabb keretek
kOzOtt ertelmezziik, mint amit

az oktatdsi-nevelési dokumentu-
mok és eloirdsok megkovetelnek.

A mdr emlitett IWitness online

oktatdsi platform tananyagai
példdul mind ezt az elvet kéve-

tik, négy szakaszra bontva a

ktilonbozo6 oktatdsi tartalmakat.

Consider, Collect, Construct, Communicate). Ennek a metodusnak a segitségével a dia-
kok kdnnyebben megtalaljak a kapcsolatot a mult és a jelen, a torténelem és dnmaguk

élete kozott (Mezei, 2019).
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A kvantitativ mérés eredményei

Az alabbiakban azoknak a tarsadalmi attitiidoknek az értékelésére fokuszalok, amelyeket
a legfontosabb tanuloi tulajdonsagok és gondolkozas fejlesztésének véltem eldzetesen.
A videointerjis orakat kovetd kérddivekben rakérdeztiink a kiilonb6z6 tarsadalmi érté-
keknek, a torténelemorakhoz altalaban kothetd affektiv és kognitiv elemeknek, illetve a
politikdhoz vagy demokracidhoz kapcsolhato attitidoknek a jelenlétére, illetve arra, hogy
ezek elsajatitasat mennyire segitette a videointerjis €s a hagyomanyos tandra. Néhol
érdemes Osszevetni azt is, hogy a kiilonbozo értekek jelenlétét és fejlesztését az oran
hogyan értékelik diakok (2. abra) és tanarok (3. abra).

4
3,47 3,41 3,41
35 3,22 32 3,17
e ——
3
2,53 2,51 2,43

2,5

2
15

1
05

0

(o & & & & o & N &
& ey &* & & X & &
@ & s <9 & N & &
S N
&
X
b’b
N

2. abra. A videdinterjus holokauszt-tandran megjelend értékek a didkok szerint. 1 = egyaltalan nem jelent
meg, 5 = leginkabb megjelent. Az 1-5 kézotti szamok dtmenetet jelolnek. Adatok forrdsa: MTA-SZTE ETTK

Erdemes megtekinteni, hogy a tanarok hogyan értékelték ugyanezen értékek megjelené-
sét az altaluk tartott ,,hagyomanyos” és videointerjus ora soran:
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3. dabra. Mennyire jelentek meg ezek az értékek a hagyomdnyos és a videdinterjus oran a tandarok véleménye
szerint. 1 = egyaltalan nem, 5 = leginkabb. Az 1-5 kézotti szamok atmenetet jelolnek.
Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK
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Az egyértelmiien kitlinik az eredményekbdl, hogy a tanarok szerint a multimédias tano-
ran inkabb megjelennek ezek a tarsadalmi értékek, tobbnek a maximalis, 6tds osztaly-
zatot adtak (3. abra). Az egy-két eltérés abbdl is adodhat (példaul hogy a segitdkészség
vagy a demokratikus értékek alacsonyabb osztalyzatot kaptak), hogy mi volt az 6ra
konkrét témaja. Az inkabb elgondolkodtatd, hogy a didkok a tanaroknal altalaban alacso-
nyabb osztalyzatot adtak ezeknek az értékeknek (2. abra). Ez azonban fakadhat a tanari
tudatossagbol — jobban meg tudjak fogalmazni, milyen értékeket akarnak kozvetiteni az
orakkal —, illetve azt sem szabad elfelejteniink, hogy a didkok altal adott osztalyzatok
sem alacsonyak. Mindenesetre a késdbbi tananyagfejlesztés soran érdemes megfontol-
nunk, milyen modszereket alkalmazzunk a multimédias forrdsok felhasznalasahoz, ha azt
szeretnénk, hogy ezek az értékek még inkabb megjelenjenck az drakon.
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4. abra. Mennyire jelentek meg ezek az értékek a videdinterjuis 6ran a didkok és a tandrok véleménye szerint.
1 = egyaltalan nem, 5 = leginkabb. Az 1-5 kozotti szamok datmenetet jelélnek.
Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK

A kérdoivek egy masik csoportja arra kérte a didkokat és tanarokat, hogy értékeljék, bizo-
nyos értékek mennyire jelentek meg a hagyomanyos ¢és a videdinterjis tandran, illetve
mennyiben fejlesztették a kiilonb6z6 képességeket. Az alabbiakban par kivétellel most
csak a videdinterjus ordk eredményeit vessziik gorcsd ala* (5. abra).
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5. abra. Mennyiben fejlesztette a videdinterjus holokauszt-torténelemora a kovetkezéket? Didkok vdlaszai.
1 = egyaltalan nem fejlesztette, 5 = nagyon fejlesztette. Az 1-5 kézotti szamok atmenetet jelolnek.
Adatok forrdasa: MTA-SZTE ETTK

Az adatokbdl jol latszik, hogy a didkok atlagban 4-esre értékelték ezen tarsadalmilag
fontos képességek fejlesztését a tanoranak kdszonhetéen, ami igen jo eredmény. A leg-
magasabb osztalyzatot az empatias képesség fejlesztése kapta, ezzel igazolva azt az
(5. abra). Az alabbi tablazatban (2. tablazat) a nem videdinterjus éraval 6sszehasonlitva
is latszik, hogy ennek a készségnek a fejlesztése (ez esetben a kérddiv kérdése nem az
’empatia’ szoval, hanem ’az aldozatok szenvedésének atélése’ kifejezéssel fogalmazta
meg a kategoriat) szignifikdnsan magasabb a videointerjus o6ra javara.

2. tablazat. Mennyire segitette az dldozatok szenvedésének megértését?

A Holokauszt tanéra mennyire | Azok atlagértékei, AKIKET ERDEKEL Si
segitette a szamodra... A TORTENELEM &
. , NEM VIDEO-
VIDEOINTERJUS INTERJUS
.'*:IZ' a}df)zatok szenvedésének 433 3.54 Sig. < 0,05
atélését...

Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK

A kiemelt adat sztkitett: a torténelem irdnt érdekl6dd didkok osztalyzata alapjan. Ha az
Osszes didk valaszat nézzik, ez az adat 4,14, vagyis szintén magasabb a masik tipusa
orahoz képest.

A kutatas korabbi szakaszaban sziiletd eredmények egyébként szintén alatamasztottak
azt, hogy a videdinterjus tanérak mindenképpen fejlesztik az empatikus készségeket,
¢és elbsegitik az affektiv tanuldst a torténetekhez és tulélokhoz vald személyes kotddés
kialakuldsa miatt (Jancsak, Szényi és Képiro, 2019).

Valbszinli azonban, hogy a kvantitativ mérés adatait azért fenntartasokkal kell kezelni,
mivel nem mindig tiinik konzekvensnek, ha mashogy kérdeziink (6. abra).
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6. abra. A videointerjus tanora mennyire segitette szamodra az egyes értékek megerdsitését, felismerését
vagy megértését. Didkok valaszai. 1 = egyaltalan nem, 5 = nagyon. A kozbiilso értékek atmenetet jelolnek.
Adatok forrdasa: MTA-SZTE ETTK

Lathato, hogy a legmagasabb osztalyzatot az erdszak elutasitdsa és az empatian alapul6d
megértés segitése kapta, majd koriilbelill egy tartomanyba esik a tanulsagok levonasa, a
szolidaritas, az emberi jogok és a mult-jelen Osszefiiggéseinek felismerése. Viszonylag
alacsony értékeket kapott a demokracia értékeinek és a kdziigyekben vald részvétel jelen-
tdségének osztalyozasa (6. abra). Az eltérések visszavezethetdk tobb okra is: a tanulok
nehezen tudjak pontos szamokra leforditani ezen attitidok értékelését, ebben meghata-
rozo lehet az ora témdja, vagy hogy a tanulok nem mindig tudjak pontosan értelmezni
az egyes fogalmakat, amire rdkérdeziink. Osszességében azonban lathatjuk, hogy az
adott tarsadalmi értékek és attitiidok fejlesztését és megértését kifejezetten eldsegitették
a kutatasban szerepld videointerjus tanorak — legalabbis a tanulok dnbevallasa szerint.

A kvalitativ mérések eredménye

A kutatas kvantitativ méréseit kiegészitették fokuszcsoportos beszélgetések tandranként
3-3 tanuldval. A beszélgetések vezetdje nyitott kérdéseket tett fel a didkoknak a tapasz-
talataikrol: mit tanultak, milyen kdvetkeztetéseket vontak le maguknak, mivel gazda-
godtak, mennyire élvezték az orakat és igy tovabb. A valaszokban a didkok kdtetlentil
kifejthették a véleménytiket, és igy szabatosabban, arnyaltabban meg tudtdk fogalmazni
a videdinterjus, illetve a hagyoményos o6rak tanulsagait.

Valaszaikban a didkok kivétel nélkiil megemlitették, hogy milyen érzelmi hatast gya-
koroltak rajuk az interjuk, hogyan éreztek a hallott torténetekkel és a talélékkel kapcso-
latban, és hogy mennyivel kdzelebb keriilt hozzajuk ezaltal a multbeli esemény:

,,Ha latjuk, hogy ez kezd kialakulni, akkor tegyiink ellene.” (12. oszt.)
».--hogy milyen érzés volt egyes torténelmi eseményeket megélni.” (12. oszt.)

»|...arra tanitottak a videointerjuk,] hogy hogyan kell felismerni a veszélyt” (12.
o0szt.)

49




Iskolakultara 2021/1-12

A korabban mar emlitett IWitness-feladatok elvégzése utan kitoltott kérddivbol ,,A video-
interjuk hozzasegitettek ahhoz, hogy...” nyitott mondat befejezésére érkezé jellemzd
valaszok koziil néhany:

. Tisztabb képet kapjak arrol, hogy milyen volt akkoriban élni. En személy szerint
nagyon szeretem, ha egy idésebb ember mesél az életérdl, vagy a felmendi életérol,
éppen ezért a nagysziileimet is gyakran faggatom, hogy meséljenek nekem. Emiatt
ezek a videdk is nagyon tetszettek.” (11. oszt.)

»---az adott helyzetet 4télok, vagy rokonaik személyesebb szempontjabol is ralas-
sak egy témara, ami lehet, hogy masképp csak tananyagnak tiinne.” (11. oszt.)

»-..atérezzem az interjualany érzéseit” (11. oszt.)

»Szerintem a videointerjuk abban is segitséget jelentenek, hogy az emberek sokkal
empatikusabbak lesznek, és képesek lesznek meglatni egy-egy (esetleg altaluk
lenézett, vagy gytilolt) népcsoportnak az emberi oldalat is.” (12. oszt.)

Jobban megértsem, elképzeljem ¢és atérezzem az emberek akkori helyzetét.” (12.
0szt.)

Sz6 nincs persze arrol, hogy a nem videdinterjus o6ran részt vevok ne talalkoztak volna
az események emberi oldalaval is, de érezhetéen jobban fokuszba keriilt mindez a video-
interjs tanoran,’ legaldbbis a fokuszcsoportos beszélgetések soran inkabb reflektaltak
torténelmi tényekkel kapcsolatban felmeriilt kérdésekre, mint a masik csoport.

A személyes torténetek megismerése €s a tulélok iranti empatia megerdsitette azokat
az attitidoket a didkokban, amelyek a cselekvd magatartas fontossdganak felismerését
hangsulyozzak. A tarsadalom negativ irdnyu valtozasa jeleinek felismerését, a diszkri-
minacié tudatositasat, a tolerancia gyakorlasat, az egyén és a kozosség felelésségét, a
kiallast az iildozottek mellett, a demokratikus jogok fenntartasat.

»--.meg kell tanulni mar egész fiatalon az immunitast kiépiteni [a radikalis eszmék
ellen]” (12. oszt.)

,-..a kitaszitast azt gy probalni kéne valahogy [...] szoval a kitaszitast kéne elta-
szitani magunktol” (12. oszt.)

Ezt megerdsitik az IWitness-feladat esetében megfogalmazott valaszok is:®

,»Meg kell értenlink, hogy nem a sajat jogainkat kell védeniink, hanem a jogok
létezését, ugyanis, ha szo nélkiil hagyjuk, hogy masoktol elvegyék, akkor mar csak
id6 kérdése, hogy mi kovetkezziink.” (12. oszt.)

Azt hiszem, az a legfontosabb, amit megtanultam ebbdl a foglalkozasbol, az az,
hogy ha van valasztési lehetdségiink, akkor van feleldsségiink is abban a dontésben,
amit meghozunk.” (12. oszt.)

Hlmmar egy fél évszazaddal késobb ez mar a vilag feleldssége, a mi feleldsségiink,

hogy soha tobbet ne tdrténhessen ilyen és ehhez hasonlé diszkriminacio és genoci-
dium ugy altalanossagban.” (12. oszt.)
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,»A politikai inaktivitas nagyon dragan fizetendé luxus egy demokraciaban vagy
egy koztarsasagban. Felelds allampolgarként muszaj olyan politikai kézeget 1ét-
rehoznunk, ami az emberség €s a jozan ész korlataival allitja meg az ilyen tragé-
didkat, mar a kezdeteknél. Ehhez viszont muvelt, politikailag aktiv generaciokra
lesz sziikség, akik nem dobjak oda masoknak biiszkén, hogy én nem politizalok.”
(12. oszt.)

A videointerjus tanorakra adott reflexiokban megfigyelhetd a felelds allampolgari attitiid
kialakulésa ¢és annak tudatositdsa, hogy mihez vezethet, ha egy allam nem tartja tiszte-
letben az emberi jogokat, mindezt a tobbségi tdrsadalom hallgatélagos beleegyezésével
(szemléld hatas) vagy akar aktiv kdzremiikodésével. Végiil is a torténelem tanitasanak
éppen az az egyik, ha nem a legfontosabb célja, hogy a mult hibaibdl tanulva megtanul-
junk egy jobb tarsadalmat felépiteni, és ennek megvalositasahoz az elsd 1épés €ppen sajat
tarsadalmi felel6sséglink felismerése.

Osszegzés

Elézetes elképzeléseink szerint a videodinterjus tanorak tobbek kozott olyan attitlidoket
fejlesztenek, mint a felel6sség, a szolidaritas, az empatia, az emberi jogok tisztelete. Egy-
részt azért, mert feltevésiink szerint a multimédias eszkdzok hasznédlata mindenképpen
¢lményt nyujt a didkoknak a tanuldsban, és ezért hatékonyabb tobbek kozott a demokrati-
kus jogok és miikodésiik megtanitasara. Masrészt azért, mert a személyes torténeteket és
perspektivakat tartalmazo interjuk jobban fejlesztik az empatia, a kritikus gondolkodas,
a multiperspektivitas, a véleménynyilvanitas, a demokratikus miikddés és mas, a felelds
allampolgarsaghoz sziikséges affektiv és kognitiv készségeket.

Feltételezéseinket az eddigi kvantitativ és kvalitativ kutatdsok bizonyos mértékig iga-
zoltak. A hagyomanyos tanérahoz képest a videdinterjus tanora jobban felkeltette a dia-
kok érdeklddését, nem csak az ora alatt, de utana is jobban foglalkoztattak ¢ket az ennek
kapcsan felvetddo kérdések. A kvantitativ mérések eredményeit 6vatosan kell kezelniink,
mert szamos nem pontosan meghatarozo tényezo (a tanulok tudatossaga, a tanora témaja,
stb.) egyszerre befolyasolhatta a didkok altal adott értékelések osztalyzatait.

Mindezeket a hidnyossagokat azonban a kvalitativ elemzések javithatjak. A mérések-
ben jelentkezd ellentmondasok arra is visszavezethetéek, hogy a didkok onbevallasai
meglehetésen szubjektiv eredményt hozhatnak. Tovabba nem mindegy, hogy a kutatas-
ban részt vevd didkok milyen mennyiségben talalkoztak a multimédias eszkozokkel a
kutatas targyat képezo orakat megelézden. Azok a didkok, akik, ha esetleg nem is ebben
a témaban, de mar sokszor taldlkoztak videointerjukkal, joval tudatosabbak lehetnek
azokkal szemben, akik életiikben el6szor, minddssze egy ilyen oran vettek részt — ezek
a kiilonbségek torzithatjdk az eredményeket. Azt is tekintetbe kell venniink, hogy ebben
a kutatasban még csak részeredményekrdl beszélhetiink a mintakban részt vevok ala-
csony szama miatt.

A tanorak eredményességét a fenticken kiviil még szamos tényezd befolyasolhatja.
Egyetlen tanora nem alkalmas a kompetenciak és készségek fejlesztésére, ezért is lenne
iidvos, ha a multimédids eszkdzok hasznalata elterjedne, és a didkok nem csak kivételes
alkalmakkor taldlkozndnak az interjukkal, hanem ez szerves részét képezné az oktata-
suknak.

A pedagogus személyisége és modszertani jartassaga szintén fontos tényezd. Valo-
szinlileg nem 6nmagaban a videointerjuk hasznalata teremti meg a felelds és tudatos
allampolgarsagra nevelés alapjait. Ha egy tanar, illetve altalaban egy adott iskola intéz-
ménye ¢és tantestiilete a mindennapi mukodésében nem enged teret a didkok szabad
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véleménynyilvanitasanak, ha a tanar tulsa-
gosan autoriter személyiség, aki nem tartja
tiszteletben a diakok jogait, és nem tanitja
meg Oket felelésen gondolkodni, akkor nem
sok esély van ra, hogy hitelesen tudja koz-
vetiteni ezeket az értékeket. Hasonloképpen
fontos a megfelelé6 mddszertan alkalmazasa
a videointerjuk feldolgozasakor. Nem sze-
rencsés példaul csak illusztracidnak hasz-
nalni az interjukat anélkiil, hogy megfeleld
feladatokat készitenénk a multimédias esz-
kozokhoz. Ehhez elengedhetetlen a tanarok
megfeleld felkészitése, képzése.

Zard gondolatként azt fogalmaznam meg
az eddigi kutatassal kapcsolatban, hogy
érdekes lenne egy 10-15 évvel késébbi utan-
kovetés olyan volt didkokkal, akik gyakran
részesiiltek multimédias oktatasban, hogy
hosszl tavon igazolodik-e, hogy ezek a dia-
kok valdban cselekvébben vesznek részt a
kozéletben vagy a maguk kozdsségének ala-
kitasaban. Valoszintileg ehhez nem elegendd
egy-két multimédias eszkozoket felvonul-
taté tanéra, még az sem, ha a torténeclem
vagy barmely mas szaktargy tanitasa soran
viszonylag gyakran keriilnek el6 videdin-
terjuk. Az lenne az idealis, ha a kivanatos
tarsadalmi értékeket (tolerancia, empatia,
kritikai gondolkodas) az egész iskolarend-
szer tudna kdzvetiteni. A videdinterjuk hasz-
nalata elérelépést jelenthet a tudatossag felé,
segitségiikkel megtanithatjuk didkjainknak
legalabb felismerni a fontos tarsadalmi érté-
keket, ¢s fejleszteni benniik az onreflexiot, a
kritikai gondolkodast.

Tamogatas

A tanulmany megjelenését a Magyar Tudo-
manyos Akadémia Tantargy-pedagogiai
Kutatasi Program tamogatta.

A pedagogus személyisége és
modszertani jartassdga szintén
Jfontos tényezo. Valoszintileg
nem 6nmagdban a videocinter-
Jiik haszndlata teremti meg a
felelds és tudatos dllampolgdr-
sdgra neveles alapjait. Ha egy
tandr; illetve dltaldban egy adott
iskola intézménye és tantestiilete
a mindennapi mitkédéseben
nem enged teret a didkok sza-
bad vélemeénynyilvdnitdsdnak,
ha a tandr tilsdgosan autoriter
személyiség, aki nem tartja tisz-
teletben a didkok jogait, és nem
tanitja meg oket felelosen gon-
dolkodni, akkor nem sok esély
van rd, hogy hitelesen tudja koz-
vetiteni ezeket az értékeket.
Hasonloképpen fontos a meg-
felelo modszertan alkalmazdsa
a videointerjiik feldolgozdsakor.
Nem szerencsés példdul csak
illusztrdcionak haszndlni az
interjuikat anélkiil, hogy megfe-
lelo feladatokat készitenénk a
multimédids eszk6z6khoz.
Ehhez elengedhetetlen a tand-
rok megfelelo felkeszitése,
képzése.
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2021. 03. 29.

Absztrakt

A Dél-kaliforniai Egyetem Soa Alapitvanyanak videdarchivuma kozel 53 000 holokauszt-ttléld, embermentd
¢és taborfelszabadito interjujat tartalmazza, amelyek felhasznalasa 0j tavlatokat nyitott meg a holokauszt okta-
tasaban. Az alabbi tanulmanyban sz6 esik a videdinterjuk hasznalatanak pedagogiai céljairdl és eldnyeirdl a
hagyomanyos oktatashoz képest. Az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport
altal végzett kutatas azt vizsgalja, hogy a torténelmi emlékezet és a multimédias eszk6zok beemelése a 20. sza-
zadi traumak oktatasaban milyen képességeket és attitlidoket tud kialakitani a diakok oktatasa soran. A kvan-
titativ és kvalitativ mérések eddigi részeredményei is arra utalnak, hogy az empatia, a tarsadalmi tolerancia
és szolidaritas, a felel6sségérzet és a kritikus gondolkodas készségeinek fejlesztésére a multimédias eszkozok
kivaloan alkalmazhatok.
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Kojanitz Laszlo

Oktataskutato és Fejlesztd Intézet, MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport

A videointerjus oratervek
elemzésének eredményei
¢és tanulsagai

Az MTA Tantdrgy-pedagogiai Kutatdsi Program keretében
az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitds
Kutatocsoport oraterveket dolgozott ki, hogy sztdnzést és
modszertani segitséget adjon az elbeszélt torténelem forrdasainak
haszndlatdahoz. Az oratervek hdarom 20. szdzadi témakor
tanitdasdhoz késziiltek: Magyarorszdg a 2. vilaghdboriuban;,
magyar holokauszt; az 1956-0s forradalom és szabadsdgharc.
A belso tovdbbképzések és a kozds szakmai konzultdciok
alkalmduval arra készitettiik fel az oraterveket készitd
torténelemtandrokat, hogy a videcinterjiik alkalmazdsdt dllitsck
a kovetkezo négy stratégiai cél szolgdlatdaba. a térténelmi
gondolkodlds fejlesztése; a tanulok aktivitdsdt erosito tanitdsi
modszerek alkalmazdsa; a tanulok torténelemszemléletének
Sformdldsa, a térténelmi gondolkoddshoz sztikséges attitiidok
kialakitdsa. Az itt bemutatott vizsgdlat célja annak elemzése
és értekelése volt, hogy a mintdanak szdnt oratervek hogyan
haszndiltdk ki az elbeszélt torténelem forrdasaiban rejlo
tortenelemdidaktikai lehetoségeket, és milyen mértékben
valositottdak meg a kittizott célokat.

A fejlesztés célkitiizései

A tanulok torténelmi gondolkodasanak fejlesztése

history iskolai alkalmazasakor érdemes kiemelten kezelni. A tanulasban megha-
tarozo szerepet kell kapnia a didkok aktiv és tudatos kozremiikodésének. A tevé-
kenységekbe agyazott tanulast a videdinterjus orak meghatarozo részévé kell tenni, és
a videok feldolgozasat egy¢b elsddleges és masodlagos forrasok hasznalataval is Gssze
kell kotni. A torténelemtanulds célja nem az, hogy a tanuldk egyszertien elismételjék a
multrél sz616 narrativakat és magyarazatokat. Meg kell tanulniuk kritikusan reflektélni is
a kiilonbozo torténelmi interpretaciokra ahelyett, hogy minden tovabbi nélkiil elfogadjak
az azokban olvasottakat vagy hallottakat (Coffin, 2000).
A torténelmi gondolkodas kutatoi a torténelmi fogalmakat jellemzden két nagy cso-
portra szoktak osztani. Angol nyelvteriileten ezek megnevezésére a substantive con-
cepts, illetve a second-order concepts kifejezések szolgalnak. Az eldbbin azokat értve,
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amelyek egy-egy korszak megértését
segitik eld (pl. foderalizmus, vasfliggony,
kinalat és kereslet elve), az utobbin pedig
azokat, amelyek a torténelmi megértésé-
hez és a torténelmi események értelmes
bemutatasahoz sziikségesek (pl. okok ¢és
kovetkezmények, valtozas és folyamatos-
sag, torténelmi nézépont). Itt a kozvetlen
torténelmi ismereteken tali, diszciplinaris
gondolkodéshoz kothetd fogalmakrol van
sz0, ezért e tanulmanyban ezeket metafo-
galmaknak fogom nevezni.

A metafogalmak helyes értelmezésére
¢és a torténelmi kutatomunka modszerei-
nek ismeretére egylittesen van sziikség a
torténelmi kérdések megvalaszolasdhoz
(Shemilt, 1980). Ennek eredményeként a
kezdetben kdznapi értelemben hasznalt,
naiv fogalomértelmezéseket a torténettu-
domanyi szemlélethez kdzelebb allo értel-
mezések és fogalomhasznalat valtja fel
(Lee és Shemilt, 2003). A metafogalmak
segitségével tudjuk a mult eseményeire
vonatkozd informacidkat értelmes interp-
retaciokka alakitani. Ahhoz, hogy valaki
jo kérdéseket tegyen fel, sziiksége van a
torténelmi jelentdség fogalmanak helyes
értelmezésére is. Ugyanigy a forrasok
kivalogatasa és felhasznalasa sem képzel-
hetd el a torténelmi forrasokrol és a torté-
nelmi bizonyiték fogalmarol szerzett tudas
mozgositasa nélkiil (Voss és Wiley, 2006).
A torténelmi ok és valtozas fogalmaihoz
tartozo tudas pedig az ilyen jellegli kovet-
keztetésekben és magyarazatokban jatszik
meghataroz6 szerepet. Vagyis ahhoz, hogy
a diakok torténelmi gondolkodasa fejlod-
jon, olyan feladatokat kell kapniuk, ame-
lyek osszekapcsoljak az ismeretforrasok

A metafogalmak helyes értelme-
zésére és a torténelmi Rutato-
munka modszereinek ismere-
tére egyiittesen van sziikség a
torténelmi kérdeések megudla-

szoldsdhoz (Shemilt, 1980).

Ennek eredményeként a kezdet-
ben kéznapi értelemben hasz-
ndlt, naiv fogalomértelmezése-

ket a torténettudomdnyi
szemlélethez kozelebb dllo értel-
mezések és fogalomhaszndlat

vdltja fel (Lee és Shemilt, 2003).
A metafogalmak segitségével

tudjuk a miilt eseményeire
vonatkozo informdciokat értel-
mes interpretdciokkd alakitani.
Ahhoz, hogy valaki jo kérdeése-
ket tegyen fel, sziiksége van a
torténelmi jelentoség fogalmds-
nak helyes értelmezésére is.
Ugyanigy a forrdsok kivdloga-
ldsa és felhaszndldsa sem kép-
zelheto el a térténelmi forrdsok-
rol és a torténelmi bizonyiték
Jogalmdrdl szerzett tudcs
mozgositdasa nélkril
(Voss és Wiley, 20006).

feldolgozasahoz ¢s interpretdlasahoz sziikséges tevékenységeket a mult értelmes bemuta-
tasahoz sziikséges metafogalmak alkalmazasaval (Lévesque, 2008). Ahhoz példaul, hogy
valaki 6nall6 magyarazatokat tudjon adni a torténelmi események okaira, sziiksége van
az ok fogalmanak komplex és arnyalt értelmezésére is (1. abra).
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Kérdések a multrol
Miért nem adta ki Jany
Gusztdav a visszavonuldsi
parancsot?

Kulcsfogalmak
A multrdl sz616 informaciok
¢és magyarazatok
értelmezéséhez sziikséges
kulcsfogalmak ismerete és
helyes értelmezése.
Pl az események
bekovetkeztét eldidézé okok
nem ok-okozati lancolatként,
hanem kélcsonhatasok
halozataként fiiggnek dssze
egymassal.

Eredmény
Forrasokon alapul6 és
érvekkel alatamasztott valasz
¢és magyarazat a kérdésre.

Torténelmi gondolkodas
Feladat: a visszaemlékezok
altal elmondottak
asszehasonlitdsa és
értékelése a kérdés
szempontjabol.

Tevékenységek
Els6dleges és masodlagos
forrasok hasznalata

Az informaciok és
kovetkeztetések kontextusba
helyezése

Ervelés és bizonyitas

Forras: sajat szerkesztés

1. abra. A konceptudlis és a procedurdlis tuddsteriiletek kozotti kapcesolatok a torténelemtanuldasban

Peter Seixas és Carla Peck (2013) hat olyan problémateriiletet azonositott, mely a torté-
nelmi gondolkodasban kdzponti szerepet jatszik (1. tablazat).

1. tablazat. A Peter Seixas dltal meghatarozott legfontosabb fogalmak és kérdések a torténelemtanulasban

Torténelmi jelentdség

Hogyan tudom eldonteni, hogy mit érdemes
kutatni és mirdl érdemes tudni?

Torténelmi bizonyiték, torténelmi interpretacio

Honnan tudjuk azt, amit tudunk?

Folyamatossag és valtozas

Hogyan tudom megérteni €s megragadni a
mult komplexitasat?

Okok és kdvetkezmények

Hogyan tudom megmagyarazni a dontések
¢s a cselekedetek okait és kovetkezményeit?

Torténelmi nézépont

Hogyan tudom megérteni a multban élt
emberek dontéseit és cselekedeteit?

Etikai dimenzio

Mit és hogyan tudok hasznositani abbdl,
amit a multrol megismertem?
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A fentickben bemutatott kutatasi és fejlesztési eredményekre tamaszkodva az oral history
alkalmazasa esetében is a torténelmi gondolkodas fejlesztését stratégiai célként érdemes
kezelni.
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A tanulok aktivitasat erdsito tanitasi modszerek alkalmazasa

A diakok motivaltsaga és a tanulas hatékonysaga tovabb novelhetd a torténelemtanitas
bizonyos moddszereinek alkalmazasaval. Ezek hasznalata volt a masik fontos stratégiai
célja a fejlesztéseinknek. A torténelemtanitas szakmai megujitasa céljabol mikodé nem-
zetkozi szervezet, az Euroclio a kdvetkezé modszereket ajanlja.

— Osszehasonlitas és szembeallitas: Kiilonbozé korok dsszehasonlitdsa. Az esemé-
nyekben részt vevok helyzetének és nézdpontjanak dsszehasonlitasa. A fennmaradt
forrasok tartalmanak és forrasértékének Osszehasonlitasa. A kiilonb6zd tartalmi és
célu interpretaciok dsszehasonlitasa.

— Vita és megbeszélés: Kozos megbeszélések és vitak a torténelmi témakrol, a forra-
sokrol és a sajat kutatobmunka modszereirdl, eredményeirdl és kovetkeztetéseirdl.
A bizonyitékok bemutatdsan alapuld 6nallo érvelés gyakorlasa. Kérdések, megerd-
A tartalmas ¢és kulturalt vitdhoz sziikséges szabalyok elsajatitdsa. Az interpretaciok
és kovetkeztetések dsszehasonlitasa és értékelése.

— Dramatizalas ¢s szerepjaték: Adatok, informaciok gyijtése a torténelmi szereplok-
r6l, szituacidkrol és kontextusokrol. A korszakrol szerzett informaciok és az emberi
viselkedésrdl meglévo tapasztalatok felhasznalasa a torténelmi empatia alkalmaza-
séhoz. Az események ¢és helyzetek értelmezése a kiillonbozo torténelmi szerepldk
nézdépontjabol. Torténelmi helyzetek és konfliktusok rekonstrualasa és dramatikus
formaban torténd eljatszasa.

— Interdiszciplinaris munka: Az interdiszciplinaris kapcsolatok keresése a multra
vonatkozo forrasok, informaciok és megkozelitések kozott. A jelenkor megértéséhez
sziikséges ismeretek és a torténelmi elézményekre vonatkozo informaciok integra-
lasa.

— Meggy6z¢s és bemutatas: Annak megértése, hogy a torténelem a forrasokon alapul6d
értelmezések vitajanak tudomanya. Annak megértése, hogy torténelmi interpreta-
ciok nem csak tudomanyos céllal késziilnek, és ilyeneket nem csak torténészek,
hanem példaul politikusok, filmkészitdk és regényirok is készitenek. A témanak és
az interpretacio céljanak, célkdzonségének megfeleld tartalom, forma és stilus kiva-
lasztasa. A sajat interpretaciok meggy6z0 ereju elkészitése és megvitatasa.

A tanulok torténelemszemléletének alakitisa

A torténelmi gondolkodas fejlesztése és a korszerii tanitasi modszerek alkalmazasa utan
a harmadik stratégiai cél a tanulok torténelemszemléletének formalasa. Megoldéasi modo-
kat kell keresniink azokra a negativ tendenciakra, amelyek a kézgondolkoddsban egyre
erdsebben tapasztalhatdk, és amelyek a didkok gondolkoddsmoédjara is hatnak. Ilyennek
tekinthetOk a torténelmi elditéletek és sztereotipiak, vagy a multban élt emberek problé-
mainak egyoldala és leegyszeriisité megkozelitése. A kihivasokkal valo szembenézéshez
tartozik az is, ha a torténelemérakon nem kertiljiik ki, hanem érdemben foglalkozunk az
un. érzékeny témakkal €s a torténelmi események moralis oldalaval is. Végiil az is fontos
feladat, hogy a didkok felfedezzék és megértsék, hogy a torténelemérakon tanultak a
jelen megértése és a jovo problémainak megoldéasa szempontjabdl is hasznos ismereteket
és tapasztalatokat jelentenek.
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A torténelmi gondolkodasban szerepet jatszo attitiidok kialakitasa

Az altalunk meghatarozott negyedik stratégiai cél a torténelmi gondolkodédsban szerepet
jatszo attitidok formalasa lett (Martineau, 1999). Ugy gondoltuk, hogy az oral history
nagyon hatékonyan felhasznalhato ezek fejlesztéséhez is. Ilyen a kritikus gondolkodas:
az igazsagnak beallitott dolgok megkérddjelezésének reflexe. A torténelem probléma-
megoldasként valo értelmezése: a torténelmet ugy kell értelmezni, mint egy tudomanyag,
illetve mint ami emberi kovetkeztetések és kutatasi eljarasok eredménye. A torténelmi
tudat: a ,,mult jelenlétének™, a ,,mult jelenidejiiségének™ és a ,,mult mulasztasainak”
tudatosuldsa. A tarsadalmi érzékenység: annak felismerése, hogy a torténelem tarsadalmi
funkcidja, hogy hozzajaruljon a polgarok szellemi és erkdlcsi neveléséhez, egyéni és
kollektiv kezdeményezésekhez.

A torténelemtanitasi stratégiak integraldasa

A stratégiai célok meghatarozasa nyoman kialakult az a fejlesztési matrix, amely az elké-
sziilt oratervek elemzésének alapjaul is szolgalt. Az interneten elérhetd interjuk kivald
lehetdségeket teremtenek a torténelemtanulas érdekesebbé és eredményesebbé tételéhez,
de ehhez a torténelemtanitds megujitasara is sziikség van. Amikor megtervezziik, hogy
egy Uj téma kapcsan mit és hogyan akarunk megismertetni és feldolgoztatni a didkokkal,
arra kell torekedniink, hogy szerepet kapjon egy vagy tobb torténelmi metafogalom értel-
mezése, legyen alkalom minél tobb korszer( tanitasi modszer alkalmazasara, és a tanulok
torténelemszemléletét és attitiidjeit is alakitsuk (2. tablazat).

2. tablazat. A torténelemtanitasi stratégiak integraldasa

A torténelmi A t,a n,ulolsl e A tanulok torténe- A tortene,l mi
= aktivitasat erdsito P gondolkodasban
gondolkodas ] R lemszemléletének -
fejlesztése tanitasi modszerek alakitdsa szerepet jatszo
alkalmazasa attitiidok kialakitasa
Eorrasplf és Osszehasornhrtz?s és A szte.reotlrr)lak Kritikus gondolkod4s
bizonyitékok szembeallitas megingatasa
Okok és . 14 Osztonzés a multi- A tortenelen} .
. , Vita és megbeszélés e problémamegoldasként
kovetkezmények perspektivitasra . . A
valo értelmezése
Valtozas és Dramatlzele}s és Erze!«.my, témak Térténelmi tudat
folyamatossag szerepjaték érintése
Torténelmi Interdiszciplinaris Moralis dilemmak . N .
. s . Tarsadalmi érzékenység
interpretacio munka feldolgozasa
Torténelmi Meggy6zés és Kapcsolatteremtés a
jelentOség bemutatas torténelemmel
Az oral history A mult relevanssa
sajatossagai tétele
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A tananyagfejlesztoktol kért modszertani megoldasok

A belsd tovabbképzéseken kdzosen is megbeszEltiik, miként kellene a fentiekben bemu-
tatott négy torténelemtanitasi stratégiat értelmezni és alkalmazni az interjus torténele-
morak megtervezésekor. Ehhez kapcsolodoan néhany konkrét modszertani ajanlast is
megfogalmaztunk.

Altalanos stratégiak:
— nyitott kérdések alkalmazasa
— hangos gondolkodas
tartozkodas a tanuloi valaszok azonnali értékelésétdl
a tanul6i valaszok felhasznalasa a megbeszélés ¢élénkitéséhez
— magyarazatok kérése a valaszokhoz, véleményekhez
ellentétes allitasok ¢és vélemények szembeallitasa
az egyik tanul¢ altal felvetett szempont alkalmaztatasa egy masik tanuloval
— lehetGség adasa az eredeti valaszok kiegészitésére és modositasara
— a tanulok véleményének kérése egymas interpretacioirol és magyarazatairdl
az addig elhangzott vélemények dsszefoglalasa és ujrafogalmazasa
a tanuldi gondolatmenetek fokuszalasa vagy elmélyitése és kiszélesitése

Tantargyspecifikus stratégiak:
— a forras kontextusba helyezése
— a forras relevanciajanak, hitelességének és megbizhatdsaganak megitélése
— az elbesz¢ld szandékanak ¢és elfogultsaganak vizsgalata
— a forras tartalmanak Osszehasonitasa mashonnan szarmazé informaciokkal, illetve
mas forrasokkal

Azt kértiik még a fejlesztoktdl, hogy adjanak minél tobb olyan elemzé feladatot, amelyek
az oral history sajatossagaira kiilon is felhivjak a tanulok figyelmét:
— Torténelmi forrasként mik a sajatossagai a szemtanuk visszaemlékezéseinek?
— Milyen jellegii kérdések megvalaszolasara hasznalhatok leginkabb az oral history
forrasai? Milyenekre kevésbé?
— Mik az oral history forrdsainak jellemzé értékei és korlatai?

Az oratervek elemzése
A projekt keretében késziilt dratervek (3. tdblazat) elemzésével azt akartuk feltarni és a
fejlesztok szamara is érzékelhetdvé tenni, hogy milyen mértékben sikeriilt megvalositani
a kijeldlt céljainkat.

3. tablazat. A projekt keretében elkésziilt oratervek

Témakor Téma Evfolyam
A masodik vilaghabori | Magyarorszag a masodik vilaghabort poklaban 7.
A masodik vilaghaborti | Magyarorszag hadba 1épése és a Kéllay-kormany politikaja 11.
Az 1956-0s forradalom | A forradalom inditészikraja. A szegedi MEFESZ 8.
Az 1956-0s forradalom | Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc 12.
Az 1956-0s forradalom | Az 1956-o0s forradalom kitorése 12.
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Témakor Téma Evfolyam
Az 1956-o0s forradalom | Videointerju: *56-os gyermeknaplo, fiktiv naplo 12.
Holokauszt Videdinterjus tanora a holokausztrol 7.
Holokauszt Videodinterjus tanora a holokausztrol 11.

Az oratervek azon részleteit vizsgaltuk meg tiizetesen, ahol a szemtantukkal készitett
interjuik meghallgatasara és feldolgozasara kertil sor. Az interjuk pedagogiai felhaszna-
lasat egyszerre tobbféle szempontbol és modszerrel is elemeztiik és 6sszehasonlitottuk.

A tanéran felhasznalni javasolt interjurészletek mennyisége
— Hany interjurészlet megtekintése szerepel az oratervben?
— Milyen hosszuak az egyes interjurészletek?
— Osszesen hany percet szan az interjuk megnézésére az oraterv?

Az interjuikhoz tartozo kérdések és feladatok szama és jellege
— Mennyi kérdés és feladat kapcesolddik az interjukhoz az ératervekben?
— Mely torténelmi metafogalmak megértését és alkalmazasat segitik el6?
— Melyik korszerti tanitasi és tanulasi modszer alkalmazasahoz adnak 6sztonzést?
— Milyen médon segitik eld a tanuldk torténelmi szemléletének alakitasat?
— Melyik torténelmi gondolkodashoz kapcsolddo attitlid alakitasahoz jarulnak hozza?

A tanoran felhasznalt interjuk szama, hossza és a hozzdjuk kapcsolodo kérdések szama

A fejlesztok koziil szinte mindenki egy darab hosszabb vided6 megnézése helyett tobb
rovidebb videorészlet alkalmazasa mellett dontdtt. Ez érthetd, hiszen igy a didkok
jobban oda tudnak figyelni az elhangzottakra, és a feldolgozas is mélyrehatobb lehet.
Osszehasonlitva a felhasznalt interjuk hosszat, az is lathaté, hogy a kdzépiskolaban a
tanarok batrabban adjak at a fGszerepet az interjuknak, 6k joval tobb id6t szannak ezek
megtekintésére az oraikon (2. abra).

1956 kodzépiskola NA

1956 kozépiskola NGY
1956 éltalanos MA

2. vh. kozépiskola NT

2. vh. dltaldnos BL

Holokauszt kdzépiskola VN

Holokauszt altaldnos VN g

o

2 4 6 8 10 12 14 16

Videdk ideje  m Videdk szama

2. abra. A tandran felhasznalt videdk szama és egyiittes hossza
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Tanoranként altalaban 5-10 kérdés és feladat kapcsolodott az interjukhoz. Az egyetlen
ettdl eltérd oOraterv esetében ez a szam azért joval magasabb, mert az a terv egy 2x45
perces foglalkozashoz késziilt.

1956 kozépiskola NA GGy

1956 kozépiskola NGY  Emmm
1956 dltalanos MA IS

2. vh. kozépiskola NT I
2.vh. dltalanos BL

Holokauszt kdzépiskola VN
Holokauszt dltaldanos VN
0 5 10 15 20 25 30 35

3. abra. Az interjukhoz kapcsolodo kérdések és feladatok szama

A kérdéseket és feladatok elemzésének szempontjai és modszere

A részletes elemzés a korabban bemutatott fejlesztési matrixon alapult (2. tablazat), és
négy nagy fejlesztési célkitiizéssel foglalkozott:
— a torténelmi gondolkodas fejlesztése a torténelmi metafogalmak megértésének
elmélyitésével
— a didkok gondolkodasi és kommunikacids képességeit elsegitd tanitasi modszerek
alkalmazasa
— a tanulok torténelemszemléletének kialakitasa
— a torténelmi gondolkodashoz sziikséges attitiidok kialakitasa és megerdsitése

Az interjukhoz kapcsolddd kérdéseket és feladatokat kiilon-kiilon értékeltem mind a
négyféle szempontbol. El6szor azt néztem meg, hogy az adott kérdés vagy feladat mely
torténelmi metafogalmak megértésének elmélyitésére ad lehetdséget. Nézziink erre az
értékelésre egy példat (4. tablazat)!
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4. tablazat. Torténelmi metafogalmak megértésének elmélyitése

A torténelmi gondolkodas fejlesztése (Lee, Shemilt, Seixas)
Holokauszt =
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1.klip
Erdélyi Lajos és Breuer Alice
Milyen rendelkezésekre, torvényekre
utalnak az interjuban? X
Hogyan reflektalnak ezekre az
intézkedésekre az interjualanyok? X
Mit gondoltok, tehettek-e a
diszkriminacio, a jogfosztasok és az
tldoztetések ellen azok, akik nem
voltak megkiilonboztetve (vagyis a
tobbség)? X X
Mit gondoltok, milyen
magatartasformak lehettek jellemzéek?
X X

A Milyen rendelkezésekre, torvényekre utal-
nak az interjuban? kérdés alkalmat adhat a
torténelmi valtozasok emberek életére gya-
korolt hatasanak megbeszélésére. Ebben az
esetben ugyanis olyan rendelkezésekrél van
sz0, amelyek egyik pillanatrol a masikra
teljesen felforgattak az emberek addigi éle-
tét, és nemcsak azokét, akikre kozvetleniil
vonatkozott. Ez tehat jellemzd példa lehet
a tanulok szamara a gyors és dramai torté-
nelmi valtozasokra. A példanknak valasz-
tott feladatsor kdvetkezé kérdése pedig arrol
gondolkodtathatja el dket, hogy ugyanarra
a valtozasra hanyféleképpen reagalhattak a
korabeli embere, s ehhez az eseményeket
atélok visszaemlékezései adnak valdsagos
példakat. Vagyis a Hogyan reflektdalnak
ezekre az intézkedesekre az interjualanyok?
kérdés mar a torténelmi nézépont fogalma-
hoz kapcsolddik. Csakiigy, mint a harmadik
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A Milyen rendelkezésekre, térve-
nyekre utalnak az interjuiban?
kérdes alkalmat adhat a torte-
nelmi vdltozdsok emberek éle-
tére gyakorolt hatdsdanak meg-
beszélesére. Ebben az esetben

ugyanis olyan rendelkezésekrol

van szo, amelyek egyik pillanat-
rol a mdsikra teljesen felforgat-
tdk az emberek addigi életét, és
nemcsak azokét, akikre kézvet-
lentil vonatkozott. Ez tehdit jel-
lemz6 példa lehet a tanulok
szdmdra a gyors és drdmai
torténelmi vdltozdsokra.
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¢és negyedik kérdés: Mit gondoltok, tehettek-e a diszkrimindcio, a jogfosztasok és az
iildoztetések ellen azok, akik nem voltak megkiilonbéztetve (vagyis a tobbség)? Mit
gondoltok, milyen magatartasformak lehettek jellemzéek? Ez a két kérdés mar nemcsak
a kiilonbozo lehetséges nézdpontok atgondolasara, hanem a korabeli magatartismodok
moralis értékelésének megvitatasara is 0sztonzést adhat a diakoknak. Ebben az esetben
tehat a videds interju megnézéséhez flizott kérdések koziil egy a valtozas és folyamatos-
sag, harom a torténelmi nézépont és kettd a torténelmi események etikai dimenzidinak
az atgondolasara adhat lehetdséget a tanarnak.

Amikor ugyanezeket a kérdéseket a korszerti tanitasi €s tanuldsi médszerek alkalma-
zasanak lehetdsége szerint értékeljiik, azt latjuk, hogy a két, informaciokeresést igényld
kérdést tobb, 6nalld vélemény megfogalmazasara és vitara 6sztonzo kérdés is koveti (5.
tablazat). A ,,Kapcsolddasok™ kategoéria e tablazatban azokat a kérdéseket és feladatokat
jelenti, amelyek a diakok korabbi ismereteivel és tapasztalataival teremthetnek kapcsola-
tokat. Ilyen példaul ez a kérdés is: Mit gondoltok, tehettek-e a diszkrimindcio, a jogfosz-
tasok és az iildoztetések ellen azok, akik nem voltak megkiilonboztetve (vagyis a t6bb-
ség)? Az elemzés sordn a kérdésekben rejlé pedagdgiai potencialt vettem figyelembe,
ezért ugyanahhoz a kérdéshez tobb lehetdséget is megjeldltem. Példaul a Mit gondoltok,
milyen magatartasformak lehettek jellemzéek? kérdés egyszerre adhat lehetdséget az
Osszehasonlitasra és a szembeallitasra, az emberi viselkedésrdl szerzett tapasztalatoknak
a multban torténtek megértéséhez torténd felhasznalasara, vagy akar vita megszervezé-
sére, ahol a didkoknak be kell mutatni és érvekkel kell alatdmasztani a véleményiiket.

5. tablazat. Tanuloi kérdések, feladatok és tanitdsi modszerek a holokauszt témakérében

Tanitasi modszerek

Holokauszt
i
N
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1.klip

Erdélyi Lajos és Breuer Alice

Milyen rendelkezésekre, térvényekre
utalnak az interjuban?

Hogyan reflektdlnak ezekre az
intézkedésekre az interjualanyok?
Mit gondoltok, tehettek-e a
diszkriminacid, a jogfosztasok és az
tldoztetések ellen azok, akik nem
voltak megkilénboéztetve (vagyis a
tobbség)?

Mit gondoltok, milyen
magatartasformak lehettek jellemzéek?
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E kérdések a torténelemtanitassal szembeni kihivasok szempontjabdl is nagyon jok (6.
tablazat). Kiillondsen az a két kérdés ad erre sokféle lehetdséget, amely arr6l gondolkod-
tatja el a didkokat, hogy mit tehetett a tobbség a kisebbség tildozésének iddszakaban.
Ennek atgondolasdhoz és megvitatdsdhoz a személyesen atélteket bemutatd interjuk
kelld 6sztonzést és informativ hatteret biztositanak. Természetesen a holokauszt kapcsan
a tobbség és az aldozatok oldalan is megjelend moralis dilemmak felvetése azt is jelenti,
hogy a tanar nem fél az érzékeny torténelmi témak feldolgozasatol sem.

6. tablazat. A tanitassal szembeni kihivasok a holokauszt témakorében

Kihivasok

Holokauszt
a
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1.klip

Erdélyi Lajos és Breuer Alice

Milyen rendelkezésekre, torvényekre

utalnak az interjuban? X

Hogyan reflektalnak ezekre az

intézkedésekre az interjualanyok? X

Mit gondoltok, tehettek-e a
diszkriminacio, a jogfosztasok és az
tldoztetések ellen azok, akik nem
voltak megkiilonboztetve (vagyis a
tobbség)? X X X X X
Mit gondoltok, milyen
magatartasformdk lehettek jellemzéek?

A torténelmi attitidok alakitdsa szempontjabol ezek a kérdések leginkabb a torténelmi
tudat és a tarsadalmi érzékenység tekintetében lehetnek szemléletformaldk (7. tablazat).
Alkalmasak arra, hogy a didkok érzékelni tudjak a multban torténtek hatdsanak koztiink
valo jelenlétét és azt is, hogy a mult a korabeli emberek szamara ugyanolyan dontéseket
igényld, bonyolult vilag volt, mint amilyennek a sajat jeleniinket megéljiik. Annak fel-
ismerésehez is kozelebb vihetik e kérdések a didkokat, hogy a torténelmi mult észinte
feltarasa pozitiv hatast tud gyakorolni a késobbi korok gondolkodédsara és magatartas-
modjara.
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7. tablazat. Torténelmi attitiidok alakitisa a holokauszt témakorében

Attitlid (Martineau, 1999)

Holokauszt

Tanuléi kérdések, feladatok

mult

A torténelem problémamegoldasként valo6 értelmezése
jelenidejliségének" és a "mult mulasztasainak"

tudomanyag, illetve egy szellemi folyamatok és kutatasi

eljarasok eredménye (Prost, 1996)
tudatosulasa. Az egyéni és kollektiv kezdeményezések

Kritikus gondolkodas: az igazsdgnak bedllitott dolgok
lehetdsége (Koselleck 1990; Ricoeur 1991)
torténelem tarsadalmi funkcidja, hogy hozzajaruljon a
polgarok szellemi neveléséhez (Martineau, 1999)

megkérddjelezésének reflexe (Audigier 2005)

a torténelmet ugy kell értelmezni, mint egy
TOTTENETMT TUCAt: 3, mult jelenletenek”,
Térsadalmi érzékenység: annak elfogadasa, hogy a

1.klip
Erdélyi Lajos és Breuer Alice
Milyen rendelkezésekre, torvényekre

utalnak az interjuban? X X
Hogyan reflektalnak ezekre az
intézkedésekre az interjualanyok? X X

Mit gondoltok, tehettek-e a
diszkriminacio, a jogfosztdsok és az
tldoztetések ellen azok, akik nem
voltak megktilonboztetve (vagyis a
tobbség)? X X
Mit gondoltok, milyen
magatartasformak lehettek jellemz6ek?

A példaként itt bemutatott kérdéssorrél nyugodtan elmondhatd, hogy jol megtervezett és
jol kihasznalja a videds interjukban rejld lehetdségeket a fontosnak tartott torténelemdi-
daktikai célok mindegyike szempontjabol.

Az oratervekben szerepld kérdések értéke azon is mulik, hogy a tanarok miként hasz-
naljak ket a gyakorlatban. Dont6 lehet, hogy mennyire engedik a didkokat 6nalldan
gondolkodni, és a tanulok valaszait kdzosen megbeszélve felhivjak-e a figyelmet az itt
felvet6dd problémak kiilonbozé aspektusaira. Példaul arra, hogy egy-egy dontés okai a
legtobbszor nagyon Osszetettek, vagy arra, hogy a visszaemlékezdk altal elmondottak
a multban torténtek szubjektiv interpretacioi. Mindezt kedvezotleniil befolyasolhatja
azonban, ha az interjuk alkalmazasahoz késziilt oratervek mereven elére meghatarozzak
a tanuloktol elvart valaszokat is. Bar ezek csak javaslatok, sok esetben ronthatjak az
esélyét az interjukhoz tartozé kérdések nyoman elinduld hasznos beszélgetéseknek. Ha
az oratervben szerepld valaszok tulzottan leegyszertisitok, az a benyomas alakulhat ki
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a tanarokban, hogy az interjukhoz kapcsolodo kérdések is csak az elhangzottak visszak-
érdezésére szolgalnak (8. tablazat).

8. tablazat

1. videorészlet
Videdinterju: Kronika, 18. rész, 8:50-9:20

Miért kellett volna Janynak a visszavonulast elrendelni? (Hogy az emberei ¢életét mentse.)

2. videorészlet
Videdinterju: Kronika, 18. rész, 9:43-10:30

Tehat kiknek a parancsara nem engedte Jany Gusztav a visszavonulast? (A németek parancsara
¢s a kormanyzo utasitasara.)

3. videorészlet
Videdinterju: Kronika, 18. rész, 29:37-31:15

Mit nevezett a visszaemlékezd ,,fehér halal”-nak? (A fagyhalalt.)

4. videorészlet
Videointerju: Kronika, 18. rész, 34:57-36:23

Miért kényszeriiltek lovat enni a honvédek? (Mert nem volt mas, kiilonben éhen haltak volna.)

Te mit tettél volna Jany Gusztavnak, a hadsereg parancsnokénak a helyében a szovjet attorés
utan? (Elrendeltem volna a visszavonulast, hogy elkeriiljem a még t6bb aldozatot.)

Szerinted mi lehetett a legborzasztobb a Donnal harcoldé magyar katondk szamara? Valaszodat
indokold is! (A minusz 40-50 fokos hideg, az ¢hezés, az, hogy nem volt megfeleld fegyverzet a
szovjetek ellen, nem volt élelem, tavol voltak a hazajuktol stb.)

Melyik beszamolobol lehetett érezni, hogy a szerencsétlen magyar katonak embertelen dolgokra
is rakényszeriilnek az ¢hhalal elkeriilése érdekében? (Abbol, amelyik arrél szol, hogy 16hust
ettek, sokszor fagyott allapotban.)

Az elemzés soran azonban még az ilyen esetekben is figyelembe vettem a kérdésben
rejld lehetéségeket. Egy problémakra nyitottabb tanari oravezetés mellett példaul a Miért
kellett volna Janynak a visszavonulast elrendelni? kérdés alkalmas lehet az események
okainak, illetve az emberi dontésekben szerepet jatszo tényezok feltarasaval osszefiiggd
problémak megbeszélésére is. Ha pedig ez igy torténik, a 2. magyar hadsereg sorsarol
sz010 interju tandrai felhaszndldsa nemcsak e konkrét torténelmi esemény megértését,
hanem a torténelmi okokrol valdé gondolkodas fejlesztését is jol szolgalhatja.

A torténelmi metafogalmakra épiilé gondolkodasfejlesztés

Az eredmények azt mutatjak, hogy a hét megvizsgalt oraterv kiillonb6zé mértékben
valositotta meg a torténelmi metafogalmakra épiilé gondolkodasfejlesztés feladatat
(9. tablazat). Az altalanos iskolasoknak és a kdzépiskolasoknak késziilt oratervek kozott
is talalunk ilyet és olyat is. A két holokausztrol szol6 oraterv kiemelkedik abbdl a szem-
pontbdl, hogy a benniik talalhato tanuléi kérdések és feladatok lefedik az dsszes torté-
nelmi metafogalmat, beleértve a torténelmi interpretacié problémajat is.

Hogyan reflektalnak ezekre az intézkedésekre az interjialanyok?
Mit kérdeznél a talé16to1?

Hogyan segitette az interju megérteni azt, hogy milyen volt az Auschwitzba vald
érkezés?
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9. tablazat. A torténelmi metafogalmakra épiilé gondolkoddsfejlesztés megvalosuldasa
az egyes oratervek esetében

Forrasok és bizonyitékok
Okok és kdvetkezmények
Véltozas és folyamatossag
Torténelmi nézépont
Torténelmi jelentéség
Torténelmi interpretacio
Etikai dimenzio

Oral history

Holokauszt dltaldnos VN
Holokauszt kozépiskolai VN
2. vh. altalanos BL

2. vh. kézépiskola NT

1956 &ltalanos MA

1956 kozépiskola NGY

1956 kozépiskola NA
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Oral history

Etikai dimenzi¢
Torténelmi interpretacio
Torténelmi jelentGség
Torténelmi nézépont
Valtozas és folyamatossag

Okok és kovetkezmények

Forrasok és bizonyitékok

o

5 10 15 20 25 30 35 40 45

4. dbra. A torténelmi gondolkodadst kiilonbozé teriileteit fejlesztd kérdések szama az oratervekben dsszesen

Ha abbdl a szempontbdl nézziik az adatsorokat, hogy mely metafogalmakhoz kapcso-
lodnak az oratervekben szerepld kérdések (4. abra), megallapithatd, hogy a kérdések
tobbsége az interjuk torténelmi forrasként valo vizsgalatara vonatkozik:

Milyen uj informaciohoz jutottal a videointerjuibol? Milyen kérdések meriiltek fel
benned?

Milyen egyéb szerepldk, részletek jelennek meg az emlékekben?
Problémagyijtés kulcsszavak alapjan: pl. tavbeszélé vonalak, toltény, sebestilt.

Mi bizonyitja a sajtoszabadsag korlatozasat a videorészlet alapjan?
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Jelold a térképvazlaton az interjuban elhangzo forradalmi helyszineket és rajzold
be a tdmeg utvonalat!

Az interjirészlet alapjan fogalmazd meg, hogy mit jelent az ,,Uj szakasz politikaja”!
Milyen példakat emlit erre az interjualany?
Milyen torténelmi forrasokat keresnétek, ha szeretnétek ellenérizni az elmondottakat?

Szamos jo kérdés az interjukban megjelend személyes nézdpontok sajatossagaira hivta
fel a figyelmet:

Mike Terézia és a csaladja hogyan hatarozta meg magat, az identitasat?
Mi volt az interjualanyok véleménye, reflexioi a rendeletekre?

Voltak jo példak az interjukbdol megismert események etikai vonatkozasat felvetd kér-
désekre is:

Mit gondoltok, tehettek-e a diszkriminacio, a jogfosztasok és az iildoztetések ellen
azok, akik nem voltak megkiilonboztetve (vagyis a tobbség)?

Hogyan viszonyul mindez ahhoz, ahogyan az elkdvetdk lattak 6ket/bantak veliik?

Te mit tettél volna Jany Gusztavnak, a hadsereg parancsnokanak a helyében a
szovjet attdrés utan?

Lathattunk példakat a torténelmi interpretacio és a torténelmi jelentdség problematikajat
érint6 kérdésekre is:

Mit ért az interjualany azon, hogy ,,mi, kommunistak azzal épitettiink, amivel rom-
boltunk és azzal romboltunk, amivel épitettiink”?

Indokold meg a forras és az ismereteid segitségével a videdban elhangzo allitast!
,,Rékosi¢k négy békeesztendd alatt akkora kart okozta a gazdasagpolitikajukkal az
orszagnak, ami csak két esztend6 nemzeti 6ssztermékével mérheté egymashoz.”

A teljes munkafolyamatra visszatekintve reflektaljanak a megismert torténetekre,
folyamatokra egy rovid, max. 140 karakter hosszusagu Twitter-lizenetben. Az
,uzenetekhez” hasznalhatnak post-itet, melyeket aztan a tablan lehet 6sszegytj-
teni, vagy csomagoldpapirra is irhatjak gondolataikat, s6t valodi Twitter-lizenetet
is kiildhetnek.

Egy interjurészlet kivalasztasa. A valasztas szempontjainak bemutatasa.

Figyeljétek meg, hogy ebben [= az 1956-o0s forradalom kirobbanasaban] milyen
szerepet jatszottak a szegedi fiatalok!
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Erdekes modon az ératervekben viszonylag kevés kérdés foglalkozott a torténelmi okok
¢s valtozasok problémajaval:

Miért kellett volna Janynak a visszavonulést elrendelni?
Hogyan viszonyulnak ezek a rendeletek a korabbi zsidotorvényekhez?

Milyen kovetkezményekkel jarhattak a rendelkezések a zsid6 csaladok életére
nézve?

Korszerii pedagogiai modszerek alkalmazadsa
Ha a korszerii pedagdgiai modszerek alkalmazasa szempontjabol nézziik meg az elemzés
eredményeit, azt lathatjuk, hogy az interjukban elhangzé informaciok célzott keresése
dominal (10. tablazat).
Milyen 0j informaciohoz jutottal a videodinterjibol?
Milyen egyéb szereplok, részletek jelennek meg az emlékekben?

A taléléknek a megprobaltatas €s a megalaztatas milyen formaival kellett szembe-
nézni a lagerben vagy a munkataborba szallitds soran?

Szerinted mi lehetett a legborzasztobb a Donnal harcol6 magyar katonak szamara?
Valaszodat indokold is!

Viszonylag gyakori volt az 6sszehasonlitas €s a szembeallitas is.
Hasonlitsatok 0ssze a ti eldzetesen készitett listatokat a torvénytelenségekrol és
igazsagtalansagrol az elhangzottakkal! Beszéljétek meg, milyen hasonlosagokat,

kiilonbségeket talaltatok!

A torténelmi adatok, tények Osszevetése a visszaemlékezésben megidézett esemé-
nyekkel, koriilményekkel, értékelésekkel.

A tulélok szamara mi jelenthette a talélést és miért? Mi segithetett a tulélésben?
Fizikai, lelki, szellemi segitség volt-e? Hogy viszonyult mindez a didkok eldzetes

javaslataihoz?

A lehetséges interjukérdések értelmezése, rendszerezése.
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10. tablazat. Az egyes pedagogiai modszerek aranya témakoronként
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Néhany oratervben megtalalhatok voltak olyan kérdések is, amelyek megbeszélése értel-
mes vitak kialakitasara is lehetdséget ad:

Mi minden lehetett a célja ezeknek a rendeleteknek?

Te mit tettél volna Jany Gusztdvnak, a hadsereg parancsnokanak a helyében a
szovjet attdrés utan?

Hogyan értelmezhetd ez a mondat: ,,A parancsokat a mindenkori helyzetnek meg-
felelden kell kezelni™?

A tanulok altal rogzitett értelmezd kérdések megvalaszolasa, a kritikai észrevételek
megbeszélése.

Az interjuk feldolgozasanak szerepjatékkal valo 6sszekapcsolasara egyetlen példat talal-

tunk.

A mai orara egy felhivassal a kezetekben érkeztetek. Mikorra, hova és kik hivnak
benneteket?

(Didkgytilés, 1956. okt. 16. Auditorium Maximum, Valasz a budapesti egyetemis-
tak felhivasara: teremtsiink szabadabb, igazi, demokrata egyetemi életet!)

A mai alkalommal vélaszt kapunk, hogy ez a roplap miért térténelmi jelentdségt
¢és minek az inditoszikraja.

A torténelmi gondolkodas fejlesztéséhez hasonldan a korszerli médszerek alkalmazasa
szempontjabodl is nagyon kiilonb6z6 szinvonalon és mértékben jelentek meg ezek az
elkésziilt oratervekben (5. abra).
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W Meggy6zés és bemutatdsa

5. dbra. A korszerii pedagogiai modszerek alkalmazo kérdések és feladatok szama az egyes oratervekben

A torténelemszemlélet alakitisa

Az interjuk torténelemorakon vald megjelenése leginkabb azzal segithet, hogy kdzelebb
hozza a diakokhoz egy hajdan volt vilag valdsagat. A személyes megnyilatkozasok és
sorsok élményszerli kapcsolatot teremtenek a torténelemmel, élettel toltik meg a tor-
ténelemtankdnyvben szerepld eseményeket. Ezért természetesnek tarthatjuk, hogy a
megvizsgalt oratervekben is a torténelemszemlélet alakitasanak ezen maddja jelenik meg
legerdteljesebben (11. tablazat és 6. abra):

Milyen nehézségekkel kellett szembesiilniiik a felszabadulas utan hazatéréknek?

Milyen kovetkezményekkel jarhattak a rendelkezések a zsidd csaladok életére
nézve?

Emelj ki egy-egy gondolatot, esetleg kifejezést, amely segit megérteni, hogyan
¢élték meg, mit jelentett szamukra a gettositas!

A tuléloknek a megprobaltatas €s a megalaztatas milyen formaival kellett szembe-
nézni a lagerben vagy a munkataborba szallitas soran?

Melyik beszamoldbdl lehetett érezni, hogy a szerencsétlen magyar katondk ember-
telen dolgokra is rakényszeriilnek az ¢hhalal elkeriilése érdekében?
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11. tablazat. A torténelemszemléletet alakito modszerek ardanya az egyes oratervekben
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6. abra. A torténelemszemlélet alakitasat segito kérdések és feladatok szama az oratervekben dsszesen

A valosaggal torténd kapesolatteremtéssel egyben a multiperspektivikus megkozelités
lehetésége is megteremtddik, és ez néhany oratervben ugyancsak megjelent.

Mit gondoltok, milyen magatartasformak lehettek jellemzdek?
Megfigyelik és lejegyzik, hogy milyen hasonldsdgokat és eltéréseket talalnak sajat
gondolataik és akozott, ahogy a tiléldk viszonyulnak a felszabadulashoz és a haza-

téréshez.

Készitsenek kiscsoportban gondolattérképet (csoportokban) a kdvetkezé fogalmak
koré: hos, parancs, kitartani a végsokig, visszavonulas!
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A mult relevanssa tétele azt jelenti, hogy a didkok megértik, hogy mindaz, ami a multban
tortént valamilyen modon ott van a jelenben is, és a koriilottik 1évo vilag megértését is
megkonnyitheti és gazdagithatja ezeknek a torténelmi elézményeknek a megismerése.
Az interjuk feldolgozasdhoz tartozé kérdések egy része ennek felismeréséhez is 6szton-
z¢ést adhat.

Valasszatok egy-egy, szamotokra legfontosabb gondolatot az egyes klipekbdl!
Osszatok meg ezeket egymassal!

Mi az, ami leginkabb megérintett?
Neked van-e olyan csaladtagod, akit meginterjivolnal az 50-es 60-as évekrdl?

A szemtanuk konkrét tapasztalatai és személyes élményei dnmagukban is segithetnek a
talzé altalanositasokbol és leegyszeriisitésekbdl fakado sztereotipiak megingatasaban.
Megfeleld kérdésekkel és feladatokkal ez a hatas felerdsithetd, tudatosithaté és 6sszekot-
het6 a moralis dilemmak és az érzékeny témak megbeszélésével is.

Hogyan segitette az interjui megérteni azt, hogy milyen volt az Auschwitzba valo
érkezés?

Milyen nehézségekkel kellett szembesiilniiik a felszabadulas utan hazatéréknek?
Mivel magyarazod, hogy a visszatérék gyakran ellenséges fogadtatasban részesiiltek?

Hogyan valaszol ez a rész az ora eleji nyitott mondatokra? Pl. Egy haboruban az
emberélet... Egy haboruban a tisztek feleldssége, hogy...

A tortenelmi gondolkoddshoz sziikséges attitiidok fejlesztése

Az attitidok alakitasanak elsé két szempontja a multban torténtek rekonstrualasanak
episztemologiai sajatossagaival fligg Ossze. A torténelmi ismeretek helyes értelmezése
azon alapszik, hogy tudatdban vagyunk annak, hogy ezek az ismeretek kiilonbozo for-
rasokra alapozott kovetkeztetésekbdl dsszerakott interpretaciok, s nem a tiikkorképei a
multban torténteknek. Ezért a multra vonatkozo allitasok és beszamoldok esetében, bele-
értve a szemtanuk visszaemlékezéseit is, a kritikus megkdzelitésmod minden esetben
hasznos ¢s sziikséges. Ezen attittidok erdsitése érdekében néhany oratervben voltak olyan
kérdések ¢és feladatok is, amelyek az interjik feldolgozasat 6sszekototték a torténelmi
kutatomunka szemléletének és modszereinek alkalmazésaval is.

Az oral history milyen problémajara hivjak fel ezek a részletek a figyelmet? ,,emlék-
szem”, ,,asszem”, ,,Berlinbdl jottek, vagy mit tudom én, Hitlertdl jottek, ugye?”

Javitsd ki az interjuban elhangzo részletet!

Szerinted ilyen hosszl id6 tavlatabol mennyire emlékezhet a torténtekre az inter-
jualanyunk?

A torténelmi adatok, tények Osszevetése a visszaemlékezésben megidézett esemé-
nyekkel, koriilményekkel, értékelésekkel.
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Az interjuval kapcsolatos kérdések, értelmezések és a kritikai észrevételek rogzitése.
Milyen torténelmi forrasokat keresnétek, ha szeretnétek ellendrizni az elmondottakat?

Milyen nemverbalis kommunikacios eszkdzok fordulnak eld az interjuban?

13. tablazat. A torténelmi attitiidok alakitasa oratervenként
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A szemtanuk visszaemlékezései torténelmi forrasoknak tekinthetdk, azért mindazok a
kérdések és feladatok, amelyek ezek tartalmanak kiilonb6z6 szempontu vizsgalataval,
illetve a beldliik levonhatd kovetkeztetésekkel foglalkoztak, értelmezhetd volt tdrténelmi
problémamegoldasként is (13. tablazat és 7. abra).

Tarsadalmi érzékenység

Torténelmi tudat

A torténelem problémamegoldasként vald
értelmezése

Kritikus gondolkodas

o

10 20 30 40 50

7. abra. A torténelmi attitiidok alakitasat segito kérdések az oratervekben dsszesen
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A torténelmi attitlidokre vonatkoz6 masik két értékelési szempont elsdsorban arra ira-
nyult, hogy mennyire képesek a tanulok magukat és a koriilottiik 1évo vilagot egy torté-
nelmi folyamat részeként is latni, s mennyire tartjak fontosnak a mult feltarasat a kdzjot
szolgalo értékek megerdsitése szempontjabol is. Az oratervekben megtalalhatok voltak
az ilyen attitiidoket er6sit6 feladatok is. A tarsadalmi igazsagtalansagokkal, torvénytelen-
ségekkel, az emberi szenvedésekkel és az emberiség elleni biinokkel foglalkozo kérdések
mindenképp idesorolhatok.

Hasonlitsatok dssze a ti elézetesen készitett listatokat a torvénytelenségekrol és
igazsagtalansagrol az elhangzottakkal! Beszéljétek meg, milyen hasonlosagokat,
kiilonbségeket talaltatok!

Mit gondoltok, tehettek-e a diszkriminacio, a jogfosztasok és az iildoztetések ellen
azok, akik nem voltak megkiilonboztetve (vagyis a tobbség)?

Keress¢ék az emberi érzések megnyilvanulasait, a metakommunikaci6 jeleit abban
az eseménysorban, melyben vilagossa valik a felaldoztatas!

Melyik beszamolobdl lehetett érezni, hogy a szerencsétlen magyar katonak ember-
telen dolgokra is rakényszeriilnek az éhhalal elkeriilése érdekében?

Valasszatok egy-egy, szamotokra legfontosabb gondolatot az egyes klipekbdl!
Osszatok meg ezeket egymassal!

Az itt bemutatott példakbol kideriilt, hogy az elemzés soran ugyanazok a kérdések
tobbféle dimenzi6 szerint is értelmezheték voltak. Ez megfelel annak a felfogasunknak,
hogy a kiilonbdzo jellegli mindségi dsszetevok a legtobbszor integraltan vannak jelen a
tanitasi gyakorlatban. Azok a legjobb és leghatékonyabb kérdések ¢és feladatok, amelyek
a torténelemtanulas hatékonysagat egyszerre tobbféleképpen is novelni tudjak.
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Tarsadalmi érzékenység
Torténelmi tudat

A torténelem problémamegolddasként valé...
Kritikus gondolkodas
Erzékeny témak
Mordlis dilemmak
Kapcsolatteremtés a torténelemmel
A mult relevénssa tétele
Osztonzés a multiperspektivitasra
A sztereotipidk megingatdsa
Meggydzés és bemutatdsa
Interdiszciplinaris munka
Dramatizalas és szerepjaték
Vita és megbeszélés
Kapcsolédasok

Osszehasonlitas és szembedllitas

Informacidkeresés

o

10 20 30 40 50 60

8. dbra. Az elézetesen meghatdrozott mindségi osszetevék megjelenése a kérdésekben és feladatokban

Konkluziok

Az clbzetesen meghatarozott stratégiai célok az eddig elkésziilt oraterveknek csak egy
részében valosultak meg kell6 mértékben. A hét elemezett oraterv kdzott harom olyan
oratervet talaltunk, amelyben a videdkhoz kapcsolodd kérdések megfeleld feltétele-
ket teremtettek a torténelmi gondolkodas fejlesztésére, a korszerti tanitasi modszerek
alkalmazasara, valamint a tanulok torténelemszemléletének és attitiidjeinek alakitasara
egyarant. Ugyanakkor az is megallapithatd volt, hogy mindegyik dratervnek voltak olyan
részei és feladatai, amelyek a stratégiai célok egy részét jol szolgaltak.

Ha az elemzés eredményeit a négy stratégiai cél és a hozzajuk rendelt 25-féle
mindségi Osszetevd érvényesiilése szempontjabol értékeljiik (8. abra), a kovetkezd
kovetkeztetésekre juthatunk. Az oraterveket készitd tanarok tobbsége leginkabb egy
Ujabb hasznos és érdekes informacioforrasként hasznalta a videos interjikat. Legin-
kabb a visszaemlékezésekben megjelené konkrétumok és az emlékezdk helyzetének
¢és személyes nézdépontjaiknak vizsgalata keriilt el6térbe, de ennek kapcsan voltak
olyan tanarok, akik a forras kontextusara és forrasértékére vonatkozo feladatokat is
adtak. Az interjuk feldolgozasa soran a tanarok tobbsége megfeleld feltételeket terem-
tett arra, hogy a multban torténteket kozel hozzak a didkokhoz, és érzékeltessék ezek
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relevanciajat is a jelen megértése szem-
pontjabol. Talalni lehetett egy-két jo pél-
dat az oratervekben a torténtekkel kap-
csolatban felvet6dé moralis kérdések és
egyes érzékeny témak (pl. a halaltaborok-
bol hazaérkezék kedvezdtlen tapasztala-
tai) tanulokkal egyiitt valo kibontasara és
megbeszélésére. A hidnyossagok kozott
feltiind, hogy az dratervek egyikében
sem volt példa arra, hogy a torténelmi
események feldolgozasahoz valamilyen
irodalmi vagy képzémiivészeti alkotast is
hasznaltak volna a tanarok, és a szerepja-
ték lehetdségével is csak egy oratervben
talalkoztunk.

Mindebbdl az a tanulsag sziirhetd le,
hogy az oral history sikeres iskolai adap-
taciéjara még az erre nyitott tanarok
esetében is csak akkor szamithatunk, ha
ehhez megfeleld szakmai hatteret kapnak.
A tovabbképzéseken kiviil sziikség lenne
az interneten folyamatosan elérhetd és fris-
siilé szakmai hattéranyagokra, oratervekre,
a tanarok és a szakértok kozotti folyamatos
konzultaciot és tudasmegosztast lehetéve
tevé webinariumokra és forumokra.

Ha az elemzés eredményeit a
négy strategiai cél és a hozzd-
Juk rendelt 25-féle minoségi
osszetevo érvényestilése szem-
pontjabol ertekeljiik (8. dabra),
a kévetkezo6 kovetkeztetésekre
Juthatunk. Az oraterveket
készitd tandrok t6bbsége legin-
kdbb egy tijabb hasznos és érde-
kes informdcioforrdsként hasz-
ndlta a videos interjiikat.
Leginkdbb a visszaemlékezések-
ben megjelenc konkrétumok és
az emlékezok helyzetének és
személyes nézopontjaiknak
vizsgdlata kertiilt elotérbe, de
ennek kapcsdn voltak olyan
tandrok, akik a forrds kontextu-
sdra és forrdsértékére vonat-
kozo feladatokat is adtak.

Tamogatas

A tanulmany megjelenését a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagogiai Kuta-

tasi Program tamogatta.
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Absztrakt

Az MTA Tantargy-pedagogiai Kutatasi Program keretében az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténe-
lemtanitas Kutatocsoport oraterveket dolgozott ki, hogy 0sztonzést és modszertani segitséget adjon az elbeszélt
torténelem forrasainak hasznalatahoz. A készitoktdl azt kérték, hogy a videdinterjuk alkalmazasat allitsak a
kovetkezd négy stratégiai cél szolgalataba: a torténelmi gondolkodas fejlesztése; a tanulok aktivitasat erdsité
tanitasi modszerek alkalmazasa; a tanulok torténelemszemléletének formaélasa; a torténelmi gondolkodashoz
sziikséges attitlidok kialakitasa. Az itt bemutatott vizsgalat célja annak elemzése és értékelése volt, hogy a
mintanak szant oratervek hogyan hasznaltak ki az elbeszélt torténelem forrasaiban rejlo torténelemdidaktikai
lehetéségeket, és milyen mértékben valositottak meg a kitiizott célokat.
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Godo Katalin

Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A mentoralas offline és
online minoségei a
Tanitsunk Magyarorszagert
mentorprogramban

,»A mentoralas egy ¢életstilus.”
(24 éves no, végzos jogasz szakos)

A mentordldsnak az oktatdsban betdltétt hatékony szerepét jol
mutatja a ktilénféle mentorprogramok terjedésének jelensége.
Jelen tanulmdnyban a Tanitsunk Magyarorszdgert (TM)
mentorprogram egyetemista mentorainak korében végzett
kutatdasunkat mutatjuk be a COVID-19 pandémia idején, amely az
életkoron dtivelo kortdrs mentordlds (cross-age peer mentoring;
Miller, 2002; Karcher, 2005) egyik hazai példdjdnak tekintheto.
A nemzetkizi szakirodalom szerint is az életkoron dtivelo kortdrs
mentordlds egyik legjellemzobb formdja, amikor egyetemistck
mentordlnak dltaldanos iskoldsokat, de emellett gyakori még az
is, amikor idosebb egyetemista mentordl fiatalabb egyetemisicit
(Miller 2002). Topping (1994) 1igy véli, hogy a mentordldson beltil
kiilénbézoképpen lehet szakaszolni az életkori kiilonbségeket;

a mentorok és mentordltak lehetnek egyidosek (same-age
mentoring), kézel azonos életkoriiak (near-age mentoring)
(1-3 éves korkiilénbségek), illetve mds koroszidlyhoz tartozok
(cross-age mentoring) (4 éves vagy anndl idosebb korkiilénbségek)
a mentordltakhoz viszonyitva (Topping, 1994, idezi Miller 2002.
126.). Kutatdsunkban 4 vagy anndl t6bb éves korkiilonbség
Sfigyelheto meg az dltaldnos iskoldsok és egyetemistck k6zétt, ezért
az életkoron dtivel6 kortdrs mentordlds (cross-age peer mentoring;
Karcher, 2005, Miller, 2002) jelenik meg, ahol iddsebb fiatal
mentordl fiatalabb fiatalt. Kivancsiak vagyunk - t6bbek k6zétt -
arra, hogy milyen hatdssal volt a mentordlds idotartamdra,
modjdra és folyamatossdgdra a pandémia idoszaka. Kitériink az
online mentordlds elonyeire és hdtranyaira egyardnt, tovdabbd
osszevetjlik, hogy az elsé hulldmhoz képest mennyire voltak
felkésziilve a mentorok a mdsodik hullam miatti tdvmentordldsra.
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Bevezetés

letben targyaljuk az info-kommunikacios technoldgidk (tovabbiakban IKT) és az

oktatas kapcsolatat, amely témakor a vizsgalt idészakban fokozott figyelmet kapott
a mentoralas soran is. Sz0 lesz a tanari ¢s a diak szerep atalakulasarol s az online okta-
tassal és mentoralassal kapcsolatos fogalmak megjelenésérél. Ezt kovetden bemutatjuk a
kutatasunkat; ezen beliil annak célcsoportjat, modszertanat, s eredményeinket. 50 fével
készitettiink félig strukturdlt interjit a Debreceni Egyetemen tanulé mentorokkal 2020
¢és 2021 tavaszan. Eredményeink k6zo6tt ramutatunk a Big Brother Mentoring (nagy test-
vér mentoralas) mellett a nonstop mentoralas jelenségére, tovabba a kaméleonmentorok
sziikségességére ebben a kiilonleges, specialis helyzetben, akik képesek rugalmasan és
adaptiv modon alkalmazkodni a mentoralas megvaltozott koriilményeihez. Tanulma-
nyunk végén pedig reflektalunk, visszautalunk kutatasi kérdéseinkre.

Kutatasunk aktualitdsat adja, hogy jelen idészakban az online mentoralds forradal-
mat éljiik, amely nemcsak egyetlen mentorprogramot érintett a pandémia iddszakaban,
hanem az eredetileg személyes jelenléten alapuldé mentoralast is tdmegesen online
kornyezetbe kényszeritette. Jelenleg egy ilyen programra fokuszalunk, mégpedig a
Tanitsunk Magyarorszagért mentorprogramra. Ugyanakkor a kutatasunk soran szerzett
tapasztalataink, felismeréseink hasznosak lehetnek mas mentorprogramok szdmara is,
ahol szintén hasonlo jelenség volt megfigyelhetd: azaz az offline mentoralds online men-
toralasra torténd atallasa. Tovabba egyuttal visszajelzésként is szolgal a vizsgalt program
koordinatorai szamara.

T anulményunk két nagy részre tagolodik; az elméleti részre és az empiriara. Az elmé-

Info-kommunikéacios technolégiak és oktatas

Még nagyobb szerepet kaptak az elmult id6szakban az IKT-eszk6zok €s az internetalapt
oktatas. S6t, az oktatok/tanarok és didkok kozotti érintkezés feliilete is ez lett, ahogyan a
mentoralasé is. A 21. szazad egyik legalapvetdbb jellemzdje a technologia gyors iitemi
valtozasa, fejlddése. A mindennapi életiinket meghatarozé IKT-eszk6zok rendkiviili mér-
tékben megtjulnak, s jellemz6 az a tendencia, hogy egyre inkdbb megjelennek a piacon
az Ujabbnal jabb ,,0kos” modellek, melyeknek egyik ismérve a funkcidk halmozéasa
(Gombaszogi, 2018). A szakirodalom ujabban ,,digitalis forradalomro6l” (Z. Karvalics,
2012) beszél, mely alapvetden hozzatartozik korunk sajatossagaihoz. A forradalom soran
az informacio6 széleskorii hozzaférhetdsége valt lehetéve, koztiik olyan tartalmak is,
melyek korabban csak sziik réteg szamara voltak elérhet6k. Vilagunk egyre inkabb afelé
halad, hogy az oktatasi tartalmak, formak is megvaltoznak, s a digitalis eszkozok térho-
ditasa az iskoldkat sem keriili el (Z. Karvalics, 2012). Az erre vonatkozd reformtorek-
vések a szamitogép oktatasban vald megjelenésével kezdddtek, majd pedig a széleskorii
internet-hozzaféréssel a kozintézmények szamara, az interaktiv tablakkal folytatodtak
(Nogradi és Szalai, 2013), melyek a tanulasi-tanitasi folyamatot egyidejlileg tamogathat-
jak. Az Intelligens Iskola Program keretén beliil az allamnak az volt az egyik célja, hogy
korszertsitse a kozoktatds infrastrukturalis feltételeit (Tar, 2009). Ennek eredményekép-
pen ma mar nagyon sok kis és nagy telepiilés iskoldja rendelkezik ezzel az eszkozzel,
tovabba a korszer(i tanulasi kérnyezet (Mile, 2012) részét képezi a ,,vilaghalé” pedago-
giaban vald hasznalata. Az oktatas az innovacio utjara 1épett olyannyira, hogy bizonyos
tankonyvek interaktiv, digitalizalt valtozatban is elérhetéek mar (Oktatasi Hivatal, 2020).
Ilyen értelemben az oktatas lekdveti az elmult évek technoldgiai fejlédését. Az iskola
képes volt, igymond, meghaziasitani (Toth, 2004), vagyis a mddszertani repertoarjaba
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beilleszteni a digitalis vilag uj vivmanyait. Sok kutatd szerint ez a technikai fejlédés
nem fog megallni (Monda, 2017), hanem fokozddik. Ma mar tulajdonképpen ezeknek
a folyamatoknak is kdszonhetden a ,,dematerializacio” trendje 1athaté (Monda, 2017).

Az IKT oktatasba torténd integralasanak egyik okaként emlitik azt is, hogy nem lehet
eltekinteni a minket koriilvevé tarsadalom informaciés tarsadalomma (information
society) alakulasatol (Csapo, 2003), mely szerint mivel a hétkdznapi életben is teret
hoditanak ezek az eszk6zok, azok hatasa alol nem tudjuk kivonni magunkat, ezért az
oktatasnak is le kell képeznie ezt a tarsadalomban zajlé folyamatot. Herczeg (2016)
szavaival ¢élve: ,minden egyes iskola és osztalyterem a tarsadalom lenyomata”. Egy
2016-os kutatds eredményei szintén ezt az atalakulast szemléltetik, ugyanis az deriilt ki,
hogy az IKT-eszkozok otthon torténd hasznalata mar ovodaskorban rendkiviil gyakori,
5 éves korra pedig feltehetden mar rendkiviil jaratosak a gyermekek a digitalis eszk6zok
hasznalataban (Palaiologou, 2016, idézi Gydri és Billédi, 2018. 13.). Az Eurostat 2020-
as vizsgalata ramutatott arra, hogy mig 2011-ben hazankban a 16—19 év kozotti fiatalok
81%-a hasznalta az internetet napi rendszerességgel, addig 2019-re 97%-ra nétt ez az
érték (Eurostat, 2020). Napi és rendszeres szintll felhasznalasa jellemz6 ma mar a digi-
talis eszkozoknek. Egy amerikai felmérés (Deloitte, 2006) szerint a fiatalok napi 82-szer
néznek ra a telefonjukra, s a teljes lakossag csaknem 80%-a fél 6ran beliil megteszi ezt
a felkelést kovetden (Price, 2018. 54-56.). Ha a pedagogusok altal tanitott didkok aktiv
internetfogyasztok, akkor az életiik szerves részét képezo eszkozok 1j platformjait érde-
mes az oktatoknak kihasznalni.

Az IKT eszkozokkel kapcsolatban tobbféle attittid jelenhet meg: az egyik csoportot az
un. technofébok, mig a masik csoportot a technofilek alkotjak (Pintér, 2007). A techno-
fobok azok, akik minden eszkozt elutasitanak, ezzel szemben a technofilek szamara min-
denfajta technologiai innovacioé vonzo (Pintér, 2007, idézi Gydri és Billédi, 2018. 12.).
A merev elutasitds semmiképp sem tamogatja a digitalis kultura oktatasi gyakorlatba
torténd integraldsat, noha koztudottan ma mar ezek az eszk6zok novelhetik az oktatés
hatékonysagat, s pozitivan hathatnak a tanulas-tanitas folyamatara. A didkok belsé moti-
vacidja is megsokszorozodhat, ha altaluk komfortos, ismert eszkdzoket agyaznak be a
pedagogusok az oktatasba. S6t, az IKT-eszkdzok kezelését olyan alapvetd készségek
koz¢ soroljak ma mar, mint az irds és az olvasas (OECD, 2001, idézi Hinostroza és mtsai,
2008). Az iskola kulcsfeladata pedig a digitalis kompetenciak fejlesztése is, mellyel mint
Uj készséggel boviilt a fejleszteni kivant repertoar. Részben ennek kdvetkeztében jelent
meg az oktatott tantargyak korében is a digitalizacié. A hagyomanyos informatikadrat
2020-ban felvaltotta a ,,digitalis kultira 6ra”, mely tartalmaban, tovabba céljaiban is
megujult. Az a mogottes szandéka, hogy ujfajta gondolkodasmodra, szemléletre nevelje
a didkokat. Az edukacioban is nagy szerepe van ma mar ezeknek az eszkozoknek.

Osszességében a szakirodalom szerint az iskola ma mar nem lehet ugyanolyan, mint
sziileink vagy nagysziileink esetében, vagyis nem stagnalhat, hanem ujitasokra van
sziikség. Fegyverneki (2018. 16.) ugy fogalmaz, hogy ,,nem mumifikaloédhat” az iskola.
Az oktatasi intézményeknek teret kell adniuk azoknak az eszk6zoknek, melyek a tarsa-
dalmi haladast képesek tamogatni.

Tanari szerep atalakuldsa

A technologia gyors iitemil valtozasa s az oktatasba torténd ,,gyors behatoldsa” (Gydri
¢és Billédi, 2018. 12.) egyidejilleg a pedagdgus szerepét is atformalta, ugyanakkor le kell
szOgezni, hogy soha nem sziinteti meg annak sziikségességét. A pedagdégusnak minde-
zektol a folyamatoktol fliggetleniil nem lehet elkeriilni, megsporolni a lexikalis ismeretek
atadasat. Csapo (2003) szerint ,,a képességeket ugyanis csak valamilyen targyrol valo
gondolkodassal lehet eredményesen fejleszteni. Az informaciok szelektalasat, kritikai
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értékelését, rogzitését és elokeresését, a célnak megfeleld transzformalasat és hatékony
alkalmazasat mindenekel6tt nagy mennyiségli informacié feldolgozasa révén lehet
megtanulni.” (Csap6, 2003. 1481.) Az oktatokra tehat sziikség van a digitalis tanulashoz
is, csak masfajta mindségben. Ilyen értelemben a kordbban megszokott, hagyomanyos
pedagdgiai gyakorlatot radikalisan atalakitja a ,,digitalis forradalom”. Leemeli a pedagé-
gust a katedrardl a tanulok k6z¢é, mikdzben a hattérben is tartja 6t (Fegyverneki, 2018.
55.). Az oktat6 ,,pozicidja” elmozdul a ,,szinpadi bolestdl” a ,,partvonal melletti vezets”
iranyaba (McNair, 2001, idézi Buda, 2017. 170.). Szunyogh aképpen fogalmaz, hogy a
tudas birtokosabdl inkabb egyfajta , kalauzza” valik (2016. 122—-123.), aki segithet abban,
hogy megértse a tanuld az informacidk kozott meglapuld mélyebb, sziikebb-tagabb
Osszefiiggéseket, s egyfajta keretet adjon a sok rész-egész informacioknak. Fegyverneki
(2018. 55.) ebbdl kifolyolag ,.keretezémesternek” hivja 6t, aki keretezi, megszervezi a
tanulasi folyamatot, differencial és inspirativ tanulasi kdrnyezetet teremt.

Mindez jol hangzik, s az idealis pedagdgus képét vetiti elénk, a szakirodalom mégis
arra figyelmeztet, hogy a digitalis eszk6zokhoz digitalis képzettség sziikséges — kiilono-
sen az idésebb generacio tagjai korében alacsony az IKT-kompetencia (Karpati, 2013).
Fegyverneki (2018. 55.) szerint ,,digitalis magusként” kell mikodniiik a pedagogusok-
nak, hogy az IKT-eszk6zok segitségével megragadjak a hallgatosag figyelmét, tovabba
»hetes idegenvezetoként” azért, hogy az online tér elényeire s hatranyaira felhivjak a
diakok figyelmét, mintegy internet-tudatossagra nevelve. Osszefoglalva , kaméleon-
pedagdgusok”™ kellenek, ami azt jelenti, hogy szituacidhoz igazodva képesek legyenek
a valtozasra, mindekozben reflektivek is legyenek (Fegyverneki, 2017; 2018). Gyakran
hiaba vélik ugy a pedagdgusok, hogy a digitalis technoldgia képes lenne pedagogiai
problémak orvoslasara, ha 6k maguk nem tudjak azt alkalmazni — egyrészt azért, mert
ezekhez az eszk6zokhoz nincs hozzaférésiik, vagy mert nincs meg a megfelelé modszer-
tani felkésziiltségiik (Fiilop, 2018). A digitalis oktatas digitalis ismeret nélkiil olyan, mint
a hus nélkiili leves; hidnyzik a 1ényeg bel6le. Sok esetben jellemz6 tendencia lehet az
eszkozok kihasznalatlansdga, mikozben azoknak értékallosdga romlik, és sajnos jellemzd
modon nem a talhasznalat miatt.

A koztudatban jelen van a pedagdgus-felfogasban egy un. ,,digitalis bevandorld”,
vagy Ujabban ,,digitalis remete” (Buda, 2020) felfogas is, s ezt a narrativat hangsulyozo
negativ sztereotipidk is. Egy német kutatasban a fiatalokrdl kideriilt, hogy a tanarok
IKT-hianyossagai miatt az idésebbekkel szemben technikai folényt éreznek (Thiersch
és Wolf, 2021), s egyértelmiien ramutattak arra a jelenségre is, miszerint a didkok azt
tapasztaljak, hogy a tanarok el6tt nagymértékben ismeretlenck még mindig a digitalis
eszkozok, és képtelenck kezelni az 0j IKT-technologiakat. A technologiai fejlodésben
lemaradt pedagogusok IKT-hianyossagai a generaciok kozotti kiilonbség elmélyiiléséhez
vezetnek (Thiersch és Wolf, 2021). Hazai viszonylatban is torténtek ilyen iranyt kuta-
tasok. Fehér 2004-ben a pedagdgusok IKT-eszk6zokhdz viszonyulo attitiidjeit vizsgalta,
s arra jutott, hogy nagyon kevés pedagdgus van, aki magabiztosan ¢s lelkesen hasznalja
a szamitogépet napi szinten, minddsszesen a megkérdezettek 10%-a (N = 116) (Fehér,
2004. 31.). Ugyanakkor 2020-ra ez a tendencia valosziniileg valtozasokat mutat — még-
pedig pozitiv iranyban. Mindenesetre ma mar az un. ,,nosztalgikus pedagogia” problé-
maja oktatasi problémava valik (Thiersch és Wolf, 2021). Dancs (é. n.) szerint tdrekedni
kell mindinkabb a modszertani megujulasra is, és nem csak a digitalis miiveltségben,
hanem egy¢b forméban is.
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A didakszerep atalakuldsa

Prensky (2001) szerint a mai didkok mar radikalisan megvaltoztak, s nem azok, akiknek
a hagyomanyos oktatasi formakat anno tervezték. Kiilonféle elnevezésekkel illették a
kutatok a mai kor tanuléit; egyesek N-generacioként hivatkoznak ra (N mint Net), mig
masok D-generaciorol beszélnek (D mint digitalis) (Prensky, 2001. 1.). Legelterjedtebb
azonban a ,digitalis bennsziilottek” fogalma, melyet Prensky (2001) hozott be a koz-
tudatba. A digitalizalodo tarsadalomban a pedagdgusnak mar tekintettel kell lenni arra,
hogy egy ,,digitdlis nemzedékkel” (Forgo és Komlo, 2015) dolgozik, akik mar kiilonféle
IK T-eszk6z0k napi hasznalata mellett nének fel. Prensky (2001. 1.) szerint a ,,digitalis
bennsziilottek” mar ,,anyanyelvi szinten” beszélik a digitalis vilag vivmanyainak nyelvét,
az internetes vilag nyelvét, azon beliil az un. ,netgeneracio” szlengjét is. Ok nem laikus
felhasznalok mar, a virtualis vilag és az offline valosag kereszttiizében nonek fel. Sza-
mukra ez evidencia, természetes. Kiilondsen a Z (vagy net-) generacio esetében (Kulcsar,
2008), akiknek 1ényeges sajatossaga az online kapcsolodas jelensége, s az aktiv jelenlét/
készenlét (mas szoval: ,,always on” [Szabo, 2021. 9.]) a vilaghalon. A Z generacio tagjai
mar nem is ismerték, tapasztaltdk meg online-mentes vilagunkat.

Papp-Danka (2013. 33.) azonban kiemeli azt is, hogy a digitalis bennsziilottek tabora-
r6l nem mondhato el, hogy homogén, egységes csoportot alkot. Ahogy a tanuldk is sok-
félek, igy digitalis kompetenciajuk is igen valtozatos lehet. Ez tobb tényez6 fliggvénye;
a birtokolt eszk6z mindségétdl és mennyiségétdl is fiigg; mindazon tal, hogy lényeges
ezeknek az eszkdzoknek a szélessavu internettel valo ellatottsaga. Az IKT-eszkozokbe
gyakran az ,.internet lehel életet”, ugyanis anélkiil jocskan korlatozotta valik igénybe
vételiik, ha az internet adta elénydk kihaszndlatlanok maradnak. Osszességében az min-
denképp jelentds hatassal van az oktatasra, hogy a didkok egy kattintasra hozzaférhetnek
a kiilonféle informaciod-tartalmakhoz, ezért az informacié megtanulasanak értéke csok-
kent a mult szdzadhoz képest.

Uj fogalmak megjelenése

A technikai fejlédés kiilonféle terminoldgiai hozadékokkal is jart. Megjelent a digitalis
tanitas-tanulds fogalma, amely a technikai és virtudlis eszkozok, tartalmak oktatasban
betoltott hatékonysagara mutatott ra. A tanulas-tanitas folyamatat megtamogathatja az
egyén a digitalis eszk6zok adta lehetdségekkel. Ma mar az un. technoldgiara alapozott
oktatas (Technology Based Teaching, TBT) szerepe jelentosen felértékelodott (Forgo,
2007). Megjelentek ennek specialis formai, példaul az e-learning (elektronikus tanulas):
,»a technoldgia altal eldsegitett tanulasi forma, mely a résztvevonek az idd, a hely és /
vagy az item bizonyos irdnyitasi elemeit biztositja” (State of Georgia..., €. n.). Ennek
értelmében az egyén megszabadulhat az idékorlatoktol. A tanulas mar nem korlatozodik
csupan egy iskolai napra, hanem dnszervezové valik; a didk sajat idébeosztasaban, sajat
iitemében, ritmusaban ¢és tempojaban tanulhat (Forgo, 2007; Lengyel, 2007). Lehetdsége
van a tartalmak visszajatszasara, az 6nellendrzésre. A tanulas adaptivva valik tehat, mert
alkalmazkodik a tanul6 haladési igényeihez (Rapos és mtsai, 2011).

Az e-learning mellett fontos kulcskifejezésiink lesz még a tavoktatas is. Ez a modszer
a foldrajzi értelemben egymastol tavol esé tanar-diak kapcsolatra épiil. Ebben a folya-
matban a kapcsolatteremtés megtorténik, azonban egy kdzvetitd csatornan keresztiil, s
nem egyazon valods térben, de elképzelhetd, hogy egyazon virtualis térben talalkozhat-
nak az oktatasi szereplok egymassal. Ez nyilvan eszkodzfliggd is, mert tavoktatast akar
telefonon is megvaldsithatnak — noha ez kevésbé jellemz0. A tdvoktatds keretén beliil is
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beszélhetiink un. hagyomanyos/klasszikus
formardl, illetve elektronikus tavoktatasrol
(Kovacs, 2002, idézi Forgo, 2004). Ez a kép-
z¢ési forma azonban nem uj keletli, hiszen
mar régebb ota 1étezd jelenség — kiilondsen
a felsGoktatasi intézmények kinalataban.
Napjainkban tobb egyetemen, féiskolan is
folynak tavoktatasi képzések. Ez kiillondsen
a felnottek, csaladosok szamara kozkedvelt
forma, mert nemcsak rugalmas kereteket
biztosit, de nagyfoku onalloésagot is. Ugyan-
akkor korantsem mindegy, hogy a tavokta-
tas az onkéntes valasztas eredménye, vagy
kényszerhelyzet kovetkezménye, ugyanis
a COVID-19 pandémia iddszakaban (Id.
késébb) tomegesen érintette az alap-, kdzép-
és felsGoktatas szerepl6it, s nem mindenkir6l
mondhato el, hogy sajat akaratabdl vallalta.

A tavoktatas egyik formajat jelenti a
vegyes/hibrid oktatas (blended learning),
amely az e-learninget és a hagyomanyos,
megszokott osztdlytermi tanitast vegyiti
0ssze (Baranyai, é. n., idézi Forgo, 2007.
21.). Gyakori elemeit jelentik ,,a hagyo-
manyos tantermi foglalkozasok, a virtualis
egyittmiikddés és az elektronikusan elér-
het6 tananyagok™ (Fazekas, Balla és Kocsis,
2013). Garrison és Vaughn (2007) szerint
a hibrid oktatas soran a szamitastechnika
hasznalatanak elénye megmutatkozik az
informaciok megosztasaban is. A felsfok-
tatasban kiilondsen hasznos lehet a kevert
tanulasi modell, ugyanis rugalmas megko-
zelitést kinal a reflektiv megbeszélésekhez,
s hozzajarulhat ahhoz, hogy csokkentse a
nagy ¢€s személytelen el6éadas-stilusu orak
szamat. Az online, s6t akar kozvetett forma-
ban az offline parbeszédek gyakorisagat is
novelheti.

A tradicionadlis mentordlds és
az e-mentoralas

A fent emlitett fogalmakat az iskolai mento-

A hagyomdnyos felfogds szerint
a mentordlds egy idosebb
(szenior), illetve egy fiatalabb
(junior) aktiv egyiittmiikodése-
rol szol, melynek elso és legfon-
tosabb célja a mentordlt fejlesz-
tése (Bencsik és Juhdsz, 2017,
Rhodes, 2002). Ugyanakkor ez
a koncepcio ma mdr t6bb szem-
pontbdl is drnyaltabbd vdlik,
ugyanis nemcsak a mentordl-
tak, hanem a mentorok is éplil-
hetnek a kapcsolatbol, errél szol
a ,reciprok mentordlds”
Jfogalma (Harvey és mtsai,
2009, idezi Bencsik és Juhdsz,
2016. 382.). llletve megjelenik
a kortdrs mentordlds (peer
mentoring) is, melyben lényeges
a kozeli életkor vagy karrier-
szakasz (Fejes és mtsai, 2009;
Kram és Isabella, 1985). Miller
(2002. 125.) szerint ,a Rortdrs
mentordlds az, amikor a
hasonlo korii és/vagy hasonlo
statuszi emberek vdllaljdk a
mentor és a mentordlt szerepét’.
Ugy véli a szerzd, hogy a kor-
tdrs mentordlds egyenlo felek
dltali mentordldst jelent, de
dltaldban azonos stdtuszii
emberekre haszndljdk.

ralasra is értelmezhetjiik, mely tevékenység egyre népszeriibb gyakorlatta valik a peda-
gbégusképzésben és azon til is (Klein és mtsai, 2013). A hagyomanyos felfogas szerint a
mentoralas egy iddsebb (szenior), illetve egy fiatalabb (junior) aktiv egylittmikodésérol
sz61, melynek elso és legfontosabb célja a mentoralt fejlesztése (Bencsik és Juhasz, 2017;
Rhodes, 2002). Ugyanakkor ez a koncepcié ma mar tobb szempontbol is arnyaltabba
valik, ugyanis nemcsak a mentoraltak, hanem a mentorok is épiilhetnek a kapcsolatbol,
errdl szol a ,reciprok mentoralds” fogalma (Harvey és mtsai, 2009, idézi Bencsik ¢és
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Juhasz, 2016. 382.). Illetve megjelenik a kortars mentoralas (peer mentoring) is, melyben
Iényeges a kozeli életkor vagy karrierszakasz (Fejes és mtsai, 2009; Kram ¢és Isabella,
1985). Miller (2002. 125.) szerint ,,a kortars mentoralas az, amikor a hasonlé kort és/
vagy hasonl¢ statuszii emberek vallaljak a mentor és a mentorélt szerepét”. Ugy véli a
szerzO, hogy a kortars mentoralas egyenld felek altali mentoralast jelent, de altalaban
azonos statuszi emberekre hasznaljak. Az altalunk vizsgalt mentorprogram esetén maga
a mentor is még tanulodi statuszban van annyi kiilonbséggel, hogy a mentoralt az altala-
nos iskola intézményének egyik képviseldje, mig a mentor a felsdoktatas egy hallgatdja,
ezért ugy veéljik, hogy Miller (2002) definicidja értelmében a TM az életkoron ativeld
Topping (2004) volt az, aki mentor-mentoralt életkorat figyelembe véve elkiilonit azonos
kort/egyidds (same-age mentoring), kozel azonos korl (near-age mentoring, 1-3 éves
korkiilonbségek) és korosztalyokon ativel6/korcsoportok kozotti (cross-age mentoring,
4 ¢éves vagy annal id6sebb korkiilonbségek) mentoralast (Topping, 1994, idézi Miller
2002. 126.). A kozel azonos kort vagy egyidds mentoralasi modellek tulajdonképpen a
hagyomanyos mentori kapcsolatokban tapasztalhat6 hatalmi kiilonbségekkel kapcsolatos
aggalyokat kezelik, vagyis minéségi kiilonbség mutatkozik a kortars és a hagyomanyos
mentoralas kozott (Kupersmidt és mtsai, 2020; S. Stockdale és mtsai, 2017). Tehat mig
a hagyomanyos mentoralas soran a lényeges korkiilonbség ¢és a nagyobb tapasztalat
hatalmi kiilonbséget hozhat 1étre a mentor és a mentoralt kozott, ami gatolhatja a kap-
csolat fejlddését, addig a kortars mentoralas lekiizdi ezt az Un. hierarchikus szakadékot
(Kram ¢s Isabella, 1985). Az el6zd esetben javarészt egy irdnyba tolodik el az adok-
kapok folyamata, mig a kortars mentoralas soran ez valamelyest egyenletesebb. A kortars
mentoralas éppen ezért jobban is kdzelit a reciprok mentoralashoz, mely szerint nem csak
a mentoralas egyik szerepléjére (a mentoraltra), hanem a masik kulcsszerepldjére (men-
torra) nézve is pozitiv hatdst a mentoralasban vald részvétel (Harvey és mtsai, 2009,
idézi Bencsik és Juhasz, 2016. 382.). A kortars mentoralas tovabba sokszor kdnnyebben
hozzéaférhetd a potencialis mentoraltak szdmara.

Az alapdefinicion tal a fenti bevezetés értelmében beszélhetiink tavmentoralasrol (fele-
mentoring; O’Neill, Wagner és Gomez, 1996; Siegle, 2003), amelyben a résztvevok két
kiilonbozo helyszinrdl vesznek részt a mentoralas tevékenységében, egymastol foldrajzi
értelemben elkiiloniilve. Tovabba beszélhetiink online vagy e-mentoralasrél (Bander és
mtsai, 2015), mely a tradicionalis mentoralds mellett hibrid formaban (blended men-
toring; Edelkraut, 2011) vagy épp ahelyett (e-mentoralds; Sipe, 2005, idézi Bander ¢és
mtsai, 2015) valosul meg. A hibrid mentoralas (Edelkraut, 2011) a személyes és az online
mentoralas keveréke, ennek soran a résztvevok elérhetdsége és hozzaférhetésége kiboviil
(a személyes kontakton tal). S6t jabban nem kizart, hogy eleve ugy jon létre a mentori
kapcsolat, hogy kizarélag az online szférahoz kdtodik a miikddése (1d. Valaszit Digitalis
Program, Ozd).

Az online mentoralas soran a kommunikacié féként az interneten zajlik. Ilyen érte-
lemben, Ggy véljik, akar beszélhetiink a mentor altal tamogatott tanulasi folyamatrol is
(Mentor Based Learning; Wang és Odell, 2002 nyoman). Az offline mentoralas fogalma
alatt pedig Perjés és Héjja-Nagy (2018. 26.) alapjan azt értjiikk, hogy nem az interneten,
hanem egy adott valds térben és id6ben, a résztvevok kolesonds személyes jelenléte
mellett zajlik a mentoralds; mas szdval az online téren kiviil zajlo személyes jelenlétet
igényld mentoralas.
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A jarvanyhelyzet és annak lenyomata a mentoralasban

A digitalizaci6 oktatasban vald elterjedését a COVID-19 jarvany még inkabb erdsitette.
A mentoralas soran is hasonld tendenciakrol beszélhetiink. Magyarorszagon 2020.
marcius 11-én veszélyhelyzetet hirdetett ki a kormany a virussal szembeni védekezés
érdekében, melynek kovetkezménye az volt, hogy az oktatasi intézmények bezartak
sékelve a kozosségi aktivitast s a jarvany terjedését. 2020. 04. 09-t6l digitalis munka-
rendre torténd 4atallas volt jellemz6. A hagyomanyos tdvoktatds helyett a szakirodalom
vészhelyzeti/siirgdsségi tavolléti oktatasra utal (Emergency Remote Learning; Hodges és

mtsai, 2020), azért is, mert egy specialis, a
jarvanyhelyzetre adott hirtelen beavatkozas-
ként értelmezhetd a jelenség, s igy nem volt
id6 a szakszert, alapos tervezésre, kidolgo-
zésra. A didkok ennek soran mikrokdzos-
ségiikbe ,,htizodtak vissza”. Ez a helyzet
gyokeres valtozast hozott mind a mentorok,
mind a mentoraltak életében, melyet nem
el6zott meg komoly felkésziilés — kdszon-
hetéen a jarvany hirtelen bealltanak. Azon-
ban az egész oktatasi rendszerben részt vevo
aktorok részérdl gyors reakciot s hatékony
beavatkozast kovetelt a pandémia megjele-
nése, mely korlatozta a személyes jelenlétet
a mentorok-mentoraltak kozott. A didkokkal
korabban kialakult kézvetlen kapcsolatot, a
kialakult dinamikat folboritotta az a kiilsd
kényszer, mely a mentoralast egy online
platformra szervezte at. A késébbiekben
attekintjiik, hogy milyen valtozasi mecha-
nizmusokkal jart ez az uj allapot, melynek
kovetkeztében sziikségszeriivé valt a szemé-
lyes mentoralas sziineteltetése.

A koronavirus az elsé megjelenésétol
fogva un. hullamokban érte el hazankat. Az
els6 hullam kezdete (2020 marciusa) utan a
masodik hulldm 2020 dszén jelent meg, mig
a COVID-19 harmadik hullama 2021 feb-
ruarjara volt datalhat6. Ennek kovetkezté-
ben, bar 2020 marciusaban hirtelen atallasra
volt sziikség, melynek idotartama ekkor még
ismeretlen volt, ez a masodik és harmadik
hullam hatédsara jelentdsen elhtizodott, igy
mind az oktatasban, mind a mentori tevé-
kenységben feltételezhetjiik, hogy egyre
rugalmasabb alkalmazkodas valt lehetéve,
mert mar nem eldszor szembesiiltiink ilyen
helyzettel.
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A Tanitsunk Magyarorszagért mentorprogram
(TM) és a célcsoport bemutatasa

A programot 2018. 12. 05-¢én inditottak el, melyhez az orszag kiilonb6z6 egyetemei (1d.
2. sz. melléklet), illetve a kdrnyezd kistelepiilések csatlakoztak. A TM pilot programként
indult, akkor még a személyes térben. Sikerét a program népszeriisége €s gyors gyara-
podasa mutatja. A COVID-19 pandémia miatt azonban az eredetileg offline mentorprog-
ramok is online moddra tértek at. Ez tortént a TM mentorprogram esetében is 2020. 04.
09-én. Jelen tanulmanyban arra keressiik a vélaszt, hogy milyen szinten és mértékben
érintette ez a valtozas a programban részt vevé mentorokat. Kutatasunkban az online
mentoralas folyamatat vizsgaljuk a TM mentorainak kdrében. Elsédleges célcsoportunk
a Debreceni Egyetemen tanulé mentorok, fiiggetleniil kortol, nemtdl, munkarendt6l és
szaktol. A programhoz 6k dnkéntes alapon csatlakozhattak. Ezért 6sztondijat is kapnak,
melynek 6sszege havi 30 000 Ft. Tevékenységeik kozé tartozik a palyaorientacios és
tanulmanyi tamogatas, illetve a személyiség- és kompetenciafejlesztés. Foként, de nem
kizardlag hatranyos helyzetii, 7-8. osztalyaba jaro altalanos iskolas diakokat mentoralnak.

A program fokuszaban a személyes jelenlét alapu mentoralas dominalt a kezdetektol
fogva, amit felvaltott az ,,online kapcsolattartasra” torténd attérés. A diakokkal heti 6
oraban kellett foglalkozni a mentoroknak. Az iskola a tavoktatas ellenére sem allt meg,
igy a mentorprogram tovabbi milkddtetése is 1ényeges volt, hiszen a palyavalasztas,
tovabbtanulas és készségfejlesztés fontossagat a pandémia nem csokkentette. S6t raerd-
sitett a digitalis készségfejlesztés fontossagara. Elmondhato tovabba, hogy a mentoralas
szlineteltetése, tekintve, hogy egy segitd, bizalmat igénylé kapcsolatrél van szo, feltehe-
téen negativ kovetkezmeényekkel jart volna. A mentoralasban kulcsfontossagl ugyanis
a folyamatossag, a rendszeresség; mivel ezaltal tud kirajzolodni egy fejlédési iv, amely
egy hosszabb tavu, iranyitott, célorientalt tervezés tudatos eredménye. A mentoralas nem
onmagaért van, hanem valahonnan valahova tart. Nagy (2014) is a folyamat hosszu id6-
tartamanak 1ényegére vilagit ra.

Kutatasi médszerek

Kutatasunk soran kvalitativ mddszerrel dolgoztunk, félig strukturalt interjiikat hasznal-
tunk. Amig a kvantitativ kutatas esetén explicit hipotézisallitasbol indulunk ki, addig a
illeszkedd kutatdi kérdés- és problémakorbdl indultunk ki (Santha, 2006. 38). A megkér-
dezettek létszama 50 {6 volt. Azok korében végeztiik a kutatast, akik legalabb két vagy
tobb félévet mentoraltak, s éppen ezért van tapasztalatuk és véleményiik a mentoralasrol.
Arra kiilon figyeltiink, hogy olyanokat kérdezzlink meg, akik a hagyomanyos (tradicio-
nalis) mentoralasban mar szereztek tapasztalatot, hiszen nekik van 6sszehasonlitasi alap-
juk. Teljes kor lekérdezés volt a cél, s ebbdl 73% valaszolt, igy a Debreceni Egyetemre
jaré alapsokasag jelentds részét sikerdilt elérniink.

Az interjuszovegek tartalomelemzését az elmélet alapjan megfogalmazott kodok,
illetve az interjukban felkinalkozé émikus kddok alapjan végeztiik el (Creswell, 2012).
A fokodok létrehozasahoz a deduktiv logikanak megfeleld apriori kddolast (listas kodo-
last) alkalmaztuk; meghataroztuk a fébb tartalmi csomopontokat, amely alapjan elemez-
tiik aztan a transzkribalt (gépelt) szovegkorpuszt, majd azt kdvetden az induktiv modszer
szerint kialakitottuk a szovegbdl az alkddokat. Itt figyelembe vettiik a kiilonboz6 kddolasi
technikakat (Santha, 2006). A folyamat soran az intrakodolas technikajat alkalmaztuk,
azaz egy dokumentumhoz kapcsoldéddan legalabb kétszeres kddolasi technikat végeztiink
el egyazon logikai rendszer és kodolasi szisztéma alkalmazasaval két kiillonboz6 idoben
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(legalabb egy hét elteltével), mely soran az elére gyartott kodokat (dimenzidkat) meg-
vizsgaltuk, dsszevetettiik és ujraértékeltiik, ezaltal novelve a kddolas megbizhatosagat.
Kutatasunk hidnypotld lehet, mert els6k kozott nyujt betekintést a COVID-19 men-
toralasra gyakorolt hatdsaba a TM mentorprogramban. Feltarjuk a jarvany kezdetén
kialakult hirtelen valtas utani allapotot a mentoralasban, majd pedig annak alakulasat
az egy évvel késébbi, un. ,,rutinosabb” iddszakban. Ehhez a mentorokat kérdeztiik meg.
Kutatasi kérdéseink a kovetkezok voltak:
— K1. Milyen viszony alakulhat ki az egyetemista mentorok ¢s az altalanos iskolas dia-
kok ko6zott, megjelennek-e a kortars mentoralas Miller (2002) altal leirt jellemzdi?
— K2. Milyen hatéssal volt a mentoralas szinterére a pandémia idészaka?
— K3. Milyen eldnyokkel jart a jarvanyhelyzet és az online formara vald atallas a
mentoralas folyamataban?
— K4. Az online mentoralas soran milyen kommunikacios gatak meriiltek fel?
— KS5. Mi jellemezte a mentorok hozzaallasat a mentoralashoz a pandémia idészaka alatt?
— K6. A COVID-19 els6 hullama miatti tdvmentoralds utdn mennyire voltak felké-
sziilve a mentorok a masodik hulldm miatti tdvmentoraldsra?

Eredmények

Az alabbiakban a debreceni egyetemista mentorok korében késziilt kvalitativ kutatasunk
eredményeit mutatjuk be. Kitériink a kiilonféle szempontokra, mint példaul az életkor
kérdése, azaz mennyire jO az, hogy életkorban kozel allnak egymashoz a mentorok,
illetve a mentoraltak. Ezenfeliil az online térben zajléo mentoralas sajatossagaira fokusza-
lunk: a résztvevok IKT eszkoz-ellatottsagara, s mindazokra a sulypontokra, melyeket a
valaszadok érintettek.

A kutatasban részt vevo egyetemista hallgatok tekintetében az latszik, hogy mintank-
ban a ndk feliilreprezentaltan vannak jelen. A megkérdezettek 80%-a nd, mig 20%-a férfi
(1. tablazat). Megvizsgaltuk tovabba az atlagéletkorukat is, mely az 0sszminta esetén
(mean = 23,7). Tovabba megnéztiik a szakok tekintetében is a mintankat, s a résztvevok
koziil 46% (23 £0) vesz részt pedagdgusképzésben, de a mentorok mas szakokrol is kép-
viseltetik magukat (I1d. 1. szamu melléklet).

1. tablazat. A megkérdezettek nemi eloszlasa (Forras: 1. sz. melléklet alapjan sajat szerkesztés)

Nem Fé (%) Atlagos életkor
N6 40 80 24,0
Férfi 10 20 22,7
Osszesen 50 100 23,7

A kortars mentoralas szerepe és hatékonysaga

Mint a fentiekbdl kidertilt, a fiatal mentorok és mentoraltak korosztalya a digitalis esz-
kozok haszndlatdban komfortosabban érzi magat, szemben az idésebbekkel. Tovabba
Iényeges szempont, hogy 0sszekoti a résztvevoket a diaklét azonossaga is, még ha az
oktatasnak mas-mas szintjein is vannak jelen. A tanulds mint ,,rokon tevékenység” mind-
ket fel életében tetten érhetd. S ez az un. ,,tanuldi sorskdzosség” fontos tapasztalatcserék
alapja is lehet. Schuster szerint ez azért jo, mert lehetéség van az tn. bennfentes tippek
(Insider-Tipps; Schuster, 2021. 7.) atadasara. A TM mentorprogramban valo részvétel
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mind a mentorok, mind a mentoraltak szempontjabol tanuloi statuszhoz kotott. Kiilono-
sen fontos lehet az életkori kozelség a COVID-19 iddszakéban, hiszen az online men-
toralas soran kiaknazhatjak a résztvevék a digitalis kompetencidikat. Eppen ezért ugy
gondoltuk, hogy ez az e-mentoralasra is ranyomhatja a pozitiv bélyegét.

Els6 kutatasi kérdésiinkre (K1), hogy a mentorok mit gondolnak arrol, j6 vagy rossz
az, hogy életkorban nem allnak tavol egymastdl a mentorok és a mentoraltak a program
keretén beliil, a hallgatok pozitiv visszajelzéseket adtak. Ennek okait abban latjak, hogy
az életkori kozelségbdl kifolyolag a mentoraltak kdnnyebben megnyilnak, s nem éreznek
olyan erds hierarchiat a kapcsolatban. Masrészt pedig a kozeli iskolai tapasztalatokbol
kifolyolag ugy érzik, hogy a kortdrs mentorok jobban megértik a didkok helyzetét.
Illetve fontos a ,.fiatalos”, lendiiletes szohasznalat és a kevesebb kotelesség felallitasanak
kérdése is. Miller (2002) kiemelte, hogy ez a fajta viszony a hatalmi kiilonbségekkel
kapcsolatos aggalyokat kezeli, ilyen értelemben mindségi kiilonbségek figyelhetok meg
a kapcsolatban. A hallgatok visszajelzései is ezt tamasztjak ala (1d. 2. tablazat).

2. tablazat. A kortars mentordlas elényei

Nyiltsagot, kozvetlenséget tesz lehet6vé

,,Meg korban is kdzelebb van... Meg mernek is kérdezni, tobbet mernek igy kérdezni, és igy jo
konnyi.” (25 éves n6, angol-torténelem szakos tanar)

,Elmondanak olyan dolgokat is, amit egy tanarnak soha nem mondananak el.” (25 éves
nd, biomérnok)

Azt elénynek érzem, hogy kozel vagyok hozzajuk korban [...] mégiscsak megvan egy kapocs,
¢s érzik 6k is ezt a kozvetlen-kozvetlenebb fonalat.” (23 éves férfi, épitészmérnok)

Kozeli iskolai tapasztalat — konnyebb megértés

»Szerintem talan annyi, hogy korban kozelebb vagyok hozzajuk és még tudom, hogy milyen
ott iilni az iskolapadban.” (24 éves nd, magyar-matematika szakos tanar)

,.Olyan szempontbol elény, hogy nekik is egy fiatal lany vagyok, aki ugyanazokon ment at,
nem is olyan régen” (20 éves nd, dietetikus)

Azonos nyelvhasznalat

»Sokkal inkabb elénynek tartom, mint hatranynak, mert korosztalyban csak kozelebb allunk
hozzajuk, de mégsem tiszteletlenek veliink, mert azért van egy nagyobb korkiilonbség. [...]
Ugyhogy ez egy ilyen arany kozéput: én ugy gondolom, hogy egyetemistaként mentoraljuk
ezeket a gyerekeket, mert még majdnem ugyanazt a nyelvet beszéljiik.” (21 éves nd, pszi-
chologia)

Kevesebb kotelesség — se nem tanar, se nem sziilé

»Szerintem igazabol elényds, mert igazabdl nem is vagyok, igymond, tiléretlen a dologhoz.
De ugy, hogy igy teljesen azért én felndtt se vagyok, hogy igy tudom, pont az a korosztaly
vagyunk mi, egyetemistak, akiket igy még beengednek, igymond, igy a személyiségben a
kozosségiikbe. Dehogy azért mar tisztelnek is valamennyire.” (24 éves nd, kdzosségszervezés)

,.Es hogy mi is ez a szerep? Hat ezt még mindig nehéz megfogalmazni egyébként, de szerintem
valahol féluton a didk és a tanar kozott, tehat tudjak mar azt, hogy nagyon sok mindenben
tamaszkodhatnak ram, de azt is tudjak, hogy nem kell magazni. Es nem kell... tehat hogy nem
kell velem tigy banni, mint egy... mint egy szaktanarral.” (21 éves férfi, magyar-etika szakos
tanar)

»[...] nem koteleziink semmit, mert ugye koriilottiik olyan emberek élnek, mint a tanarok,
akik kotelességet allitanak fel eléjiik, illetve a sziilok, akik kotelességet allitanak fel eléjiik.”
(22 éves férfi, gépészmérnok)
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Ugyanakkor, noha az életkor szempontjabdl a fentick alapjan, ugy tlinik, jo, hogy egye-
temistak mentoraljak a didkokat, de ez eleinte a bizalmat nem feltétlen segiti onmagaban
az Uun. tarsadalmi szakadék miatt az egyetemistak és az altalanos iskolasok kozott. Meg-
huzodik az a mogottes szandék is a mentoralas sordn, hogy hidat képezzen a két cél-
csoport kozott, s egyben a program egymas megismerésének platformja is legyen; ilyen
értelemben a TM mentorprogramnak nagy a ,tarsadalmi ateresztéképessége” (Gazso,
2006. 218. nyoman).

3. tablazat. A tarsadalmi szakadékra utalo kifejezések

Tarsadalmi szakadék

,,Hat az elején inkabb hatranynak éreztem, mert amikor igy elkezdtiik a mentoralast, akkor na-
gyon ugy viszonyultak hozzank, mint hogyha egy hatalmas nagy tarsadalmi szakadék lenne
kozottiink. Aztan igy, ahogy megismertiik egymast, igy rajottek, hogy ugyanugy, idézdjelesen
mi is csak egy mezei kis emberek vagyunk.” (21 éves nd, angol-magyar szakos tanar)

,.Ez kettds. Az elején nagyon ugy éreztem, hogy ilyen hidegek, meg elutasitoak. Pontosan azért,
merthogy egyetemista vagyok, hogy egy nagy kozegbdl jovok. Meg én beszélgettem errdl veliik,
¢s az 6 fejiikben az a kép élt, hogy ha valaki egyetemista, akkor bunké, nagyképti, elutasito,
meg hogy lenézi az olyan embereket, akik esetleg, mondjuk, nem olyan tanultak.” (21 éves nd,
magyar-orosz szakos tanar)

»» Tehat nagyon sokaig volt az, akar heteken keresztiil, hogy nem mertek megszdlitani, hanem 6k
csak egymassal beszélgettek, velem nem. Es azért ezzel meg kellett kiizdenem, meg szerintem
nagyon sok mas mentornak is, hogy... hogy akkor most mi az a... az a... titulus, amit én kép-

viselek.” (21 éves férfi, magyar-etika szakos tanar)

Big Brother Mentoring a Tanitsunk Magyarorszagért mentorprogramban

A mentori kapcsolatban fontos elem tehat az ¢letkori kdzelség. Nyilvan 1ényeges azon-
ban a megfeleld hatartartas is. Ezt maguk a mentorok is megfogalmaztak, hogy meg kell
talalni az egyensulyt a kiilonféle ,,szerepek” kozott. Gyakran ezt aképpen tették meg,
hogy szavakba ontdtték, hogy mi az, ami nem mentor (ld. fentebb). Kihangsulyoztak,
hogy 6k se nem tanarok, se nem diakok, se nem sziilok, hanem leginkdbb olyanok, mint
egy nagy testvér (Big Brother Mentoring), akire még hallgatnak a didkok, ugyanakkor
meg is biznak benniik, és van egy Gn. nyitott, kdzvetlen kapcsolat, parbeszéd kozottik.
Ez alapjaraton a mentoralas hangulatat is pozitivan befolyasolja (1d. 4. tablazat). A nagy
testvér mentoralas tehat az a fajta mentoralasi kapcsolat, amikor a mentor-mentoralt
kozotti viszony egy nagy testvér-kapcsolattal rokonithaté.

4. tablazat. A Big Brother Mentoring

Big Brother Mentoring

,Egy nagy testvérnek nevezném magam amugy. Aki kicsit utbaigazit, mert kell, hogy utbaiga-
zitsam, de mégsem érzik azt, hogy nekik gy kell engedelmeskedni nekem, mintha egy tanarjuk
lennék.” (23 éves nd, angol-torténelem szakos tanar)

»lgen, mi inkabb igy kozelitjiik meg, mert Gigy €rezziik, hogy nem konkrétan arra van sziikségiik,
hogy egy masik tanart kapjanak, hanem inkabb arra, hogy tamogassa 6ket valaki. Es ez inkabb
testvér-szerep, mintsem, ugye, mas.” (20 éves, pénziigy-szamvitel szak)

,,Mi ugy szoktuk mondani, hogy a nagytes6k. Mi vagyunk a nagytesok.” (20 éves n6, pénziigy-
szamvitel szak)
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,Nyilvan jobb, mint hogyha egy felnéttet tettek volna mellé. Kicsit kozelebb vagyunk korban is
nyilvan, egy — mit tudom én — 8 év valaszt el benniinket, ami olyan, mint egy nagyobb testvér,
igy jobban meg is értjiik egymast.” (22 éves férfi, gépészmérnok)

Nyilvan bizonyos keretek kozott, de tényleg inkabb azt mondanam, hogy egy nagy testvér,
akihez barmikor lehet jonni barmilyen problémaval [...] igy azért jobb, hogy egy ilyen ,,nagy
testvérként” ott tudunk mellettiik allni.” (20 éves nd, dietetikus)

»Nagyon aranyosak, én mindig nagyon szerettem veliik dolgozni [...] tényleg 6k is egy ilyen
nagytestvérként tudnak minket kezelni, meg tényleg latjak azt, hogy segiteni akarunk, és
most mar egyre jobban érzem azt, hogy hagyjak is, hogy segitsiink.” (20 éves nd, dietetikus)

,» Viszont nem szabadott atesni a 16 tuloldalara, mert Iényegében egy ilyen barati kapcsolat allt fel
kozéttink, viszont nem vagyunk egyenrangtak. Tehat én valamilyen szinten felettiik vagyok, de
nem annyira, mint egy tanar vagy egy pedagogus, tehat igy a kettd kozott. Inkabb, mint valami
nagy testvér mondanam ezt a helyzetet.” (20 éves nd, bioldgia-matematika szakos tanar)

Osszességében Miller (2002) megallapltasara reflektalva az lathato, hogy a nagy testvér
mentoralas (Big Brother Mentormg) soran a hagyomanyos kompozici6, mely szerint a
mentor van a kapcsolati piramis csiicsan a hierarchiaban, lebomlik, s kdzelitenek egy-
mashoz a résztvevok: nem csak életkorban, de kdzvetlenségben, digitalis ismeretekben,
interneten beliili és kiviili szokincsben is. Ennek kifejezésére utal a ,,nagy testvér men-
toralds” megnevezéEs is, mely a kortars mentoralas egy specialis formajat jelenti tehat.

Létezik nemzetkdzi szintéren is egy hasonld elnevezésii program: Big Brothers Big
Sisters of America (BB/BSA), mely 1904-ben jott 1étre, s amely mara az egyik leg-
nagyobb ifjusagi mentorald szervezetté nétte ki magat. A program keretén beliil a 21.
életéviiket betoltott onkéntesek mentoralnak 7—17 év kozotti gyermekeket. Azonossaga
a programnak az onkéntes részvételen alapul, azonban a mentorok maguk mar felnot-
tek, akik foként magas iskolai végzettséggel rendelkeznek (Fejes és mtsai, 2009. 44.).
E tekintetben az altalunk hasznalt fogalom nem azonos az amerikai ,,Big Brother men-
toralas” fogalmaval, tovabba a mentoralt célcsoport életkora is sziikebb id6tartomanyt
olel at (1216 év).

Az e-mentoralds online kommunikacidés platformjai

Masodik kérdésiink az volt, hogy milyen hatassal volt a mentoralas szinterére a pandémia
iddszaka (K2). Jelen bekezdésben az online mentoralas platformjaira tériink ki.

Az online térben valé kommunikaci6 rendkiviil aktualissa valt a tdvmentoralas soran.
A COVID-19 idészakaban az online-offline mértékek aranyaiban felborultak — az online
javara. A digitalis jelenlét tulsulya besziirddott az online mentoralasba is. A mentorok az
online kommunikéciora tértek at. Szamos valtozo6 befolyasolja az online kommunikacid
sikerességét. Ezeket fogjuk megnézni az elkovetkez6kben. Az online kommunikacionak
kiilonféle eszkdzei €s platformjai lehetnek. Vannak, amelyek az azonnali lizenetkiildést
teszik lehetdvé, mint példaul a Facebook Messenger, illetve maga a Facebook is ide
sorolhato, s vannak, amelyek nem; ilyen példaul az e-mail.

Az interjualanyok valaszai alapjan 6sszegytjtottiik azokat a kapcsolattartasi platfor-
mokat, amelyeket a hallgatok leginkdbb alkalmaznak vagy megpréobaltak alkalmazni az
online mentoralés soran. Ezek a kovetkezok voltak: Facebook, Facebook Messenger, Ins-
tagram, Discord, e-mail, Skype, Zoom, Google Classroom (1. abra). Azt érdemes tudni,
hogy tobb lehetdséggel is probalkoztak a mentorok, azonban a legbiztosabbnak mégis a
kozosségi média feliilete bizonyult, s azon beliil is a Facebook és a Facebook Messenger,
tovabba az Instagram alkalmazasok (ennek okait Id. az 5. tdblazatban).
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1. abra. Kommunikacios platformok (Forras: sajat szerkesztés)

A mentorok valaszaibol az deriil ki, hogy az esetek majdnem 100%-éban a kommunika-
ci6 online helyszine a Facebook, illetve a Facebook Messenger, a formaja pedig irasban
az aszinkron kommunikacio. Ennek tobb oka is van: rendszeres hasznalatban 1év6 e-mail
fiokja nincs mindenkinek, de Messengere igen. Tovabba a Messenger tobbfunkcios;
lehet ingyenesen videdhivast kezdeményezni is, s nem kell hozza szamitégép, hiszen a
telefonok nagy tobbségén mar van. Tovabba konnyen kezelhetd. Egy friss kutatas szerint
(Pénzcentrum, 2018) a fiatalok 83%-a hasznalja napi rendszerességgel a Facebookot,
s igy ez a kozosségi portal a legnépszeriibbek kozé tartozik.

5. tablazat. A Facebook és a Facebook Messenger hasznadlatanak praktikus okai a mentoralasban

Elérhetoség

,»,99%-ban Facebook Messenger. Eleinte mast is probaltam felhozni, de akkor ebbdl {itkoztiink,
hogy az egyikdjiiknek se telefonja, a masiknak még a sziileinél van telefon, de 6t be tudtam
venni egy Messengerbe.” (24 éves férfi, épitészmérnok)

Népszertiség

,»Messenger videohivas, mert az mar mindegyikiiknek van. Telefonja mar mindenkinek van,
akkor is, ha nincs teté a hazon. Eppen emiatt van Facebookjuk is. Sokkal egyszeriibb veliik igy
tartani a kapcsolatot. Mivel 6k nem olyan kézegben mozognak, ezért sokkal konnyebben el lehet
érni ezen. Sokkal kénnyebben meg lehet 6ket igy szolitani, mintha csindlndnak maguknak
Zoomot, Skype-ot, Webexet, nem tudom, mit. Szerintem ez sokkal demotivalobb dolog. igy a
mentor is konnyebben elérheti 6ket, mert a zoomon varhatok o6rakat, amig 6k végiil rajonnek,
hogy hogy miikédik, ¢s hogy amugy kellene jonni.” (21 éves férfi, kornyezetmérnok)

Stabilitas

.- Az 0sszes gyereknek van Messenger, ha Facebookja nem is, Messengere van. Viszont ami
stabilabb volt, és jobban bevalt, meg magan-tanitasi szempontbdl is bejott nekem, az a Skype
volt. A Skype, az nem fagyott le nekem egyszer se, a Messenger viszont mindenkinek van, az

biztos.” (26 éves no, fizika-matematika szakos tanar)
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Kényelem

,En csak Messengert hasznaltam veliik. Szerintem a legegyszeriibb az, hogy csinalni egy
Messenger beszélgetés csoportot, és oda bevenni a gyerekeket. Semmi mast nem kell csi-
nalni. A Messengernek, ugye, van hivas funkcidja, beszélgetés is lehetséges, és ezentl nem
tudok mast, ami igy sziikséges lenne.” (21 éves férfi, torténelem-informatika szakos tanar)

Az online mentoralas elényeirol

Az aldbbiakban az online mentoralas elényeire tériink ra (K3). Elonydk tekintetében
tobbek kozott fontos annak koltséghatékonysaga, hely- és idofiiggetlensége, konnyii kap-
csolatapolasa, nyitottsagra serkent6 légkore, mely noveli annak a valoszintiségét, hogy a
mentoralt maga kezdeményezzen (Perjés és Héjja-Nagy, 2018). Emellett nagyobb lehe-
tdséget biztosit az individualis, egyéni mentoralasra s a résztvevok egyéni sziikségleteire
vald orientaciora (Thomson, 2010, idézi Siegle, 2003 és Perjés és Héjja-Nagy, 2018).
Folyamatos elérhetdséget, kapcsolattartast jelenthet. Tovabba csaladbaratabb mentoralas
is lehet (1d. késobb 8. tablazat). A hallgatok valaszaik alapjan kiemelik a nyitottsagot, az
utazasra forditott idd megsporolasat, tovabba a szervezési kérdéseket (I1d. 6. tablazat).

6. tablazat. Az online mentoralds elonyeirdl a mentorok nézépontjabol

Elényok

Nyitottsag

»Aztan februar kdzepén kezdtiik el ujra, egyszer vagy kétszer voltam kint naluk is, aztan bejott
az online id6szak, amikor csak az az egy személy volt aktiv. Egyediil rajta vettem észre azt,
hogy velem szemben sokkal nyitottabb lesz, ahogyan folyamatosan haladtunk elére.” (26 éves
nd, biozooldgus és bioldgiatanar)

,Lugye, a személyes mentoralas esetén szerintem minden esetben eléfordul az, hogy a csapatbol
van olyan, aki inkabb nagyobb hangu, mint a tobbiek, és talan igy egy picit hattérbe szorul
az, aki csendesebb. Viszont hogyha, ugye, online formaban valésul meg a mentoralas, akkor
igazabol ilyen jellegli hatrany nem kdvetkezik be szerintem.” (24, nd, jogasz ¢és kereskedelem
¢és marketing szakos)

,Elony az, hogy tényleg beengednek a személyes teriikbe, csaladjuk 1égkorébe, illetve pozi-
tivum tovabbra az, hogy rengeteg utazastol kimél meg, ami azért egyetemistaként nem utolso
szempont, hogy nem megy el két-harom ora utazassal egy nap.” (20 éves nd, dietetikus)

Utazasi idényerés

,»Most, ugye, az online oktatds nekem ilyen szempontbdl jol jott, megspérolok napi 4-5 éra
utazast.” (25 éves nd, angol-konyvtar szakos tanar)

,»A legnagyobb kihivast nekem az jelenti, hogy reggel 6-kor indul a busz... Nem a tavolsag okoz
gondot, hanem a rossz buszkozlekedés, még atszallassal sem jo. Az 57 km-es utat 2 ora [!] alatt
teszem meg.” (22 éves férfi, biomérndk)

»Nehézségnek elsdsorban azt mondanam, hogy az utazas okozza, mert borzaszté sok idét el-
vesz, hogy kiutazzak”™ (22 éves férfi, sport- és rekreacio-szervezés)

,,10bbszor tudtunk kapcsolatot tartani, nem az volt, hogy kiutazok, és elmegy azzal két ora,
hanem akkor az az id6 is rajuk maradt, és egyiitt tudtuk tolteni.” (25 éves nd, biomérnok)
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Szervezési kérdések

.Masrészt meg sokkal egyszeriibb megoldani logisztikailag, tehat azt, hogy otthon bekapcsol-
jék a telefont és felhivnak, minthogy esetleg még idot, lehetéséget teremteni arra, hogy valahol,
¢és akkor, ugye, megtalalni ehhez a helyet, a megfelel6 idépontot mindenkinek. Ezt kicsit rugal-
masabba tette” (25 éves nd, angol-orosz szakos tanar)

Tovabbi elényoket probaltunk feltérképezni (K3), melyek pozitiv kontextusban jelentek
meg az interjuk soran; egyik ilyen az egyéni mentordlas eldtérbe keriilése, tovabba a
kommunikéci6é gyakorisagara vonatkozoan s a mentordlasban részt vevok tekintetében
rajzolodtak ki kiilonbségek.

Egyéni mentoralas

A program elsédlegesen a csoportos mentoralasrol (Bander és mtsai, 2015. 6.; Sipe,
2005) szol, ahol egytittesen tobb mentoralt van jelen. A hallgatok személyenként 3-5 £6
mentoraltat kapnak, akikkel heti szinten foglalkoznak. Ez nem zarja ki azt, hogy a prog-
ramban esetenként egyénileg is mentoralnak a hallgatok, ugyanis annak is fontos szerepe
van. Az online térben azonban a csoportos mentoralas (Bander és mtsi., 2015. 6.) helyett
inkabb a diadikus (kettds) kapcsolat szerepe keriil eldtérbe. A hallgatdk tapasztalatai
alapjan az esetek tobbségében ugyanis a csoportos mentoralads egyéni mentoralasba
fordul at. Koszonhetd ez annak is, hogy nehéz az online térben ,,egy fedél” ala hozni a
diakokat (Id. 7. tablazat).

7. tablazat. Az egyéni mentoralas hangsulyeltolodasa

Egyéni mentoralas el6térbe keriilése

,Probalgattam, hogy legalabbis a két fiti esetében, hogy egy csoportba irok nekik, 1étre is hoz-
tam egyet, viszont oda semmi valasz nem érkezett, amikor Kkiilon irok nekik, akkor legalabb
valaszolnak.” (20 éves nd, bioldgia-matematika szakos tanar)

»Személyesen mindig csoportosat tartottam, online pedig hetente egyszer vagy kétszer cso-
portosat, és mindenkivel kiilon is tartottam a kapcesolatot.” (25 éves n6, biomérnok)

,Mindkettd megfeleld, de online jobb és kivitelezhetobb az egyéni.” (47 éves nd, matemati-
ka-fizika szakos, PhD jogasz)

Egyéni mentoralis elénye

,,1gazabdl nyilvan lehet, hogy példaul ez a leanyz6 nem nyilt volna [meg] ennyire, hogyha
tovabbra is csoportba maradunk. De azért csoportban, ugye, példaul teljesen mas készségeket
lehet fejleszteni, mint egyénileg. Szoval csoportba mégis csak ott van az, hogy neki egytitt kell
miikddni a tobbiekkel, hogyha példaul olyan a feladat, olyan feladatokat csinaltunk. Egyénileg
meg sokkal tobb idé van, hogy az 6 gondjat-bajat megbeszéljiik. Igen-igen. Mert egy csoport-
ban megnyilni sokkal tobb idébe telik, mint egyénileg.” (26 éves nd, bioldgiatanar, zoologus)

Az elénye az, hogy tényleg nagyon személyre szabottan, nagyon idealisan tudunk dolgozni.”
(23 éves nd, épitészmérndk)

Fontos leszdgezni, hogy mind az egyéni, mind a csoportos mentoralas miikodéképes a
programban, s mind a kett6t valaszthatjak is a mentorok, ugyanakkor mig az egyik opci-
onalis, addig a masik, a csoportos mentoralas semmiképp sem elhagyhat6. Mindkettonek
szamos hozadéka van. Az egyéni mentoralas olyan strukturalt kapcsolatot jelent, amely
a mentoralt sziikségleteire jobban tud fokuszalni (Rhodes, 2002). ,,A csoportos tevé-
kenységek mellett elvart az is, hogy a mentor és a mentoralt egymadssal is toltson idot,
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aminek célja a kapcsolat személyes jellegének erdsitése” (Gefferth és mtsai, 2004. 7.).
A hallgatok kiemelik: fontos, hogy differencialni tud a mentor, s a félénkebbeket, visz-
szafogottabbakat is tudja aktivizalni. Vannak, akik tovabba ugy tapasztaljak, hogy igy
jobban el tudott mélyiilni, bizalmasabba valt a kapcsolat ennek kdszonhetden. De itt is
fontos megemliteniink azt, hogy az extrovertaltak esetében példaul a kozosségben oldot-
tabb hangulat johet Iétre.

8. tablazat. A mentorok nyilatkozata a személyes mentordlds elényeirdl

Személyes mentoralas elényeirdl

»Meg hat, ugye, jo ideje egyiitt dolgozunk, de ez a jelenlegi virusos helyzet biztos, hogy megne-
heziti az egész k6zos munkat meg magénak a kapcsolatnak a fenntartasat is, meg hogy tovabb
tudjuk mélyiteni. Mert azért a személyes talalkozas vagy kirandulas, beszélgetés, az nagyon
sokat dobhat ezen az egészen. [gy meg, hogy online térben iizeneteket valtunk, igy teljesen méas
az egész. Igy nehezebb.” (21 éves né, gyogypedagogia)

,Maga ez a kirandulas, ez nagyon nagy ¢lmény volt, foleg nekik, de nekem is ugyantugy. Nagy
almuk volt, hogy belemehessenek a szokékutba, és én elvittem 6ket oda, ott a Nagyerdonél, a
parkba. Igen, aztan igy a személyes mentoralasok kapcsan nagyon jéo hangulatban teltek
ezek az alkalmak.” (24 éves jogasz, kereskedelem és marketing)

’

Nonstop kommunikacio — ,,always on’

Az online mentoralas jellegzetességeit figyelembe véve érdekes jelenségre bukkantunk.
Az allando aktiv internetes jelenlét okan a mentor és a mentoraltak kozotti kommuni-
kacio folyamatossa valik. Ilyen értelemben megjelenik az Gn. ,,nonstop kommunikacio”
jelensége: a mentorok barmikor elérhetdek, és viszonylag gyorsan is reagalnak a men-
toralt megkeresésére. SOt Uj jelenségként megjelent a ,,nonstop mentoralas” is (Id. 9.
tablazat).

9. tablazat. A nonstop kommunikdcio és nonstop mentoralds jelensége

Nonstop kommunikacié

,En szerintem barmikor elérheté voltam, vagy engem nem zavart az sem, hogy ha valaki
mondjuk, nem tudom, mar este nyolckor irt valamit, én akkor is szivesen valaszoltam. A fiuk
is, ugy gondolom, hogy amint idejiik engedte, és tényleg internetkozelben voltak, valaszoltak
azonnal.” (25 éves nd, angol-konyvtar szakos tanar)

,En mindig elérheté vagyok, hiszen itthon vagyok. A gyerekek is viszonylag nagymértékben
elérhetéek.” (47 éves nd, matematika-fizika szakos, PhD jogasz)

,,Ok egész nap a telefonjukon csiingenek, ha rdjuk frok, barmikor 3 lttam érkezik. Tanéra idé-
savtol kezdve, barmikor miikodik. Ok mindig irnak, ugyhogy 6k barmikor elérhetéek.” (21
éves feérfi, torténelem-informatika szakos tanar)

,~Amikor esziikbe jut valami, akkor irnak vagy nekem, vagy a kis Messenger-csoportunk-
ba. De azt mondtak, hogy ezt nem célszerli igy hagyni, hogy 6sszemosodjon a mentoralas a
maganélettel, de szerintem nekem nem okoz problémat az, hogy ha, mondjuk, kedden este kell
valaszolnom egy lizenetre.” (21 éves n6, foldtudomany)

Bz igy jé volt, hogy viszont most ott van a telefon, online oktatis van, tivmentoralds van,
barmikor, amikor tigy van, hogy ram ir, és raérek, akkor visszairok neki, hogy na, akkor beszél-
gesstink. Ha nem érek ra, mindig szo6ltam nekik, hogy figyelj, hisz perc mulva tudok visszairni,
¢és akkor huisz perc mulva. Tobbszor tudtunk kapcsolatot tartani.” (25 éves nd, biomérnok)
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Nonstop mentoralas

,»Hogyha feltétlen egy pozitiv tulajdonsagot kellene emlitsek, akkor azt mondanam, hogy a
mentoralas igy egész héten zajlik.” (21 éves férfi, magyar-etika szakos tanar)

,»Facebookon szoktuk tartani a kapcsolatot. Az a legegyszeriibb. Csinaltam csoportot, aztan ha
akartak, felhivtak, ha nem, nem. Azt mondtam nekik, hogy a jarvanyiddszakban barmikor el-
érheto leszek. De azért rendesek voltak, éjfél utan nem hivtak, csak irtak...” (22 éves férfi, bio-
mérndk)

,.Es igy nagyon folyamatoss4 valhat a mentoralas, hogy ha erre a mentoraltak is nyitottabbak
egy picit, de ez nem mindig van igy, és nekem is sokkal konnyebb lenne az érdeklodést fenntartani,
hogyha személyesen tudnank beszélgetni.” (21 éves férfi, magyar-etika szakos tanar)

,,Hat igazabol az elénye, az inkabb az hogy egy folyamatos kapcsolattartast biztosit szerintem,
mert mi példaul Messengeren, Facebookon oldottuk ezt az egészet meg, igazabdl tényleg ez any-

nyiban el6ny, hogy barmikoer, amikor probléma van, kereshetnek.” (23 éves, férfi, geologus)

A nonstop mentoralasnak, nonstop kommunikéacionak azonban veszélyei is lehetnek (1d.
10. tablazat).

10. tablazat. A nonstop mentoralds veszélyeirdl

A nonstop mentoralas veszélyei

Hatrany, hogy tényleg nagyon nehéz ésszekoordinalni a sajat tanulasomat, és, mondjuk,
figyelnem kell arra, hogy ne helyezzem tilsagosan elétérbe 6ket, hogy ne abboél alljon nekem
is az egész napom, hogy 6k mit csindljanak, 6k hogyan csindljak ezt vagy azt, hanem hogy
tényleg ez, hogy magamra is fokusz keriiljon, ezt nehéz, ezt nehéz szerintem.” (20 éves nd,
dietetikus)

Tovabba fontos megemliteniink, hogy akik a koronavirus iddszakaban kezdték meg a
mentoralast, nekik még nehezebb helyzetiik van.

11. tablazat. A mentordlas elkezdése a koronavirus idészakaban

Kizarélag taivmentoralasban mentoralni

,»Tehat, ez egy kezdé mentornal egy nagyon nagy érvagas lehet, hogy két honapig, az elsé két
hénapodban online kell veliik foglalkozni. Aztan a masik volt az, amikor novemberben, ugye,
bejelentették az online oktatast, nekiink igy az egyetem kirendelte, hogy mi sem mehetiink ki
az altalanos iskolakhoz, hiaba miikodtek még.” (20 éves nd, bioldgia-matematika szakos tanar)

»— Mi az, ami a legnagyobb kihivast jelentette szdmodra az online mentoralasban?
Vilasz: — Hat, hogy ezzel a két lannyal igy kezdtem az el6z6 félévet, hogy online, és nem
talalkoztunk.” (20 éves nd, dietetikus)

Csaladbarat mentoralas

Erdekes valtozast lathatunk a kommunikacioban részt vevk szempontjabol is, ugyanis
az online mentoralas soran nagyobb mértékii volt esetenként a sziildi bevonodas jelen-
sége (parental involvement; Imre, 2017; Chee és Ullah, 2020; 1d. 12. tablazat). Az 6
szerepiik kiilondsen fontos, hiszen a mentoroknak kiemelt tevékenységiik a palyaorien-
tacios tamogatas, s ilyen értelemben nem hatrany a sziil6i jelenlét. Nem mellesleg a test-
vérek (brother involvement) is megjelentek olykor a foglalkozasokon. Ilyen értelemben
csaladbaratabb is az online mentoralds a hagyomanyos, iskolahoz k&tott mentoralassal
(School-Based Mentoring; Herrera, 2004) szemben.
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12. tablazat. A csaladtagok bevonddasa az online mentoralasba

Csaladtagok bevonodasa

,Es igy jonnek be a sziil6k is. Mar batran beengedem, mert nincs olyan informacio, amit el-
takarnék, vagy eltitkolnék tdliik. Igy most erdsddik az a kapcesolat is sziil6i részrol.” (23 éves
férfi, épitészmérnok)

,.Pozitiv tapasztalat az, [...] van egy mentoraltam, aki az dccsét sokszor bevonja a foglalkoza-
sokba, és odaiilteti mellénk a gép mellé. Es nagyon-nagyon j6 fej kissrac. Ugy érzem, hogy 6 is
egy picit a mentoraltam. Es akkor szoktunk nagyon jokat beszélgetni ugy a jaték hevében egy
picit feloldodva. Ez egy olyan dolog, amit a tivmentoralas adott ehhez az egészhez, hiszen
valdszintileg nem hivna be a suliba, és iiltetné oda be a padba kdzénk. De igy megismerhettem
Otis.” (21 éves n6, magyar-etika szakos tanar)

,Online, ugye, a csalad is a hattérben maszkal, és ehhez is id6 kellett, hogy megszokjam. Ugye,
mindenkinél plusz személyek vannak a hattérben.” (26 éves nd, pszichologus szakos)

»Nagyon érdekes ez, egyrészt eltavolit minket, nem tudunk személyesen talalkozni, viszont
kozelebb is hoz. Ugyanis sose fordult volna el6 rendes keretek kozott az, hogy beengedjenek a
hazukba, a lakasukba” (20 éves nd, dietetikus)

»Nalam a lanyoknal mindig van tesé jelen, ha jatszunk, és igazabol szimomra pozitiv, bekap-
csolodik, segit a lanyoknak.” (23 éves nd, pszichologia szakos hallgatd)

Kommunikacio6s szereplok negativ hatasa

,-..hogy igy otthon vannak videdchatbe, a csaladjuk is hallhatja 6ket, nem tudnak ugy meg-
nyilvanulni a csaladjukrél...” (20 éves nd, dietetikus)

,,Példaul egyszer sikertilt vele telefonalnom, de amikor megbeszéltiik a kdvetkezo idépontot, meg-
kérdezte, hogy nem-e lehetne inkabb irdsban, mivel neki nagyon Kicsi testvérei vannak, akik
hangosak. Egy kicsit aggddtam, hogy nem lesz annyira aktiv.” (20 éves nd, biologia szakos tanar)

Az online mentoralast veszélyezteté6 kommunikacios gatak
Kapcsolatfelvétel, kommunikacios hajlandosag, aktivitds

Az aldbbiakban a hatranyok kérdéskorére tériink ra. Kivancsiak voltunk arra, hogy a
hagyomanyos mentoralassal ellentétben milyen eltérések voltak az online mentoralas
soran, azaz az online mentoralas soran milyen kommunikacios gatak meriiltek fel (K3).
Fontos ugyanis ebben a folyamatban a résztvevok kdlcsonos hajlandosaga a kapesolat-
tartasra, tovabba annak ténye is, hogy ki a kapcsolatfelvétel kezdeményezdje az online
térben. Nem elég, ha csak a mentor akar e-mentoralni. igy a folyamat sikere nagyrészt
fiigg attol is, hogy az online térben milyen mértékii a mentoralt aktivitdsa. A mentoralas
kolesonds, egyidejli aktivitast igényel mind a mentor, mind pedig a mentoralt részérdl.
Sikerességének, hatékonysaganak garanciaja is ez egyben.

Megvizsgaltuk elsd izben azokat a tényezdket, amelyek a kommunikaciot akadalyozo
tényezoként jelentek meg az e-mentoralas soran. Ilyen volt példaul a kapcsolatfelvétel
problémaja s a kommunikacids aktivitds kérdése; noha a mentoralas soran fontosak a
parbeszédek, melyek elengedhetetlen tényezdi a hatékony €s eredményes egytitt-gondol-
kodasnak s a termékeny produktivitasnak. Tobbnyire a mentorok legalabb egy passziv
vagy eltlint (,,lost”) didkrol szamoltak be, akivel az online kapcsolatfelvétel sikertelennek
bizonyult (Id. 13. tablazat). Ennek okai mogott sok tényezd huzodik (1d. 16. tablazat
kés6ébb, eszkoz/internet kérdése).
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13. tablazat. Kommunikacios gatak

Kapcsolatfelvétel problémaja az online térben

,.Es ami masik probléma volt, hogy az én csoportomban volt egy autista kisfia, akit semmilyen
formaban nem tudtam mar elérni online mentoralas soran.” (21 éves nd, pszichologus)

,Konkrét nehézség. Nézziik azt, hogy a mostani helyzetben az egyik didkommal nem is tudok
beszélni, mert nem tudom elérni. Mostani helyzetben ez, a régebbiben pedig az volt, hogy egy-
altalan le tudjam dket kotni.” (22 éves férfi, sport- és rekreacio-szervezés)

Amiota beallt ez az online mentoralas, én azt tapasztaltam, hogy nagyon nehezen érem el
sokszor a mentoraltakat és sokszor néhdny mentoralttal akar még visszalépést is tapasztaltam.
Tehat egy picit mintha eltadvolodnank egymastél.” (21 éves férfi, magyar-etika szakos tanar)

Kommunikacios aktivitas kérdése

,Ugye, harman vannak, és egyikiik nem annyira szokott aktiv lenni, amikor online vagyunk,
de viszont él6ben igen. Mindig ott van, sosem hidnyzott egyikiik sem, amikor mentem. O annyi-
ra nem ez a, hogy is mondjam, telefonozds.” (23 éves nd, angol-térténelem szakos tandr)

[ XY telepiilésen] valamelyest nehezebb helyzetben volt [...] [Egy masik mentortarsam] is mar
csak egy mentoraltjaval tartja a kapcsolatot, mert a tobbi nem vesz részt az egészben, nem
aktivak.” (26 éves n6, biozooldgus és bioldgiatanar)

»Aztan hat volt egyetlenegy leanyzo, aki végigesinalta az egészet, a tobbi az igy... semmi.
Abszolit nulla.” (26 éves nd, bioldgiatanar, zoologus)

Kommunikaciés hajlandosag kérdése

Az, hogy online kell mentoralni, és hogy nem elérhetéek. Ezen nem tudom, hogy lehetne se-
giteni, amikor a kapcsolattartd sem tehet semmit. Mondhatja nekik, hogy valaszoljanak mar, de
ez abszolut az 6 lelkiismeretiikon milik.” (20 éves nd, biologia szakos tanar)

,Hat a gyerekek elérése, hogy ha irok egy iizenetet, és egy hét mulva is az van, hogy nem vala-
szoltak, nem tudok mit csindlni, nyilvan igy az online térbe, meg alapbol se, ha nem akarnak
valaszolni, nem fognak, és ez nagyon nehéz lesz nyomon kdvetni.” (20 éves nd, dietetikus)

»Most pedig mar ott jarunk, hogy konyorogni kell azért is, hogy egyaltalan valaszoljanak
igy, online. Es volt olyan is, hogy megbeszéltiink, mondjuk, egy foglalkozast, és akkor egyediil
iltem a gép eldtt, merthogy senki nem jott el, aztan igy ilyen egy-két mondatban valaszolnak,
hogy miért nem, €s azt kicsit igy nehezebb csinalni.” (26 éves nd, pszichologus)

,»E16sz0r is: hatalmas, nagy hatalom van a kezében, hogy egyetlenegy ujjmozdulattal el-
utasitja a hivast, vagy egyszerlien csak lenémit. Igy a te csatornadat elvagja. Ez hatalmas

hatalom a keziikben, és egyb6l alkalmazzak is.” (22 éves férfi, sport)

Erdekes eredmények mutatkoztak meg a kommunikécios hajlandosag kérdésében, amely
egyrészrol az iskolai hozzaallassal is Osszefiiggést mutatott. Tehat az, aki az iskolaban
inaktiv volt, az a mentoralasban is, s kordntsem volt mindegy, hogy milyen hozzaallast
sikeriilt a pedagdgusoknak az online oktatashoz kialakitania a didkok életében. Ha
»vakacionak” ¢€lték meg az iskolat, akkor a mentoralast is hasonloképp. Masrészrol le
kell szdgezni azt a tényt is, hogy ,,az internet valt az iskolava” (21 éves nd, pszicholo-
gus). Ennek koszonhetden az online tér szabadidés funkcidja hattérbe keriilt, s minden
egy helyre koncentralodott (Id. korabban). A talterhelt iskolai szamonkérés mellett a
mentoralas csak egy plusz tehernek tlinhet a didk életében, amelyet nehezen élhet meg.
Azonban ebbdl nem feltétleniil kdvetkezik a passzivitas, de mégis fontos hattértényezo.
Mint ahogy az is, hogy a kiskortak mentoralasa sziiléi jovahagyason/dontésen alapszik,
s nem feltétleniil onkéntes részvételen — nem gy, mint a mentorok részérdl.

A masik mogottes fontos informacid pedig az, hogy, szemben a mentorokkal (akik
komoly beszamoloi kotelezettséggel tartoznak, ugyanis heti rendszerességgel kotelesek
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dokumentalni az elvégzett mentori tevékenységet a mentorok heti 6 ora teljesitésérdl
szovegesen, fotoval ellatva), a didkoknak a mentoralds nem olyan erésen szankcionalt
tevékenység; sem érdemjegyet nem kapnak ezért, sem pedig 6sztondijat. Ezért szamukra
a keretek szigoru betartasa nem is bir ugyanolyan sullyal. A mentorok beszamol6ibol ez
nagyon jol érezhetd (Id. 14. tablazat).

14. tablazat. A kommunikacios hajlandésag hattértényezdi

Kommunikaciés hajlandésagban kozrejatszo tényezok

,»Talan ugy érezték a gyerekek, hogy itt az online térben nem kell annyira komolyan venni
ezt a dolgot; ezt az egész mentoralast.” (25 éves nd, angol-konyvtar szakos tanar)

,Ugye, nem jartak iskolaba, semmi nyomas nem volt, csak ott 1ézengtek, és nem nagyon akartak
csinalni. Volt, aki egyaltalan nem akarta felfogni, hogy akkor baj lesz [...].” (22 éves férfi, sport)

,,Viszont online mar nem annyira kezesen jonnek el a beszélgetésekre meg a programokra, mint
személyesen. Nem tudok ugy hatni rajuk.” (23 éves férfi, geologus)

»[...] miota a tavoktatasba és a tavmentoralasba beszorultunk, azéta a mentoralas az 6 éle-
tiilkben elég masodlagos lett. Akkor jonnek, amikor raérnek, és nem alakitjak ugy feltétlen a
napirendjiiket, hogy raérjenek. Tehat, hogyha éppen, tegyiik fel, valami k6zbejon, akkor nem én,
¢s nem a mentoralds lesz, sajnos, az els6.” (21 éves férfi, magyar-etika szakos tanar)

,Ez az id6szak szamukra inkabb egyfajta vakacioként csapodik le. Ok ezt ugy értelmezik, hogy
nem kell bejarni az iskolaba, nem kell személyesen taldlkozni a mentorral sem, és minthogyha
nem kellene annyi energiat beletenni ebbe az egészbe, hogy ez miikddhessen, és szerintem
ok ezt igy vakacioként fogjak fel, és tényleg egy Kicsit lazabb is most minden.” (21 éves férfi,
magyar-etika szakos tanar)

»AZ internet valt az iskolava, ¢s nekem mondtak is a fitik, hogy inkabb mar be sem kapcsol-
jak az internetet, mert tudjak, hogy onnan jon a hazi feladat, a tanulnivalo, és akkor ezt igy
nagyon szépen ki tudjak keriilni” (21 éves nd, pszicholdgus)

Egyéb, a kommunikaciot befolydsolo tényezok

Egyéb tényezok is jelenthetnek problémat, melyek az online kommunikacioé sajatossa-
gabol is fakadhatnak. Ilyen példaul a nonverbalis kommunikacié (gesztusok, mimika)
hianya, ami sok esetben a kdzvetlenség gatjaként is megjelenhet, s vannak, akik éppen
ezért interneten keresztiil nehezen oldédnak fel, nehezen nyilnak meg (1d. 15. tdblazat).

15. tablazat. A kommunikaciot befolydsolo egyéb tényezdk

Egyéb problémak az online kommunikacié soran

A nonverbalis kommunikacié esetleges hidanya

,INem latjuk egymast, szerintem az is fontos, hogy ott vagyunk. Interakcioba tudnak 1épni 6k is
egymassal, latjuk egymas reakciéit, gesztusait, ezt mondjuk egy webkameraval meg lehetne
oldani, de nekik nem biztos, hogy megoldhatd, vagy nem tudom, nem szoktunk kamerat kap-
csolni, nem erdltetem.” (21 éves férfi, torténelem-informatika szakos tanar)

Nyitottsag problematikaja

,Ugyhogy igy az online térben nehezebb volt veliik tartani a kapcsolatot, meg nehezebben
nyiltak meg.” (25 éves nd, angol-kdnyvtar szakos tanar)

Témak korlitja

,.Es a Facebookon vagy akar egy Messenger-hivasban pedig nem tudunk feltétlen olyan mé-
lyen belemenni kiilonb6z6 érzelmi témakba” (21 éves férfi, magyar-etika szakos tanar)
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Otthoni légkor bemutatasanak kérdése

»Meg van, aki nem is szeretné, hogy a lakokornyezete latszodjon.” (21 éves férfi, torténe-
lem-informatika szakos tanar)

Atszellemiilés hiznya

,»Hat eleve volt egy hely, ahova elmenni, és 4t tudtal, igymond, igy szellemiilni, hogy most
akkor te felkésziilsz, hogy te most mentoralni fogsz. Es nem a kanapébol iilve gondolkodsz el
azon, hogy »ja, majd 5 perc mulva kezdddik a mentoralés...«. Ugyhogy szerintem az... meg hat

személyesen teljesen mas.” (23 éves, nd, emberi eréforras (HR-) tanacsado)

Hattérzajok

., Vagy éppenséggel a hattérzajok nagyon zavardak.” (20 éves nd, pénziigy-szamvitel)

Mig voltak, akik azt tapasztaltak, hogy nehezebben nyilnak meg a didkok, addig el6for-

dultak ezzel ellentétes tapasztalatok is (ld.
késébb). Az interneten a személyes, bizalmas
beszélgetések korantsem ritkak — kdszon-
hetd ez sokszor az anonimitasnak vagy az
aszinkronitasnak. Babarczy Eszter (2013. 1.)
,,K0z0sségre alapozott bizalomrol” beszél az
interneten. Ezt extrapolaljak. Nyilvan itt fon-
tos az a tényez0 is, hogy milyen bedllitott-
sagl az egyén; egy introvertalt didknak az
internet magabiztosabb kdzeget jelenthet. Az
online tér ilyen értelemben akar a témat is
megalapozhatja: bizalmasabba teheti, vagy
éppen ellenkezbleg — a mentoralt személyi-
ségétdl és igényétdl fiiggden. Burgstahler
¢és Cronheim (2001) érdekes tanulmanyabol
kidertilt, hogy a kortarsak kozotti elektroni-
kus kommunikacio (elsésorban e-mailben)
tartalma nagyobb valdsziniiséggel személyes
jellegli, mint a hagyomanyos mentorparoké
(senior-junior).

A kommunikdacio feltételének problémdi

A témaval kapcsolatban mindenképp sziik-
ség van annak a tisztazasara, hogy a hagyo-
manyos mentoralasi formaval ellentétben
az e-mentoralas az internet- és eszkozfiiggd
tevékenységek korébe tartozik. Természe-
ténél fogva megkoveteli, hogy a mentorok
és a mentoraltak egyarant konnyen hozza-
férhessenek a technoldgiahoz, s rendelkez-
zenek a megfeleld technikai felszereltséggel
(pl. szamitogép, laptop, telefon, tablet vagy
notebook). Az ezekhez az eszkdzokhoz valo
hozzaférés az egész vilagon novekszik, de
sziikségességiik, beszerzésiik még mindig
kihivast jelenthet néhany csalad szdmara.
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A témadval kapcsolatban min-
denkeépp sztikség van annak a
tisztdzdsdra, hogy a hagyomd-
nyos mentordldsi formdval
ellentétben az e-mentordlds az
internet- és eszkozfiiggo teve-
kenységek korébe tartozik.
Természetenél fogva megkéve-
teli, hogy a mentorok és a
mentordltak egyardnt konnyen
hozzdférhessenek a technologi-
dahoz, s rendelkezzenek a
megfelelo technikai felszerelt-
séggel (pl. szdamitogep, laptop,
telefon, tablet vagy notebook).
Az ezekhez az eszkOz6khiz
valé hozzdferés az egész vild-
gon névekszik, de sziikségesse-
glik, beszerzeésiik még mindig
kihivdst jelenthet néhdny csa-
lad szdamdra. Kivdncsiak vol-
tunk arra, hogy a program
keretein beltil részt vevo did-
kok internet- és digitdlisesz-
koz-elldtotisaga hogyan befo-
lydsolja a mentordldst.




Godo Katalin: A mentoralas offline és online mindségei a Tanitsunk Magyarorszagért mentorprogramban

Kivancsiak voltunk arra, hogy a program keretein beliil részt vevé diakok internet- és
digitaliseszkoz-ellatottsaga hogyan befolyasolja a mentoralast. Kiilondsen a hatranyos
helyzetii csaladok életében egydntetiien kirajzolodtak ezek a fajta hidnyossagok, melyek
a mentoralas csatornajat elvagtak (1d. 16. tablazat).

16. tablazat. Az online kommunikacio feltételének problémdi

Eszkozfeltétel

,.Hat a legnagyobb probléma az, hogy nem mindenkinek adott ugyanaz a technikai feltétel.”
(24 éves nd, magyar-matematika szakos tanar)

,Igy nehéz volt, mivel nem egy jo kdrnyezetbdl jové gyerekek, vagyis nem nagyon gazdag gye-
rekek, volt olyan koztiik, akiknek telefonja se volt. Nehéz volt megoldani, hogy akkor csinaljuk
is ezt a mentoralast, de a gyereknek nincs erre semmilyen eszkoze.” (22 éves n, matemati-
katanar)

,Ugye, hatranyos helyzeti diakokrol beszéliink, ahol, mondjuk, eszkézhiany van, és nem tu-
dunk olyan mindségi orat tartani, ami élvezhetd lenne, vagy éppenséggel nem is az, hogy élvez-
het6 hanem, hogy tényleg tartalmas, mert mindenhez, sajnos, eszkézok kellenek.” (20 éves no,
pénziigy-szamvitel szak)

,»A legnagyobb segitség az lett volna, hogyha a gyerekeknek lett volna egy normalis eszkoziik.
Es nem csak a sziilon keresztiil, vagy testvéren keresztiil lehet elérni.” (23 éves n6, emberi-erd-
forras tanacsado szak)

Internetfeltétel

,»Van olyan, akit az elején egyaltalan nem is tudtam elérni, és irtam az osztalyfénoknek, hogy
vele amugy mi a helyzet, mert nem valaszol semmilyen iizenetemre, még e-mailt is irtam neki,
Facebookon is irtam neki, meg hivtam is, és nem valaszolt. Es mondta a tandr, hogy ja, hat vele
ne is nagyon probalkozzak, mert egyrészt a sziilei nem engedik iskolaba a koronavirus miatt,
ugyhogy nem tud internetezni, otthon meg nincs neki internet.” (21 éves nd, féldtudomany).

. Van olyan mentortarsam, aki online nem tudta felvenni a kapcsolatot a gyerekekkel, mert nem
irtak neki vissza a Facebookon, vagy nem facebookoznak példaul a gyerekek. Teljesen el lehet
vagodni téliik, igy kapcsolat terén, és nem igazan tudsz ellene mit tenni, ha a gyereknek nincs
otthon internet, akkor nincs internet. Lehetsz barmennyire jo mentor, ezt nem fogod tudni meg-
oldani.” (21 éves férfi, torténelem-informatika szakos tanar)

,Ennyi id6és gyerekektSl nem varhato el az, hogy biztonsaggal kezeljék az online teret.” (20
éves no, bioldgia szakos tanar)

,Nem olyan mindségii internetelérés van, ¢és azért szakadozik vagy éppenséggel nem minden-
ki jelentkezik be, mert, ugye, ugy vannak vele, hogy ez kicsit olyan szabadabb. Ez mindenféle-
képp negativ tapasztalat.” (20 éves n6, pénziigy-szamvitel)

Az internet-hozzaférés sziiloi szankcionalasa

,Nehéz volt, mert volt olyan mentoraltam, aki pl. csaladi problémak miatt el lett tiltva az
internethasznalattol... Vele nem is lehetett vele egyszeriien felvenni a kapcsolatot. A telefon-
hasznalattol is. Csak ez az opcio volt, tehat vele nagyon megszakad a kapcsolat. Ezt nagyon
sajnaltam, hogy nem nagyon tudtam ezzel a helyzettel mit kezdeni.” (25 éves nd, angol tanar)

Eszkoz vagy internet csaladtagok kozotti megosztasa

,,Tehat orara vagy kettére ha hozza tud férni a szamitégéphez, mert van a csalidban egy, és
vannak ra a csaladban, mit tudom én, 6ten-hatan. Sok esetben van, aki nem jelentkezik be,
nem akar, vagy nem akkor jelentkezik be, amikor mi megbeszéljiik.” (21 éves nd, jogasz)

,,Volt olyan mentoraltam, akinek nem volt internetelérése igazabdl egyaltalan. Ez igy kicsit
szamara nehézkesebb volt. Megint masik mentoraltam a testvére Facebookjan kommunikalt
igazabol.” (24 éves no, jogasz és kereskedelem és marketing)
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,»Az online kapcsolattartas nem igazan miikodott. Voltak annak technikai okai, mint pl. hogy
egy PC volt a csaladban, és akkor éppen a masik testvér tanult ott.” (22 éves férfi, sport)

,,De mondjuk talan ide még annyit, hogy azért vannak még olyan didkok, akik sokkal-sokkal
tobbet vannak fent, meg ugye vannak azok, akiket kicsit nehezebb elérni, mert tényleg ilyen
probléma lehet, hogy nincs internet, éppenséggel a teséjanak vagy nagybatyjanak a telefon-
jarol chatel, vagy onnan ir, és igy kevesebbet van fent.” (20 éves nd, pénziigy-szamvitel szak)

Voltak tovabba olyanok is azonban, akik megjegyezték, hogy a mentoraltak rossz csa-

ladi hattere ellenére megjelenik az internettel
és okostelefonnal valo ellatottsag. Ezzel a
tapasztalattal jol rimel a KSH (2018) kuta-
tasa is, miszerint 2018-ban a haztartasoknak
a 83%-a rendelkezett internetkapcsolattal:
»leljesen romos hazban laknak, de iPhone-
juk és a legijabb Nike cipéjiik megvan.
Azért az kotelezd.” (22 éves férfi, biomér-
nok) Ugyanakkor még mindig vannak olyan
csaladok, ahol vagy egy eszk6zon osztoznak
a csaladtagok, vagy nincs is min osztozniuk.
Ez a COVID-19 iddszakéaban rendkiviili hat-
ranyt jelenthet egy-egy didknak, mind az
iskola, mind a mentoralas szempontjabol.

Mentori hozzaallasok

Végiil megnéztiik, hogy milyen mintazatok
rajzolddnak ki a mentorok kozott az online
mentoralashoz vald viszonyulast tekintve
(K5). Ot tipust tudtunk elhatarolni: pesz-
szimista, reménykedd, tanacstalan/eszkoz-
telen, kiizd6 és optimista (Id. 17. tablazat).
A pessszimistak azok, akiknek a szamitésait
nagyon keresztiilhuzta a tdvmentoralas, és
semmi jot nem remélnek az e-mentoralas-
tol; nem is latjak annak el6nyeit. A tanacs-
talanok és/vagy eszkoztelenek azok, akik
ugy érzik, hogy moédszertani segitség hijan
nem tudnak mit kezdeni a helyzettel. Egy
»ujratanulas” nekik sokat segitene. Vannak
tovabba a reménykeddk, akik abban biz-
nak, hogy vége lesz a helyzetnek nemso-
kara, és ez élteti 6ket; ezért nem is élik meg
kudarcként a mentoralast. Megjelennek a
kiizdok, akiknek habar nehéz az atallas, de
nem adjak fel, s mindent megtesznek annak
érdekében, hogy online is hatékonyan
mikodjon a mentoralas. Végil pedig az
optimistak, akik megtalaljak az online men-
toralas 0romét és szépségét, s kamatoztatni
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Vegiil megnéztiik, hogy milyen
mintdzatok rajzolodnak ki a
mentorok kozott az online men-
tordldshoz val6 viszonyuldst
tekintve (K5). Ot tipust tudtunk
elhatdrolni: pesszimista,
reménykedo, tandcstalan/
eszkoztelen, kiizdo és optimista
(ld. 17. tabldzat). A pessszimis-
tak azok, akiknek a szamitdsait
nagyon keresztiilhiizta a tdav-
mentordlds, és semmi jot nem
reméinek az e-mentordldstol;
nem is ldtjak annak elonyeit.
A tandcstalanok és/vagy esz-
koztelenek azok, akik 1igy érzik,
hogy modszertani segitség hijdan
nem tudnak mit kezdeni a hely-
zeltel. Egy ,ujratanulds” nekik
sokat segitene. Vannak tovdabbd
a reménykedok, akik abban
biznak, hogy vége lesz a hely-
zetnek nemsokdra, és ez élteti
Oket; ezért nem is élik meg
kudarckent a mentordldst.
Megjelennek a kiizdok, akiknek
habdr nehéz az dtdllds, de nem
adjdk fel, s mindent megtesznek
annak érdekében, hogy online
is hatékonyan miikddjon a
mentordlds.
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tudjak az internet nyujtotta elényoket. Ok nagyon komfortosan érzik magukat az online
mentoralas soran.

17. tablazat. Az online mentordlds sordan feltart kiilonbozé mentortipusok

Pesszimista

»Mar tudjuk, hogy ez egy sziikségmegoldas. Tehat ha nincsen til sok pozitiv »tulajdonsaga,
akkor is nem tudok vele mit csinalni.” (21 éves férfi, magyar-etika szakos tanar)

»Szerintem, az 8szinte véleményem alapjan borzaszté. En sokkal, de sokkal jobban szeretem a
kontaktorakat, mintsem hogy, ugye, ki, hol, melyik feliileten, éppenséggel lehet, hogy tobb tiz,
tobb szaz kilométerre egymastol videochaten.” (20 éves nd, pénziigy-szamvitel szak)

»Szoval hogy igy dolgozunk, dolgozunk, de igazabdl ez igy halott... halott volt.” (26 éves nd,
bioldgiatanar, zoologus)

,Oszintén azt, hogy nem miikodik. Azért, mert Gigy, ahogy nem miikodik az online oktatas,
ugy nem miikodik az online mentoralas sem. Ez igazabol senkinek sem a hibaja. [...] Ez igy
altalanossagban véve nem hatékony.” (21 éves férfi, kornyezetmérnok)

Hat igen, a Covid, az tényleg nagyon keresztbe tett nekem, a terveimnek is, és nagyon rossz igy
ez a helyzet, és nagyon sok vajudassal jar, ha tudtam volna, hogy online kell mentoralni, mar
az elején, akkor el sem kezdem.” (26 éves, pszichologus [iskolapszichologus] szakos hallgato)

,.Es az online mentoralas szerintem... hat nem egy kénnyii dolog, és nem is sokat ad hozza az
egészhez.” (21 éves nd, pszichologus)

,Lugye, csak ennyit tudok tenni, hogy lyukat beszélek a hasukba. Meg irok nekik. Maga ez a
csatorna, ez az online mentoralas nagyon balul siilt el nalam...” (22 éves férfi, sport)

,.Hat teljes kudarc, mert azt érzem, hogy 6k ezt nem nagyon akarjak, a kapcsolattarto és a szii-
16k pedig nem segitenek, és igy nagyon nehéz. Azt hittem, hogy tok jo buli lesz, de teljesen az
cllentettje torténik.” (20 évesnd, bioldgia szakos tanar)

Tanacstalan, eszkoztelen

,,Nem nagyon van értelme sokszor, tehat feleslegesen interneten keresztiil, nem nagyon latom
értelmét és modjat, hogy ott tudjam fejleszteni 6ket.” (24 éves, épitdmérnok)

»Most pedig mi, mentorok nem kaptunk sok itmutatast a helyzet kezeléséhez, s az van ben-
niink, amit mi az él6 mentoralas modszertanahoz tanultunk.” (27 éves, neveléstudomany, PhD
hallgato)

»~Akkor volt egy oriasi kérddjel, hogy akkor én most mit fogok csinalni? Mert ugye az elmé-
leti oktatas az teljesen... nem éppen teljesen mas, de azért sokkal masabb szituaciokra voltunk
felkészitve... Es igy mondom, hogy most... Akkor én ezekkel a gyerekekkel most mit fogok
csinalni?” (21 éves nd, pszichologus)

,»,Nem értem el sokkal tobbet naluk azéta sem, ezért igy olyan sokat nem ér, pedig prébal-
kozom.”. (20 éves nd, biologia szakos tanar)

Reménykedo

,Ugyhogy most nagyon biznak abban a fitk, hogy ebben a félévben mar valahova el tudunk
menni, aztan tudunk valami j6 programot szervezni.” (25 éves nd, angol-kdnyvtar szakos tanar)

»Azért nem akarok még errdl véleményt alkotni, mert egyrészt ez korai lenne, mert még csak
egy hete zajlik ez az online oktatas, és nagyon remélem, hogy a kovetkez6é hét utan ez véget
is ér. Es azért nem akarok még errél nyilatkozni, mert hogy tényleg én még nem voltam ebbe
hosszabb tavon benne, és, ugye, kezdeti nehézségek szerintem mindenhol addédnak.” (20 éves
nd, pénzigy-szamvitel szak)
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,,Inkébb azt mondanam, hogy reménykedtem benne [...] de nyilvan ott van az emberben egy
természetes félsz, hogy hogy fognak alakulni a dolgok, hogyan fog ez az egész mikodni.” (22
éves n0, magyar-torténelem tanari szak)

Kiizdo

,En minden ilyesmit elkiildtem nekik, tobbszor is felhivtam rajuk a figyelmet, hogy ezek
olyan videdk, amik tényleg igy magyarazzak el, amit megértenek. De egyszeriien nem érdekelte
Oket. K6zosen meg nem akartam nézni... vagy de, volt olyan is, hogy kézdsen néztiik, de nem
nagyon figyeltek oda akkor. Inkabb el6vette a telefonjat, megnézett valamit a telefonjan, ilyes-
mi. Vagy éppenséggel jatszott. Volt olyan gyerek, aki elkezdett jatszani kdzben.” (22 éves férfi,
sport, tanari szakiranyban gondolkodik)

»Szerintem igen, mert nagyon sokan panaszkodnak, hogy az egyik gyerek nagyon inaktiv most
a tdvmentoralas soran, és nem is tudja felvenni a gyerekekkel a kapcsolatot egyaltalan, egyik
gyerekkel sem, és amidta otthon van, még semmit sem csinaltak. En meg azért minden héten
igy intenziven tartom veliik a kapcsolatot, nem hagyom, hogy ez igy kihiiljon, igymond.”
(23 éves nd, angol-torténelem szakos tanar)

»Amennyire tudtam, prébaltam kreativnak lenni. Szerintem nem eléggé voltam kreativ. Az
online feliileten nagyon nem tudtam hozni a nagy kreativitaisomat. Tehat amit az internet enge-
dett, meg amit ¢én talaltam, igymond.” (23 éves nd, emberi er6forras (HR-) tanacsado)

,lgen, igen, tehat mindenképp prébalkoztam, ahogy csak tudtam.” (21 éves n6, pszichologia)

Optimista

»~Akkor még jelenléti mentoralas volt, nehezebb volt, hogy a gyerekkel vagyok egy teremben
Osszezarva, nyilvan ez tanorai keretekben is érdekes jelenség, ha tobb gyerekkel kell foglalkozni
igy online térbe, hogy két kislanyom van, sokkal konnyebb, hogy akkor megcsinalhatom azt
is, hogy egyik nap csak az egyikkel beszélgetek, de akkor mélyebben, tényleg specifikusan, a
tanacsaimat ra tudom szabni.” (20 éves nd, dietetikus)

Altalanossagban véve j6 lehetdségnek tartom ezt az online vagy tavmentoralast. Mert ilyen-
kor szerintem minden plusz segitség jol johet a gyerekeknek a tanulasban, vagy ha beszélgetni,
panaszkodni szeretnének éppen. Mert nincsenck iskolaban egyik nap sem és igy kevesebb
interakcio is éri 6ket. A mentoralas altal kaphatnak plusz odafigyelést, ami igy az eddig megszo-
kott napi rutinbol hidnyozhat most szdmukra. Ha van szabad idejiik, akkor otthon iilve mégse
ilyen, igymond rossz iranyba vezetik ezt a szabad id6t, mert ilyenkor tudunk veliik foglalkozni.”
(21 éves no, gydgypedagogia)

»Szerintem jo, hogy van ilyen lehet6ség, hogy online is tudunk mentoralni [...]. Annyi lehetd-
ség van a neten, hogy igy is véghez lehet vinni a mentoralast.” (23 éves nd, angol-térténelem
szakos tanar)

,-Az online mentoralds abbol a tekintetbdl jo lenne, hogyha lenne internet-hozzatérésiik, vagy
olyan eszkoziik, amivel tudnak hasznalni ezeket a dolgokat, mert egyébként tok jé dolgokat le-
het online csinalni, csak eleve az a helyzet, hogy ez a pandémia gyakorlatilag tobb mint egy éve
van, és be vagyunk zarva, és minden online van.” (23 éves nd, ismeretlen tanar szakos hallgato)

,,Otletem sincs, amit tudunk csindlni online, amit offline nem. Film részleteket néztiink igy
online, de offline is néztiink ugyantgy, annyi, hogy tobbszor néztiink igy online. Nem jut eszem-
be most semmi olyan, amit ne tudtunk volna ott is megcsinalni.” (30 éves férfi, informatika-
torténelem szakos tanar)

,En is informatika szakos hallgatd vagyok, ezektél nem 6dzkodtam, hogy igénybe vegyiik
oket, és nem tudok most olyat mondani, amitél jobb volt az online. Nem jut eszembe, pedig
biztos van.” (30 éves angol-informatika szakos tanar)
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Eszkoztelen,
tanacstalan

Pesszimista

2. dbra. Az online mentordlas soran feltart kiilonbozd mentortipusok (Forras: sajat szerkesztés)

Tovabbi COVID-19 hullamok

Utols6 kutatési kérdésiink arrdl szolt, hogy a COVID-19 elsé hullama utdn mennyire
voltak felkésziilve a mentorok a masodik hullamra (K5). A mentoraléas folyamataban fon-
tos tényez6 a COVID-19 hirtelen jelenléte is. Voltak olyan interjualanyaink, akiket meg
tudtunk kérdezni arrdl, hogy az elsé hullamhoz képest hogyan ¢lték meg a mentoralast a
masodik és/vagy harmadik hullam soran. Jellemzden kirajzolodott az a tendencia, hogy
sokkal felkésziiltebbek, sokkal rakésziiltebbek voltak a helyzetre, igy az nem érte dket
varatlanul (1d. 18. tablazat).

18. tablazat. Milyen a tavmentoraldsra valo felkésziiltség a pandémia tovabbi hullamai esetén?

Felkésziiltség

»Szerintem igen. Tobb a tapasztalatom mind a mentoralasban, mind az oktatas teriiletén.
Gordiilékenyebbé valt szerintem, és jobban tudjuk kezelni a helyzetet, mint tavaly, ahogy
ez beallt szinte egyik naprol a masikra, nem tudtuk hirtelen, hogy hogy lesz, folytathatjuk-e,
mit fogunk csindlni, hogyan lehet ezt az egészet tivmentordlasba atforditani. De egyre tobb
online elvégezhetd feladatot, programot talalunk mi is, meg lehet oldani. Lassan egy éve, hogy
ilyen a helyzet, sajnos. [...] A mostanit sokkal masként viseli mindenki, mar szinte hozzaszok-
tunk az online oktatashoz is, és az egész helyzethez.” (21 éves nd, gyogypedagogia)

»Nem az ismeretlenbe ugrottunk bele most, hanem mar fel voltunk késziilve, hogy akkor ez
megint torténik. Ugye itt is volt az, hogy akkor mar mi nem mehettiink mentoralni. Meg kozben
nekiink még nem volt online oktatas. Szoval igy csinaltuk ezt az elejétdl kezdve, és akkor ment
az online mentoralas is szeptembertdl.” (22 éves nd, matematika szakos tanar)

»Hat... felkésziiltebbnek nem, inkdabb tapasztaltabbnak. Vagy hogy na, ez mondjuk kb.
ugyanaz. De hogy, hogy inkabb az, hogy nem volt benne semmi tujdonsag. Megszoktam,
hogy ez igy miikodik, hogy online kell veliik beszélgetnem, online kell nekik »tanacsokat«
adnom, hogyha esetleg erre van sziikségiik.” (25 éves nd, magyar-orosz szakos tanar)
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Hulldimvasiit jelenség a mentoraliasban

A mentoralas egy hullamvasut jelenségéhez hasonlithatd. Azt latjuk az eddigiek alapjan,
hogy a mentoralas egy kihivasteljes feladat, melyben olykor vannak nehézségek, s akkor
a mérleg nyelve kicsit elmozdul, de ezeket a nehézségeket amennyire tudjak, megoldjak
a mentorok. A mentoralas hullamvasat-metaforaja nagyon jol szemlélteti ezt a kihivas-
teljes feladatot (1d. 19. tablazat).

19. tablazat. A hullamvasut-metafora

Hullamvasit-jelenség a mentoralasban

,.Hat, olyan, mint egy hullimvasut szerintem, tényleg ez az egyszer fenn, egyszer lenn, és egy
kicsit megtanultam, hogy oké, most akkor lenn vagyunk, és varni kell, hogy mikor keriiliink fel
[nevet]. Ez segitett abban, mire ezt megtanultam, hogy igy miikodik, hogy ne hagyjam ott, mert
amugy annyiszor eszembe jutott mar tényleg az online miatt, hogy otthagyom. Olyan szavak
jutnak még eszembe, hogy vidamsag, tiirelem, kitartas, kapcsolodas, mondjuk szeretet esetleg,
mert tényleg azért szeretem a mentoraltjaimat, olyan kis aranyosak.” (26 éves nd, pszichologus)

,.Kétélii fegyver.” (24 éves nd, kozosségszervezes)

,,Hat ez idészakos. Van, amikor sikernek, van amikor kudarcnak élem meg a mentoralast.
Amikor igy nehezebben érem el 6ket, nehezebben tudunk, mondjuk, videochatelni, mert 6k nem
akarnak becsatlakozni, meg ilyenek, akkor nyilvan egy kicsit kudarcnak, de egyébként meg
90%-ban sikernek.” (21 éves nd, magyar-orosz szakos tanar)

Kaméleonmentor

Az online mentoraléds egy kreativitast timogatd/serkentd folyamat. Az online-offline tér
kozotti atjaras/mobilitas jelensége fontos lehet, hiszen a mai fiatalok egyik legfontosabb
kommunikécios bazisat jelenti az online tér. Erdemes lehet kihasznalni a ,,virtualitasban”
rejld lehetdségeket is. A mentoralasnak az elektronikus térben is fontos neveld hatésa is
lehet. Mar az sem kevés, hogy a mentorok révén a didkok az internetre konkrét céllal
kapcsolodhatnak, s ezaltal nem csak negativ digitalis inger éri a fiatalokat, hanem hasz-
nos ¢€s biztonsagos oldalakat is megismerhetnek a mentorral valé kapcsolatrendszernek
koszonhetden. Az internetezés hozamat tekintve kétféleképpen kategorizalhatjuk online
tevékenységlinket: egyrészt az lehet egy alkotd/termeld és/vagy teremtd folyamat, mas-
részt pedig egy fogyasztd jellegii tevékenység (Huddleston, 2019. 133.). Els6 esetben
valami értéket hozunk létre a képernyd eldtt, mely hasznosul, utobbi esetben a helytelen
nethasznalat jellemz6. A mentoralas noveli az eldbbi folyamatok eléfordulasanak gya-
korisagat. Eppen ezért az egyik elénye az online mentoralasnak, hogy amig egyiittesen
jelen vannak mentor és mentortalt egy adott online térben, addig feliigyelet mellett tor-
ténd, ellendrzott internetfogyasztas zajlik. Tovabba a mentor megtanithatja a diakot olyan
készségek fejlesztésére, mint az Onszabalyozas, megfelelé ismeretrendezés, kritikus
megkozelités az informaciotartalmak érvényességét illetéen stb. Az e-mentoralas ezen
feliil segitheti az e-learning folyamatat is.

A didkok esetében kiilondsen fontos azonban a digitalis tudatossagra vald nevelés,
illetve az informdaciok hitelességének ellendrzése is, ugyanis szelekcios kritikaval kezeli az
interneten gyartott tartalmakat. Sokszor ilyen fajta hianyossagokat is p6tol a mentor. Nem
mindenki bir egyontetiien jo ,,digitalis allampolgar” lenni (ISTE. NET-S, 2007, idézi Buda,
2020. 41.), melynek ismérve, hogy a személy egyetért, azonosul a torvényes, feleldsség-
teljes, biztonsagos IKT-hasznalat elveivel, és ez a digitalis technologia felhasznaldsanak
gyakorlatdban is megmutatkozik. A mentorok azonban ilyen értelemben segithetnek.
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A COVID-hullamok iddszakat ¢ljiik. Fontos a mentoralas soran ezekhez a megval-
tozott helyzetekhez alkalmazkodnia a mentornak annak érdekében, hogy a mentoralttal
vald kapcsolata aktivan fennmaradjon. Fegyverneki (2017) nyoman ugy véljikk, hogy
a mentoroknak kaméleonmentoroknak kell lenniiik, akik alkalmazkodnak a kiilonféle
,kornyezetvaltozashoz”, s egyarant jol mikodnek az online és az offline tér vilagaban.
Ok azok, akik képesek alkalmazkodni a mentoralds megvaltozott viszonyaihoz, s a men-
toralast mindig az éppen aktualis szituacidhoz, helyzethez és igényekhez igazitani.

20. tablazat. A valaszok arra a kérdésre, hogy hogyan jellemeznéd a szerepedet a mentordlt mellett

Kaméleonmentor

,,Hat, néha mint anyuka, néha mint nagyteso, néha mint baratnd, néha mint ellenség. Szituacié-
tél fiigg.” (21 éves nd, magyar-orosz szakos tanar)

,,1gazabol ilyen barat és nagytesd, meg egy tanar dsszekeveredve, mikor milyen igényiik van. Ha
a haziban kérnek segitséget, akkor tanar. Példaul mikor a palyavalasztas volt, akkor mentorként
ugy gondoltam, hogy minden lehetéséget megmutatok. Aztan beszélgettiink arrdl, hogy kit mi
érdekel, ki szereti a monoton munkat, ki nem szereti a monoton munkat. Akkor ilyen nagytesoként
azt mondtam, hogy ez nem neked val6 szerintem, ez neked val6 szerintem. Ez nagyon nehéz volt,
ugye, amiatt, hogy nem ismertem meg 6ket.” (24 éves nd, magyar-matematika szakos tanar)

,.Hat probalok olyan mentor lenni, amilyet éppen adott pillanatban milyent igényelnek.
Valamikor teljesen atveszem a tanarszerepet, valamikor csak egy haver vagyok és beszélgetek
veliik. Szoval igazabol az egyedi igényeikhez van igazodva ez az egész.” (21 éves nd, angol-
magyar szakos tanar)

»Azt, hogy minden gyerek mas, mindenki masféle torédést igényel, mindenkivel egy
kicsit masképp kell foglalkozni és tiirelmesnek kell lenni. Az nagyon fontos.” (masodéves,
angol-konyvtar szakos tanar)

Azért igyekszem. Nem mondom, hogy mindig sikeriil vagy nem mindig sikeriil elsore, de azért
elég alkalmazkodé tipus vagyok. Meg volt, hogy rogténdzni kellett, mert valami nem gy
alakult, ahogy elterveztem, de azért igyekszek erre odafigyelni.” (25 éves nd, angol-konyvtar
szakos tanar)

,.Hat, szerintem az idealis [...] szerintem az az idealis mentor, aki a legjobban tud alkalmaz-
kodni a gyerekekhez, ugye, a gyereknek a koriilményeihez, és ezek alapjan alakitja ki a mento-

Osszegzés

Kutatasi kérdéseinkre a valaszokat az alabbiakban foglalhatjuk 6ssze. A TM mentorprog-
ram tanulok kozotti mentoralasardl a mentorok pozitivan nyilatkoztak; az életkori kdzelség
miatt a kapcsolatukat gyakran a nagy testvér mentoralashoz hasonlitottak (K1). Lathattuk,
hogy a pandémia idészaka rendkiviili hatassal volt a mentoralas szinterére is (K2). Kitér-
tiink arra is, hogy bizonyos esetekben fenntarthatd volt, bizonyos esetekben pedig nem,
az e-mentoralas; voltak elonyei és hatranyai egyarant (K3, K4), melyben az eszkoz- és/
vagy internet-ellatottsag hianya kardinalis problémanak bizonyult (K4). Kiilonféle mentori
tipusok rajzolodtak ki (KS5): pesszimista, reménykedd, tanacstalan/eszkdztelen, kiizdd és
optimista. Szerencsére az elsé hullamhoz képest azonban azt lathattuk, hogy sokat javult a
mentorok hozzaallasa az online mentoralashoz (K6). Tovabba eredményeink alapjan egyér-
telmiien kideriil az online mentoralas pozitiv hozadéka, s annak nehézségeire is kitértiink
részletesen az egyes fejezetekben. Végiil pedig felvazoltuk a kaméleonmentor koncepcio-
jat, melyre a hallgatok is érdemben reflektaltak kutatdsunkban.
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Osszességében azt latjuk, hogy a tudatos
internetfogyasztok esetében nem feltétleniil
jelent kihivast a digitalis, mas néven e-men-
toralas, sokkal inkabb egy korszert, inno-
vativ modszernek tekinthetd, mely optima-
lis felhasznalassal a mentorok-mentoraltak
kapcsolatat mas formaba ontheti, s masféle
tartalommal ruhdzhatja fel. Az online jelen-
1ét soran viszont nem feltétlentl veszit érté-
kébdl a mindségi munka, kiilondsen akkor,
ha képesek kiaknazni az internet adta szé-
les lehetéségeket a mentorok. Miképpen az
online tanulas (e-learning) esetén is mintegy
megbélyegzik, alacsonyabb mindségiinek
gondoljak, s amolyan gyenge lehetdségként
megpecsételhetik az online tanulas megité-
1ését (Hodges és mtsai, 2020), mikézben
pedig a mentoralas olyan lehetdség, amely-
nek szerepét nem szabad lebecsiilni az 1j
utak megtalalasdban. Alapvetd elonye, hogy
a résztvevoket egyforman integralja (Rau-
felder ¢és Ittel, 2012. 150.) és megszolitja
az online tér. Ilyen értelemben fontos extra-
kurrikulumként tekinthetiink a mentoralasra
nemcsak az offline, hanem az online térben
is. A mentori kultira elémozditasaban nagy
szerepe van a Tanitsunk Magyarorszagért
mentorprogramnak. Ezek fontos épitdele-
mei lehetnek az iskolaknak, melyek kiegé-
szitik a tanari munka minéségét.

Osszességeben azt ldtjuk, hogy a
tudatos internetfogyaszitok esete-
ben nem feltétlentil jelent kihi-
vast a digitdlis, mds néven
e-mentordlds, sokkal inkdabb egy
korszert, innovativ modszernek
tekintheto, mely optimcdilis fel-
haszndldssal a mentorok-mento-
rdltak kapcsolatdt mds formdba
ontheti, s mdsféle tartalommal
ruhdzhatja fel. Az online jelenlét
sordn viszont nem feltétleniil
veszit értékebol a mindsegi
munka, kRiilonosen akkor, ha
képesek kiakndzni az internet
adlta széles lehetoségeket a men-
torok. Miképpen az online tanu-
lds (e-learning) esetén is mint-
egy megbélyegzik, alacsonyabb
mindoségiinek gondoljdk, s amo-
lyan gyenge lehetoségként meg-
pecsételhetik az online tanulds
megitélését (Hodges és misai,
2020), mikézben pedig a mento-
rdlds olyan lehetoség, amelynek
szerepét nem szabad lebecstilni
az uj utak megtaldldsdban.

Koszonetnyilvanitas és tamogatas
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Mellékletek

1. szamu melléklet. Az interjuban részt vevé hallgatok neme, életkora, és az daltaluk végzett szak

1.| férfi 23 épitészmérndk
2.1 né 42 szocialis munka
3. nd 47 matematika-fizika szakos, PhD jogasz
4.1 nd 27 mentalhigiéné szak
5.] nd 22 matematika-torténelemtanar
6.| nod ismeretlen | vegyészmérnok
7. nd 24 jogasz szak, kereskedelem és marketing szak
8.1 nd 21 angol-magyartanar
9.| férfi 21 informatika-torténelemtanar
10. | férfi 21 kornyezetmérndk
11.| ndé 22 magyar-torténelemtanar
12.| né 24 kozosségszervezés
13.| no6 23 angol-torténelemtanar
14. 21 pszichologia
15.| né 26 fizika-matematikatanar
16. | férfi 30 angol-informatikatanar
17.] né 23 ismeretlen tanar szakos
18.| nd 21 magyar-torténelemtanar
19.| férfi 21 magyar-etikatanar
20.| ferfi 22 gépészmérnok
21.| né 21 angol-etikatanar
22.| férfi 22 sport-€s rekreacio szervezés
23.| ferfi 22 sport, tanari szakiranyban gondolkodik
24.| ferfi 22 végzos biomérnok
25.| ndé 21 foldtudomany, geografus
26.| né 20 biologiatanar
27.| férfi 23 geologus
28.| ndé 20 dietetikus
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29.| ndé 21 magyar-orosztanar

30.| né 21 foldtudomany szak

31.| nd 24 magyar-matematikatanar

32.| né 27 torténelem-néprajztanar

33.| né 23 emberi-eréforras tandcsado szak
34.| né 21 pszichologia szakos hallgato

35.] né 21 jogasz szakos

36.| nd 25 biomérnok

37.| né 22 matematikatanar

38.| nd 26 biozooldgus és bioldgiatanar
39.| nd 25 angol-torténelemtanar

40.| noé 26 bioldgiatanar, zoologus

41.| né 21 gyogypedagogia

42,1 né 25 angol-konyvtar szakos tanar

43.| nd 26 pszichologus (iskolapszichologus)
44.| nd 20 biologia-matematikatanar

45.| ndé 23 angol-torténelemtanar

46.| nd 20 pénziigy-szamvitel szak

47.1 né 25 angol-orosztanar

48.| nd ismeretlen pszichologus

49.1 né 23 ismeretlen szak

50.| no 23 emberi er6forras (HR-) tanacsadd

N

szamu melléklet. A Tanitsunk Magyarorszagért mentorprogramba bevont egyetemek listdja
a kézirat bekiildésének idejében (N = 13 egyetem) (Forras: tanitsunk.hu)

Debreceni Egyetem

Eotvos Lorand Tudomanyegyetem

Eszterhazy Karoly Egyetem

Miskolci Egyetem

Neumann Janos Egyetem

Nyiregyhéazi Egyetem

Pécsi Tudomanyegyetem

Magyar Agrér- és Elettudomanyi Egyetem

Szegedi Tudomanyegyetem

Apor Vilmos Katolikus Féiskola

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Pannon Egyetem

Pazmany Péter Katolikus Egyetem
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Absztrakt

A mentoralas fontossagat mar nemzetkozi szinten is szamos tarsadalmi osszefiiggésben felismerték (Wingerter,
2010). Az iskolai keretek kozott 1étrejové mentorprogramok szama mind nemzetkdzi, mind hazai szinten egyre
inkabb novekszik (Raufelder és Ittel, 2012; Fejes és mtsai, 2009). A hagyomanyos (tradicionalis) mentoralas
mellett a kortars mentoralas (peer mentoring; Miller, 2002) szerepe is el6térbe keriilt az utobbi években. Mi az
¢életkoron ativeld kortars mentoralasra (cross-age peer mentoring; Miller, 2002; Karcher, 2005) fokuszalunk,
ahol idésebb fiatal mentoral fiatalabb fiatalt. Ennek egyik hazai példaja a Tanitsunk Magyarorszagért (TM)
mentorprogram, ahol egyetemistdk mentoralnak altalanos iskolas didkokat. Kutatasunkban a programban
részt vevé Debreceni Egyetemre jar6 mentorokat vizsgaltuk, akik legalabb két féléves ciklust teljesitettek.
Kivancsiak voltunk arra, hogy a COVID-19 pandémia id6szaka hogyan befolyasolta a mentoralast, tehat egy
alapvetéen személyes talalkozasra épiilé mentorprogram online mentoralasra valé attérését és annak sarkalatos
pontjait, eldnyeit, hatranyait vizsgaltuk. Modszerként kvalitativ interjuelemzést alkalmaztunk, mely soran félig
strukturalt interjukkal dolgoztunk, amelyek 2020 és 2021 tavaszan — a globalis jarvanyhelyzet idején — késziil-
tek Osszesen 50 mentorral. Az interjiszovegek tartalomelemzését az elmélet alapjan megfogalmazott kodok,
illetve az interjikban felkinalkoz6 émikus kodok alapjan végeztiik el (Creswell, 2012). Eredményeink alapjan
az latszik, hogy az online mentoralashoz valo hozzaallas alapjan a mentorok kiilonb6z6 tipusokba rendezhetdk.
Osszességében nagy kihivast jelentett a digitélis atéllas. Legnagyobb probléma az eszkdzhiany volt. Ugyanak-
kor fontos tényezének bizonyult a digitalis komfortossag-érzet tekintetében az életkor kérdése. Felfigyeltiink
a Big Brother Mentoring (nagy testvér mentoralas) jelenségére. Kutatasunk hianypotlé lehet, hiszen ramutat
az online mentoralas kihivasaira ¢és elényeire egyarant, illetve a Tanitsunk Magyarorszagért mentorprogram
hatékony és sikeres miikodését is elésegitheti.
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I'ELTE PPK Felndttképzés-kutatdsi és Tudasmenedzsment Intézet
2 ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet
3 ELTE PPK Felnéttképzés-kutatasi és Tudasmenedzsment Intézet

Adaptacios strategiak
a felsooktatasban:
egy mentorrendszer tapasztalatai

A tanulmdny a COVID-19 vildagjarvany kovetkeztében megudltozott
Jelsooktatdsi koriilméenyekhez valo alkalmazkodcds egy Magyar-
orszdagon kevéssé ismert komplex eszkozet mutatja be, amely trilmutat
a hagyomdnyos vdlsdag- és vdltozdsmenedzsment-megolddsokon, a
lavolleti oktatds pedagogiai megfontoldsain és technologiai tamogatd-
san egyardnt. Az eszkoz egy kivételesen sziik hatdridovel letrehozott,
meégis a teljes oktatoi kort lefedo mentorrendszer, amely a tudcds és
készseg figyelembevételevel kialakitott szakmai komplementer mentori
kapcsolatokra épiil. A tanulmdny bemutatja a rendszer bevezetésének
hatteret, a bevezetés folyamaitdt és részleges eredményeit; az eredme-
nyesség teljes feltdrdsa és a jévobeni kRorrekciok, fejlesziési irdanyok
meghaltdrozdsa érdekében részben ismerteti a megvalosult pilot Ruta-
lds és a jelenleg is folyamatban levo dtfogo kutatds (elozetes) eredme-
nyeit is. A bevezetés legfobb tanulsdga, hogy a hagyomdnyostol eltéro,
nem hierarchikus szervezeti struktiira, a készség- és szaktertilet-alapii
szervezési elv fokozta a korabban ald-folérendeltségi viszonyban dllo
(pl. téemavezeto-temavezetett) személyek kozotti bizalmi kapcsolatot és
a kollegialitdst, ami kitdgitotta a tanuldsi folyamatot serkento reflek-
tiv teret (Higgins és Kram, 2007 ), és utat nyitott a tuddsmegoszidsi
Jolyamatok szervezetbe dgyazolt ijjd-, illetve dtalakuldsdanak. Mindez
alkalmat ad arra is, hogy a felsooktatds (illetve a konkreét intézmen)y)
onreflektiven viszonyuljon a tdavolléti oktatdshoz és ennek haltdsdra
szélesebb spektrumui intézmeényfejlesziesi célokat is kijeldljon, a men-
torrendszert mindoségtdamogato funkcioként értelmezze a kari minose-
girdanyitdsi rendszer egyik pillérjeként.

Bevezetés és a kutatas hattere

nyeket is, amelyeknek sziik hataridé alatt kellett atallniuk az n. tavolléti okta-
tasra. A tavolléti oktatas, amelyet a nemzetkdzi felsGoktatas viszonyrendsze-

ﬁ koronavirus-jarvany rendkiviili kihivasok elé allitotta a felsdoktatasi intézmé-
rében az egyetemek digitalis atallasaként emlegetnek, valojaban a ,,vészhelyzetben

{ematikus blokk

torténd tavoktatast” (emergency remote teaching) (Hodges és mtsai, 2020) jelentette.
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Felsooktatas-pedagogiai szempontbdl tehat fontos hangsulyoznunk, hogy a vészhely-
zetben torténd tavoktatas soran a digitalis atallas célja nem lehetett a mara mar klasszi-
kusnak tekinthet6 hatékony online oktatds maradéktalan megvaldsitasa (Means és mtsai,
2014), hiszen maguk a kurzusok nem szisztematikus online kurzustervezés ¢és online
oktatasmodszertani dontések eredményeképpen sziilettek. Az atallassal voltaképpen az
alapvetden jelenléti oktatasban zajlo tanitas-tanuldsi folyamat azonnali atstrukturalasa
tortént meg az online térben. Ha a hatékony online oktatashoz sziikséges infrastruk-
turat és eszkozhatteret nézziik, még azon intézmények sem voltak felkésziilve a teljes
oktatasi és oktatasszervezési folyamat napokon beliil torténd online térbe helyezésére,
amelyeknél volt hagyomanya a tanulasmenedzsment (LMS) keretrendszerek hasznalata-
nak, illetve az ehhez igazod¢ tanulasi, tanitasi, pedagogiai modszerek hasznalatanak (1d.
Zawacki-Richter, 2020). Ha az egyetemi oktatokat mint a tanitas-tanulas folyamatanak
tervezoit €s kivitelezdit tekintjiik, elmondhatjuk, hogy évtizedes szakmai professziona-
lizacios folyamatot (Kreber, 2013) kellett hetek, honapok alatt, a mar javaban zajlé tav-
oktatassal parhuzamosan lebonyolitani — nem ritkan folyamatos oktatdstimogatas hijan
autodidakta modon.

Tanulmanyunkban az oktatok tamogatasat célzo fejlesztomunka egy olyan hatékony
modszerét mutatjuk be, amely integralja a klasszikus valsagmenedzsment stratégiakra is
alapozo6 oktatastamogatast, de tillép az online oktatashoz sziikséges platformok kivalasz-
tasarol szol6 diskurzuson, valamint az oktatok felsdoktatas-pedagodgiai , tréningezésén”,
¢és a tudatos, szisztematikus oktato- és oktatdstdmogatas iranyaba tesz egy hatarozott
1épést (vo. Hunker és Robb, 2021; Lasater és mtsai, 2021). A bemutatott el6zetes kutatasi
eredményeink az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Karon
(ELTE PPK) kialakitott mentorrendszer kezdeti idészakaban (2020. marcius—junius)
szerzett tapasztalataira reflektalnak. A mentorhalozat, amely most mar MENTORpont!
néven folytatja miikodését, a Kar oktatdinak nyujt folyamatos felsGoktatas-pedagodgiai
tamogatast, és a tavolléti miikodés pedagdgiai modszertani megfontolasain til szakmai
professzionalizacids lehetdségeket is biztosit.

A bemutatott mentori modell egy, a karon mar korabban folytatott pilot eredményeire
(Képlar-Kodacsy ¢és Dorner, 2020), valamint nemzetkdzi kutatasokra €s jogyakorlatokra
épil (a valsagmenedzsment, felsdoktatas-pedagogia és a mentoralas teriiletén). Ugy
véljiik, hogy a modszer és az az altal elért eredmények a hazai és nemzetkdzi felsdokta-
tas-pedagogiai kontextusban egyarant iranymutatoak lehetnek.

A digitalis atallas koriilményei
Vészhelyzeti koriilmények

Magyarorszagon hetekkel a COVID-19 virus eurdpai megjelenése utan sziiletett meg
az els6é kormanyzati intézkedés, amely elrendelte a Koronavirus-jarvany Elleni Véde-
kezésért Felelds Operativ Torzs felallitasat (1d. a 1012/2020. [1. 31.] Korm. hatarozat).
Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem ezt két nappal megelézve mar korlevélben adott
tajékoztatast a célszerl intézkedésekrdl. Az észak-olaszorszagi krizist kvetden, februar
utols6 napjan az egyetem tobb korlatozé intézkedést vezetett be, és dontést hozott a
Jarvanytigyi Operativ Koordinal6 Testiilet (1d. 3/2020. [II. 28.] rektori-kancellari egytit-
tes utasitas) felallitasardl és részére rendkiviili hataskorok biztositasardl. Az oktatasi
tevékenység infrastrukturalis kereteirl az egyetem kdzponti szervei gondoskodtak,
de a tartalmi kérdések, azaz az oktatds megvalositasanak modja, modszertana érte-
lemszertien kari hataskérben maradtak. A jelen tanulmanyban bemutatott fejlesztésnek
otthont ad6 ELTE PPK-n, nyomon kdvetve a jarvany alakulasardl sz616 hireket, el6zetes
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megbeszélések keretében mar megkezdédott a gondolkodas egy esetleges korlatozo
intézkedés kovetkeztében eldalld helyzet kezelésérdl. A helyzet marcius kozepére radi-
kalisan megvaltozott, az események felgyorsultak. A Kormany 2020. marcius 11-én
veszélyhelyzetet hirdetett ki (40/2020. [III. 11.] Korm. rendelet). Ehhez kapcsoloddan
a kovetkez6 naptol megtiltotta a hallgatoknak a felsGoktatasi intézmények latogatasat
(41/2020. [1II. 11.] Korm. rendelet 4. § b) pont). Amint jol lathato, a felsdoktatasi intéz-
ményeknek 1ényegében egyik naprol a masikra megsziint a hagyomanyos oktatasi lehetd-
ségiik (Sipos és mtsai, 2020), és minddsszesen bd egy hetiik? volt arra, hogy egy teljesen
Uj oktatasi kornyezetben valé miikodés feltételeit kialakitsdk. A tavolléti oktatasra torténd
atallas nem csupédn az oktatok szamara jelentett kihivast, hiszen a kollégista hallgatok
zomének kotelezd volt otthonaba tavozni, szamos esetben pedig az albérletben tartdz-
kododk is, felmondva szallashelyiiket, hazautaztak, ahol korantsem volt biztos, hogy a
tavolléti oktatdshoz sziikséges infrastrukturalis feltételek adottak lesznek. Osszességében
tehat ugy kellett atallni a digitalis oktatasra, hogy nem volt ismert sem az oktatok, sem
a hallgatok infrastrukturalis hattere, eszkozellatottsaga, digitalis kompetencidik, illetve
a tavolléti oktatadshoz sziikséges tanitasi és tanulasi modszertani ismereteik milyensége.

Szervezeti sajatossagok—szervezeti kultura

Egy valsag menedzselésének sikerességét alapvetden befolyasolja a szervezet kultirdja,
s ebbdl a szempontbol kiemelkedd jelentésége van annak, hogy felsdoktatasi intézmény-
rél, s ezen belill is egy nagy tradiciéval rendelkezé magyar allami egyetemrdl van szo.
A felsdoktatasi intézményeket szervezettipologiai szempontbol sokféleképpen csoporto-
sitjak. Ezek a klasszikus elméletek javarészt a hatvanas-hetvenes években sziilettek, és
leszamitva a kozdsség, kollegialis mitkodés elemeit hangstlyozo elméleteket (Goodman,
1962; Millett, 1962), kdzosek abban, hogy az egyetemeket kaotikus, téredezett (Cohen
¢s March, 1986; Weick, 1976; Birnbaum, 1988) és verseng6 (Baldridge, 1971) szervezet-
ként irjak le, amelyekben a vezetés hianyzik vagy latszolagos, és amelyekben a pozicio
meghatarozobb, mint a teljesitmény. Ez utobbi jellegzetesség alapjan, amelyet Handy
(1986) utan szerepkulturas szervezetként ismeriink, a szakirodalom a hazai felsGoktatasi
intézmények esetében is e jellegzetességet emelte ki (Szidi, 2006), kiegészitve mindezt
Kovats (2009) megallapitasaval, miszerint a felsGoktatdsi intézményekben a kiilonféle
szubkulturdk, folyamatosan valtozo érdekérvényesitd csoportok mozgésa jelentdsen
polarizélja a szervezetet, amelyek torésvonalakat eredményeznek ezen csoportok kozott.
Ez a nézetkiilonbség tipikusan megmutatkozik az adminisztrativ-szolgaltato-tamogatod
munkatarsak és akadémiai kozosség kozott (Hrubos, 2009), de gyakran ez utobbin
beliil is intenziven jelen van: tudomanyteriiletek kdzott, paradigmak szerint, és ami igen
gyakori, a tudomanyos ranglétran elfoglalt pozicié alapjan is (Roénay, 2019). Tovabbi
sajatossaga a hazai — elsésorban allami — felsdoktatasi intézményeknek, hogy a vezetdi
feleldsség nem csupan a szervezeti kultaraban és szocializacidban gyenge, de a jogi kere-
tek szintjén is kimunkalatlan, erdsitve a felelosség atharitas és felelosség aloli menekiilés
tendencidit (Ronay, 2019).

Horvath (2019) kutatasaban arra jutott, hogy a hazai felsGoktatasi intézményekben a
személy- és szerepkulturas jelleg mai napig erds, és ugyancsak megtalalhatok a kollé-
gium jellegli szervezeti kulttira modelljének jellemz6i is. Ebb6l kovetkezden ilyen szer-
vezeti kozegben kellett tehat egy olyan, az adaptaciot altalaban segitd hosszas iteracios
¢és bevezetési koreografiat mell6z6 stratégiat alkalmazni, ahol a szerepkultara érvénye-
siilése akadalyozta, adott esetben akar kizarta volna a megvaldsulast. A tavolléti oktatas
sikeres megvalodsitasa soran ugyanakkor lényegtelen volt a kozremiikodok egyetemi
hierarchiaban betoltott pozicidja. Csupan a digitalis eszkdzhasznalati és modszertani
képességek szamitottak, amelyek esetében jelentésége van a korosztalyi jellemzoknek,

117




Iskolakultara 2021/1-12

¢és ebbdl adodoan a legjobb képességekkel
nem feltétleniil a hierarchia magasabb fokan
allok rendelkeznek.

A mentorrendszer bevezetését megeldzden
kifejezetten célzott szervezetikultira-felmérés
az ELTE PPK-n nem késziilt, azonban a men-
torrendszer tulajdonképpen zokkendmentes
bevezetése alapjan azt feltételezhetjiik, hogy
az atlagoshoz képest nagyobb nyitottsag és a
szerepkultira gyengébb jelenléte jellemzi az
intézményt. Ez a nyitott szerepkultira tdmo-
gatja a tanuld szervezetté valas folyamata-
nak azon elemeit, amelyek a masok és sajat
tapasztalatbol valo6 tanulds eredményeit k6z6s
elényként hasznaljak fel (Garvin és mtsai,
2008). Mindazonaltal nem szabad figyelmen
kiviil hagyni a megszokott viselkedésmintak
kozos veszEly esetén jellemzo radikalis meg-
valtozasanak lehetdségét sem.

Vezetés és dontéshozatal
Vezetési stilus és szervezeti kultiira

Az el6zéekben bemutatott szervezeti kul-
tardban nem csupan a szereplék fogado-
készsége volt meghatarozd, hanem a szii-
kebb értelemben vett intézményvezetés (ti. a
Kar vezetésének) felfogasa is. A legfelsbb
szintii vezetés, azaz a dékan a tamogatas-de-
legalas kettosében értelmezte szerepét, az
operativ megvalositas feladatat a hataskor
szempontjabol relevans vezetdre delegélta,
ehhez a teljes szervezeti és infrastrukturalis
tamogatast megadta. Ebben tehat a bizalom
kultaraja érvényesiilt (Hoffman és Klepper,
2000; Fairholm és Fairholm, 2000). Masfe-
161 megjelent az etikus vezetés ethosza is (De
Hoogh ¢és Den Hartog, 2008), amelyben az
idealis vezet6 a csapatot allitja 6ssze, hogy
aztan kozosen hatarozzak meg a feladatot

Horvdth (2019) kutatdsdban
arra jutott, hogy a hazai fel-
sooktatdsi intézmeényekben a
személy- és szerepkultiirds jelleg
mai napig eros, és ugyancsak
megtaldlhatok a kollégium jel-
legti szervezeti kultiira modellje-
nek jellemzoi is. Ebbol kovetke-
zben ilyen szervezeti kozegben
kellett tehdt egy olyan, az adap-
ldciot dltalaban segité hosszas
iterdcios és bevezetési
koreogrdfidt mell6z6 stratégicit
alkalmazni, ahol a szerepkul-
tilra érvényestilése akadcd-
lyozta, adott esetben akdr
kizdrta volna a megvalosuldst.
A tavolléti oktatds sikeres meg-
valositdsa sordn ugyanakkor
lenyegtelen volt a kozremiiko-
dok egyetemi hierarchidban
betdltott pozicioja. Csupdan a
digitdlis eszkézhaszndlati és
modszertani képességek szdmi-
tottak, amelyek esetében jelento-
sége van a korosztdlyi jellem-
zo0knek, és ebbol adodoan a
legjobb képességekkel nem feltet-
lentil a hierarchia magasabb
Jfokdn dllok rendelkeznek.

¢és célokat, dolgozzak ki az azok elérés¢hez sziikséges folyamatot (Patterson és mtsai,
2003). E csapat tagjai egy-egy specialis teriileten rendelkeznek szakértelemmel, a vezetd
a koordinacid, a szervezés teriiletén birja ugyanezen képességeket, kdztiik nincs hierar-
chikus viszony, a vezetd egy szakértd a tobbi kolléga kozott.

A tanulményban bemutatott esetben a tavolléti oktatasra torténd atallast egy un. Kari
Tavolléti Oktatast Tamogatdé Munkacsoport (KTOM) segitette. Vezetdje az oktatasi
dékanhelyettes volt, négy tagjabol harom adjunktus (ketten egy-masfél éven beliil szerez-
tek doktori fokozatot), valamint egy tag még doktorandusz volt. Emellett a négy tagbol
harom (€s a vezetd is) ugyanabban az intézetben dolgozott, két tag és a vezetd egyazon
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kutatocsoportban is. A csapat Osszevalogatasaban kizardlag felsdoktatas-pedagogiai
jartassag és a digitalis oktatdsban szerzett magas foku ismeretek jatszottak szerepet.
Nem érvényesiilt tehat sem a szerepkultira sajatossaga, és figyelmen kiviil maradt az
intézményen beliili érdekcsoportok ardnyos bevonasanak hagyomanyos kdvetelménye is
(Kovats, 2009; Roénay, 2019).

Adatalapu dontéshozatal

A KTOM a siirgdsségi atallas soran szamos fontos €s gyors dontést hozott az eréforrasok
elhelyezése, megoldasi alternativak ésszerti kivalasztasa kapcsan (Lai, 2013). Hogy szak-
szerl dontések sorozata sziilessen meg a cél elérése és hosszutavi megtartasa érdekében,
tobb esetben adatalapu dontéshozatal tortént (Young és mtsai, 2018). A tAmogatoi struk-
tura kialakitasanak folyamata a meglévd szakértelem mellett két alapvetd adatforrasra
tamaszkodott: a digitalis felkésziiltséget, kompetenciakat, digitalis pedagdgiai készsége-
ket mérd kérddiv eredményeire (Horton, 2011; Michigan Colleges..., 2020 alapjan) és
a Karon 2019-ben megvalésult pilot mentorprogram eredményeire (Kéaplar-Kodécsy ¢és
Dorner, 2020).

Az adatinformalt dontések eldfeltételeként az oktatok digitalis készenléttel kapcsola-
tos tudasanak, tapasztalatanak és képességeinek stratégikus dsszegyljtése és elemzése,
valamint a korabbi tapasztalatok integralasa megtortént (v6. Ingram és mtsai 2004;
Schildkamp és Kuiper, 2010; Datnow ¢és Park, 2009). Az adatok azt mutattak, hogy sziik-
séges (1) az infrastrukturalis timogatas megteremtése, (2) a komplex szakmai tanacsadoi
haldzat kialakitasa és a folyamatos tamogatdi készenlét megteremtése, valamint (3) a
tamogatodi segédanyagok elkészitése.

A helyzet kezelésének masik hangsulyos eleme volt az un. kollaborativ dontéshozatali
folyamat, amelyben a KTOM ¢és mas, a dontéshozatalban érintett szereplok személyes
vagy azonnali lizenetvaltdsok kapcsan aktivan involvaldédtak (Dennis, Rennecker és
Hansen, 2010). Az otletek és vélemények folyamatos cseréje a hattérben novelte a don-
téshozatal gyorsasagat, és hatassal volt a flexibilis és nem-hierarchikus dontéshozatali
folyamat kialakitasara (Kapucu és Garayev, 2011).

Oktato6i tanulds tAimogatasa a szervezetben a mentoralas eszkozével
A mentorrendszer céljai

A Kar mentorrendszerét harmas céllal alakitottak ki a valsaghelyzet kezdetén. A tdmoga-
toi rendszer fontos célja volt a szakmai tdmogatés biztositasa egy belsé tudasmegoszto
rendszerben, amely elsdsorban a tavolléti oktatas elinditdsdhoz, miikddtetéséhez €s fenn-
tartasahoz sziikséges digitalis kompetencidk és hozzajuk kapcsolodé felsdoktatas-peda-
gbgiai megfontolasok és stratégiak tudatos és azonnali fejlesztését célozta meg (Ander-
son és Shannon, 1995; Hobson és mtsai, 2009; Hudson, 2013). Masrészt fontos célként
jelent meg a mentori kapcsolatokon keresztiil az oktatok pszichoszocialis jollétének
tamogatasa, a tarsas tanulas (Bandura, 1977) hatdsara kialakul6 bizonytalansagcsokkenés
¢és reziliens jelenlét kialakitasa (Fredrickson és mtsai, 2003) személyes kapcsolatokon
keresztiil (Johnson és mtsai, 2005). Tehat a mentori kapcsolatok kialakitdsanak egyik
legfébb torekvése a szervezeten beliili izolaltsag csokkentése és a mentalis és érzelmi
stabilitas tdmogatasa akar valsag vagy bizonytalan életkdriilmények kozott (Kaplar-
Kodacsy ¢és Dorner, 2020).

A mentorrendszer kialakitasdnak harmadik kiemelt célja a szervezeti szintl digi-
talis atallas egy stratégiai fontossagl eleme: az egységes szervezeti folyamatokban
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valo részvétel tamogatasa volt, az informa-
cids halézatban vald kozvetlen részvétel
(Fairbanks és mtsai, 2000; Marable és Rai-
mondi, 2007). Az igy kialakuld partnerségi
kapcsolatokban az oktatok tudasmegoszta-
sanak formalis keretek kozotti serkentése
keriilt elétérbe. A komplex mentorrendszer,
amelyet kis 1étszdmli mentorcsoportok, a
szaktertiletileg Osszetartozod vagy Osszekap-
csolhat6é mentorcsoportok koordinacidjaként
definialunk, a személyre szabott tamogatast,
tobbiranyu reflexidos korok muikodtetését is
lehetdve tette.

A mentorrendszer ismérvei

Ez a mentorrendszer — szakitva az egye-
temi struktarak tradicionalis épitkezésével
—nem a hagyomanyos in-line (hierarchikus)
viszonyokra épiil (Hobson, 2016), hanem
kompetenciaalapu, tehat a tudas és készség
kizarolagos figyelembevételével kialakitott
(Maynard és Furlong, 1993; Hargreaves ¢és
Fullan, 2000) tarsmentori (peer), visszafelé
hato (reverse) és csoportos szakmai (Ziegler,
2009; P-Sontag és mtsai, 2007) komplemen-
ter mentori kapcsolatokban mukodik ugy,
hogy a tuddsmenedzsment hatékonysagno-
velését és a belsé tudastranszfer felgyorsi-
tasat figyelembe veszi (Lankau és Scandura,
2002). Ez a tavolléti oktatas megvalosita-
sanak tanacsadoi hatterén til az egyetemi
oktatok sajat tanuldsanak is 1j, alternativ
platformot nyitott a bizalom és a nyitott
mentori kapcsolatok altal (Thomas és Gos-
wami, 2013; Hobson, 2016), feloldva egyut-
tal a mentoring struktarakban megszilardult
szerepkoroket (Fletcher és Ragins, 2007).
A rendszer felépitésekor a Munkacsoport
az oktatok teljeskorti bevonasara torekedett
(n=475), és a Kar minden oktatoi egységére
kiterjedd koordinacios csoportokat hozott
létre. Igy 15 koordinacidos egységben mint-
egy 93 mentort, illetve mentoralt csoportot
lehetett kijeldlni a komplex kompetenciak
skalaértéke alapjan (1d. 1. abra). A mentor-
rendszerben vald részvétel onkéntes alapu
(Bear és Hwang, 2015), de az indulast
kovetd idszakban kozel 100%-o0s részvétel
volt tapasztalhaté az intézményben allando
munkaviszonyban 1évé oktatok esetében.

120

Ez a mentorrendszer - szakitva
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2016), hanem kompetencia-
alapui, tehdt a tudds és készség
kizdrolagos figyelembevételével
kialakitott (Maynard és
Furlong, 1993, Hargreaves és
Fullan, 2000 ) tdrsmentori
(peer), visszafelé haté (reverse)
és csoportos szakmai (Ziegler,
2009; P-Sontag és mtsai, 2007 )
komplementer mentori kapcso-
latokban miikodik gy, hogy a
tuddsmenedzsment hatékony-
sdagnovelését és a belso
tuddstranszfer felgyorsitdsdt
figyelembe veszi (Lankau és
Scandura, 2002). Ez a tavolléti
oktatds megvalositdsdanak
tandcsadoi hdtterén tiil az egye-
temi oktatok sajdt tanuldsdanak
is uj, alternativ platformot nyi-
tott a bizalom és a nyitott men-
tori kapcsolatok dltal (Thomas
és Goswami, 2013, Hobson,
2016), feloldva egyrittal a men-
toring struktiirdakban megszildr-
dult szerepkoroket (Fletcher és
Ragins, 2007). A rendszer fel-
épitésekor a Munkacsoport az
oktatok teljeskérii bevondsdra
torekedett (n = 475), és a Kar
minden oktatoi egységére kiter-
Jjedo koordindcios csoportokat
hozott letre.
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1. dbra. A mentorrendszer felépitése Bereczki és munkatarsai (2020. 7.) alapjan
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A mentoralasi folyamat legfobb programozott elemeiként a személyre szabott, két-
szintli (mentori és mentorkoordinatori) konzultacios lehetéségek, a mentoralt csoportok
megbeszélései, a rendelkezésre allo segédanyagok kozos megismerése és kifejezetten
a mentorok munkajat tdmogaté miihelyek jelentek meg. A rendszeresen megszervezett
mentortamogatd mithelyek oktatastechnologiai és felsdoktatas-pedagogiai témakoroket
dolgoznak fel, egy-egy meghivott kolléga részvételével, kozos tudasmegosztassal és
tudasalkotassal.

Tapasztalatok a bevezetési idészak utan

A mentorrendszer miikodésérol, a résztvevok tapasztalatairdl egy pilotkutatas keretében
gyljtottiink informaciot. (A kutatas az ELTE Pedagogiai és Pszicholdgia Karan miikodé
Kutatasetikai Bizottsag 2020/263 szamu kutatasetikai engedélyével folyt.) Az adat-
gyljtés célja egyrészt a mentorrendszer eredményességének feltarasa és reflektalasa, a
fejlesztési €s kutatasi irdnyok kijeldlése, valamint a mentortamogaté mithelyek tartalmi
és strukturalis orientalasa volt. A kérdbives lekérdezésben 37 mentoralt, 18 mentor és
7 mentorkoordinator (n = 62) vett részt. A pilot kutatas mellett a mentorrendszer teljes
kari populaciot lefedd felmérését is megvaldsitottuk egy kari tamogatast élvezd kutatas
részeként. Az adatok elemzése ezen kutatas keretein beliil tortént.

A Likert-skalas és nyitott kérdésekre adott valaszok alapjan négy teriileten boviilt tuda-
sunk a mentorrendszer milkddési mechanizmusaira vonatkozoéan. Egyfeldl vilagosabb
képet kaptunk a rendszer eredményességének feltételeirdl, a reflektiv interakciok mind-
ségérdl, a rendszer fenntarthatosaganak lehetdségeirdl, és tovabbi fejlesztési iranyok is
kirajzoldodtak a valaszok alapjan. (A nyitott kérdésekre adott valaszok koziil a leginkabb
relevans idézeteket az 1. tablazat tartalmazza.)
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Eredményesség és részvétel

A mentorrendszerben részt vevo mentorok, mentoraltak és mentorkoordinatorok tobb-
nyire hasznosnak és eredményesnek tekintik annak miikddését (56,6% nagyon hasznos-
nak, 31,3% kozepesen hasznosnak talalta). Az eredményességet elsGsorban a mentori
kapcsolattartasban és beszélgetésekben, a segitségnyujtas nyitottsagaban és azonnalisa-
gaban, a konkrét problémak jol kommunikalt megoldasaban észlelték (1d. 1. tablazat/I.).
A mentorrendszerben részt vevo mentoraltak megfelelének itélték meg mentoruk elérhe-
tOségét, a résztvevok altalaban megfelelének tartjak a mentorcsoportban valé kommuni-
kaciéo mindségét és mennyiségét. A kolcsonds tanulasi lehetdségek, a kozosségi 1€t adta
biztonsagot, a rendszer célkijeloléseit jonak itélték a valaszadok (2. abra).

Ugyanakkor a mentorrendszer altal életre hivott kezdeményezésekbe valé bevonodas
mértéke alapvetden meghatarozta a valaszadok eredményességrol alkotott véleményét, a
mentorrendszerben mutatott aktivitds befolyasolta a rendszer hasznossagara vonatkozo
megfigyeléseiket (lasd 1. tdblazat/IL.).

A mentorcsoportban valo részvétel inkabb teher voit a szamomra. I
A mentorcsoportomon belil mélyebb reflexio s kialakult atanulas-tanitas
kérdéset ilietden.
Ugy érzem, hogy szorosabba valt a munkakapcsolatom a mentorcsoportban
résztvevd kollégaimma
Sokat tanultam a mentorirendszer, a mentor-mentoralt kapcsolat keretében.

Véleményem szerint megfelelden kerilt dszealitasaa mentorcsoportom.

Bitonsagérzetet jelentett szamomraa mentori csoportban valo résvételem.

Jelenléti oktatésra viszatérve is hasznosnak tartanam a mentorhaldzat
mikddteteset.
Szamomra megfeleld voit a mentorcsoportom keretében megvalositott
egyeztetések Utemezése.
Szamomra elegendd vok a mentorcsoportom keretében megvalositott
egyeztetések 2ama.

Mentorom/koordinatorom elérhetd voit, ha segitségre volt sziikségem.

Viligosvolt gamomraamentorhaloza kalakitasanak célja
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2. abra. A mentorrendszer eredményességének elégedettségi mutatoi

Reflektiv interakciok minésége és tartalma

A kezdeti idGszakban az egyéni megbeszélések szama egyenlé mértékben folyt irasban
¢és videos vagy telefonos hivasban; az egyeztetések a mentorok €s mentoraltak kozott
kezdetben napi, de legalabb heti rendszerességlick voltak szamos azonnali {izenetval-
tassal az egyeztetések kozott, késébb pedig csokkent az intenzitdsuk. Tobb intézetben
megvaldsult a mentor—-mentorkoordinatori és mentorkoordinatorok kozotti egyeztetés
is. Ezen egyeztetések kdzponti témai az oktatastechnologiai eszkdzok hasznalata és az
online tanulasmodszertani kérdések voltak (I1d. 3. abra).

A ko6z06s mentorcsoportban részt vevok csak részben érezték ugy, hogy szorosabba
valt munkakapcsolatuk kollégaikkal, illetve kevéssé érezték, hogy mélyebb reflexié is
kialakulhatott a mentorcsoportokon belill a tanitas és tanulds folyamatara vonatkozoan.
Ugyanakkor tobb esetben beszamoltak a részt vevé mentorok vagy mentoraltak arrol,
hogy a mentori folyamat timogatta az alapvetden jo, de mégis tavoli szakmai kapcsolat
meélyitését, formalodasat (lasd 1. tablazat/II1.).
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3. abra. A mentorrendszeren beliil megvalosulo egyeztetések témaja

A mentorrendszer fenntarthatosiaga
és fejlesztési iranyok

A mentorrendszer tovabbi fenntartasat a
valaszadok fontosnak tartjak bizonyos fel-
tételek mellett (M = 5,98), amelyeket négy
csoportba rendeztiink. (1) A megkérdezettek
a fenntarthatdé mentorrendszer egyik legfon-
tosabb feltételeként a mentorok tudasanak
¢s kompetenciaiknak tovabbi fejlesztését
jelolték meg. A fenntarthatdsag kulcsa a
folyamatos €s naprakész mentori tudasbazis
fejlesztése, amely a felsdoktatas-pedagdgiai
¢és oktatastechnologiai repertoar bovitését
is magaba foglalja (lasd 1. tablazat/IV.). (2)
A mentori és mentorkoordinatori munka for-
malis elismerése szintén hangsulyos feltétel-
ként jelent meg a megkérdezettek valasza-
iban. A tavoktatas soran (ugyan kényszer-
megoldasok altal motivaltan, de) sok esetben
a sikeresen megvalosult oktatoi teljesitmény
jovobeni elismerése fontos eszkoze az elvég-
zett (6n)fejlesztd munka legitimalasanak és
kozéptavon hatékony motivacid a tovabbi

A mentorrendszer tovdbbi fenn-
tartdsdt a vdlaszadok fontos-
nak tartjdk bizonyos feltételek
mellett (M = 5,98), amelyeket
négy csoportba rendeztiink.
(1) A megkérdezettek a fenn-
tarthato mentorrendszer egyik
legfontosabb feltételekent a
mentorok tuddsdanak és kompe-
tencidiknak tovdabbi fejlesztését
Jeldltek meg. A fenntarthatosdg
kulcsa a folyamatos és napra-
kész mentori tuddsbdzis fejlesz-
tése, amely a felscoktatds-peda-
gogiai és oktatdstechnologiai
repertodr bovitését is magdba
Joglalja (ldasd 1. tablazat/IV.).
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egyéni és koz0s tanulasi megoldasokat is alkalmazé szakmai fejlédésnek (1d. 1. tab-
lazat/V.). (3) A kozos tanulast tdmogaté megoldasok egyik formdja a mentorparok
egylittmiikddése, amelynek soran a parok tudatos szakteriileti 6sszekapcsolasa abszolut
kritérium a fenntarthaté mentorhalézat szempontjabol (is) (I1d. 1. tablazat/VI.). A mar
1étez6 tarsitasi modszereket tovabbgondolva és a MENTORPont kontextusahoz igazodva
még tudatosabb diszciplinaris és felsGoktatas-pedagdgiai 6sszekapcsolddast nevezték
még a fenntarthatd mentorhaldzat tovabbi feltételének a megkérdezettek. (4) A mentor-
rendszer aktudlis fokuszan tulmutatd egylittmiikddések tdmogatasa, erdsitése is fontos
jovobe mutatd kritériumként szerepelt a megkérdezettek vélaszaiban (I1d. 1. tablazat/
VL.). Ertelmezésiink szerint a felsGoktatas helyzetének normalizalodasat kovetden az 0j
madszertani tartalmak és k6zos oktatoi tanulasi célok és tevékenységek tarthatjak fenn
ezt az oktatoi tudaskozosséget.

A fenntarthatosagot olyan tovabbi fejlesztési teriiletek kijelolésével latjak még elér-
hetének a valaszaddk, amelyek a mentorszerepek pontosabb definidldsara és tovabbi
mentorok kijelolésére és képzésére vonatkoznak. A mentorutanpodtlas kérdése kapcsan
is eldkeriilt a diszciplinaris kapcsolodas fontossaga, amely tilmutat az oktatastechnolo-
giai eszkoztaron, és egy komplexebb felsGoktatas-pedagogiai fejlesztés iranyaba mutat
(1d. 1. tablazat/VIIL.).

A masik fejlesztési irany, a mentorszerepek pontosabb definialasa, alapjaul szolgal-
hat a mentorrendszerben vald részvétel és az (6n)fejlesztés formalis elismerésének is.
A mentori szerepek, funkcidk és kompetenciak feltérképezéséhez sziikséges a résztve-
vokkel valo erre iranyul6 strukturalt egyiittmiikodés is, amely része lehet a fenntarthato-
sag jegyében meghatarozott 01j tevékenységeknek (1d. 1. tablazat/VIIL.).

1. tablazat. Példak a pilotkutatas nyitott kérdéseire kapott valaszokbol

II. Altaldnos elége- A kijelolt mentorom [...] segitsége nélkiil meghaltam volna mar-
dettség ciusban. Akkor még azt sem tudtam, hogy eszik-e vagy isszak a

Canvast.” (mentoralt)

»Nagyon eredményesnek tartom a mentorok beallitasat, akik sokat

segitettek a kezdeti iddszakban.” (mentoralt)

,,K0sz6ndm, megkaptam mindent, leginkabb a kari mentorrendszer

révén” (mentoralt)

I11. Bevonodas ,.En a mentoroktol is kaptam rengeteg otletet, meg én is adtam.
Az viszont nagyon nem tetszett, hogy sokan egyaltalan nem éltek
a lehetségekkel. Erdemesnek tartanam a hallgatoi értékeléseket is
elolvasni, mert abban rendkiviil sok vélemény van arrél, hogy az
oktatok megtudtak-e oldani a tdvoktatas kihivasait!” (mentoralt)

IV. Kapcsolatok ,»A mentorom egy doktoranduszom volt, a k6z6s munka mindkettonk
atformalodasa szamara sok érdekes helyzetet teremtett, érzelmileg jelentdsen szi-

nesitette kapcsolatunkat, a kolesonds segités és tamogatas jelentdsen

hozzajarult tovabbi kdzos munkank hatékonysagahoz.” (mentoralt)

V. Mentorok ,»|a mentor] kdveti a béviilé technikai megujulast és azt folyamato-
tudasanak san tovabbadja a mentoraltaknak™ (mentoralt)
fejlesztése
VI. A mentori munka ,,Koordinatorként nem éreztem magam komfortosan amiatt, hogy a
elismerése mentorokat tovabbi tobbletfeladatokkal terheljem, amikor szamukra

is kihivast jelentett a sajat kurzusaik online térbe val¢ atiiltetése. Volt
olyan mentorjel6lt, aki gondolkodas nélkiil visszautasitotta a felké-
rést — azt gondolom, hogy itt is motivalé lenne, ha a kar elismerné,
honoralna a mentorok és koordinatorok munkajat, idejét, elkotele-
zettségét.” (mentorkoordinator)
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VII. A témateriiletek »Jobban kéne kapcsolodni a képzésekhez, szakokhoz.” (mentor)
Osszekapcesoldsa a
képzéseken beliil

VIII. Az aktualis ,»A szakmai egylittmiikodéseket jobban kellene tamogatni. pl. k6zos
mentorhalon kutatas, publikalas. Nem szabadna ennyire féltenie mindenkinek
tulmutato egyiitt- | a sajat informacioit, tudasat, inkabb meg kellene osztani. Ez még
miikddések gyermekcipdben jar, elméleti szinten egyetértiink az elvvel, de a

gyakorlatban még kevésbé miikodik. Ezt kellene szorgalmaznia a
mentorrendszernek.” (mentoralt)

IX. Fejlesztési iranyok | ,,Azt gondolom, hogy aki kozben kiképezi magat, az is lehessen
mentor késébb. Fontos lenne, hogy azonos teriiletr6l jovo kollégak
alkossak a mentorcsoportot. En példaul nem hasznaltam korabban
Canvast, de Gigy vélem, hogy ma mar legaldbb annyira tudom, mint
a mentorom.” (mentoralt)

,Erdemes lehet a mentorszerep 0sszetevoit, lehetdségét atbeszélni,
a mentor feladatait és korlatait élesebben kérvonalazni.” (mentor)
,»A mentorhalozatot érdemes megtartani, konkrét, személyre szabott
tanacsadassal.” (mentoralt)

Kovetkeztetések és tovabbi 1épések

A pilot kutatasban feltart adatok és a mentortimogatdé mihelyek visszajelzései alapjan,
tobbek kozott a fenntarthatosagra vonatkozd javaslatok nyoman elindultak a mentorrend-
szer fejlesztését tamogatd kezdeményezések. Az oktatéi mentorrendszer fokusza és a
kompetenciaalapti megkdzelités némileg eltavolodott a siirgdsségi atallas okan felmertilt
azonnali igényektdl, és a rendszer tudatos oktatoi és kutatdi munkat tamogatd fejleszto-
programma alakul 4t, amelyben a reflektiv szakemberek aktiv szakmai egytittgondolko-
dasa a cél (Yakobovski, 2015). Ennek egyértelmti megnyilvanulasa a mentortamogatd
mithelyek szakmai kdzosségé valasa, ahol mentorok és mentoraltak most mar k6zosen
vesznek részt. A kozds gondolkodas az oktatoi, kutatoi és ezaltal a hallgatdéi munka
eredményességének fokozasat célozza (Beach és mtsai, 2016) a tanitas és tanulas valtozo
természetének adaptiv megteremtése érdekében (Ramaley, 2014). Ugyanakkor a mentor-
rendszer tovabbra is az egyetemi oktatoi kozdsségteremtés egyik mozgatorugdja maradt
(Beach és mtsai, 2016; Debowski, 2011; Lee, 2010; Sorcinelli és mtsai, 2011) folyamatos,
szervezeten beliili onreflexiés folyamatok meginditasaval, az egyéni hatékonysagndvelés
integralasaval a csoporthatékonysag novelése érdekében (Altany, 2011; Lorenzetti, 2015).
A hatékony tudastranszfert a szervezeten beliil és azon kiviil a rendszer a résztvevék
munkdjanak validalasaval kivanja elérni (Whitelaw és mtsai, 2004). Ennek feltétele a
mentorok, mentoraltak és mentorkoordinatorok kozotti fejlesztd kapcsolat megtartasa és
diszciplinaris kapcsolodasok azonositasa tovabbi fokuszalt fejlesztések céljabol. Mindezt
az adminisztrativ timogatas biztositasaval, a kdzos és demokratikus célok kijelolésével,
a tamogato koordinacioval, a mentorcsoportok dsszetételének, a mentorok kivalasztasa-
nak tudatos ujragondoldsaval, a rendszeres programértékelési elemek bevezetésével és a
kontribucio formalis elismerésével (Efstathiou és mtsai, 2018).

A mentorrendszer fenntartasa és tovabbfejlesztése dsszhangban 4ll a pilot kutatas ered-
ményeivel. A fejlesztési iranyok finomitasa és tovabbi részleteinek kidolgozasa empiri-
kus alapokon nyugszik: jelenleg a kvalitativ kutatdsi komponens megerdsitése zajlik,
2021 tavaszan a mentorrendszerben résztvevoket egy tobbszintli interjus kutatas kere-
tében kérdeztiik tapasztalataikrol. A kutatas adatai feldolgozas alatt allnak. Ezen kuta-
tasban elsdsorban azt vizsgaljuk, hogy a horizontdlisan szabadon kialakithatd6 mentori
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relaciok, mentori és oktatoi szerepek milyen mértékben szabaditjak fel a tanulasi folya-
matot serkentd reflektiv teret (Higgins és Kram, 2001), 1étrejonnek-e a mentorrendszer
hatasara tovabbi tudasmegosztasi csomdpontok organikus modon. A kutatas eredményei
els6sorban a Kar szervezetfejlesztési tevékenységét tdmogatjak.

A mentorrendszer eredményeinek kommunikalasa a tudasmegosztas és -transzfer
jegyében tobb mddon és csatornan keresztiil zajlik, amelynek egyik fontos része az ezzel
kapcsolatos kutatasi eredmények publikalasa. Hasonléan fontos a mentorrendszer miko-
désének ¢és céljainak szervezeten beliili és kiviili kommunikalasa, amelynek érdekében
arculatvaltas tortént, a mentorrendszer eseményeirdl, témait érintd kérdésekrdl rendsze-
res hiradas torténik, és a mithelyek résztvevdinek kozos kurzusfeliiletet alakitottunk ki.
A MENTORpont mikddésének bemutatasa megtortént az ELTE Oktatasi [gazgatosa-
ganak szervezeti keretében mikodé Oktatasfejlesztési és Tehetséggondozasi Osztalyon
keresztiil mas Karok oktatas és szakmai fejlesztésért felelés vezetdinek, a veliik valo
lehetséges egyiittmiikodés elokészitése folyamatban van.

A mentorrendszer emellett a Kar mindségfejlesztési stratégidjanak fontos eleme: a
mindségiranyitasi rendszer harmadik pillére, amely a mindségbiztositas és a mindségfe;-
lesztés mellett mindségtamogatasi funkcioval egésziti ki a rendszert. Ez a stratégia egy
tamogato keretet hataroz meg a mentorrendszerben gy, hogy autoném fejlédési utakat
biztosit az azt fenntartod és dinamizalo oktatok szamara. A résztvevok altal megfogalma-
zott (és ebben a tanulmanyban is megjelolt) feltételek teljestilésével a mentorhalézat a
Kar mindennapi miitkddésébe szervesen beépiilhet, és ezzel dsszefiiggésben a mentoralés
idedja kiléphet az oktatdi munka keretei koziil, és megjelenhet a kutatd, szolgaltato,
oktatasi-kutatasi tevékenységet tamogatd funkcidkban is.

Koészonetnyilvanitas
Halasan kdszonjiik a mentorrendszer minden mentorkoordinatoranak, mentoranak és

mentoraltjanak kitarté munkajat, faradhatatlan segiteni akarasat, tanulni vagyasat!
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Jegyzetek

U https://www.facebook.com/mentorpontppk/

2 Az ELTE rektora 2020. mércius 12-13. napokra a hallgatok széméra rektori sziinetet rendel el. Valamennyi

hallgatot tavolmaradasi kotelezettség terhel 2020. marcius 12-t6l visszavonasig. A magyar hallgatoknak a
kollégiumi tartdzkodasi helyiikrdl otthonukba kell tavozniuk. (A nemzetkdzi és kiilhoni hallgatok kollégiumi
tartozkodésa a tovabbiakban is megengedett.) A hallgatok tavaszi sziinete a tanév rendjében meghatarozott
iddtartamot megvaltoztatva 2020. marcius 16-22. kozott lesz. Az ELTE egésze 2020. marcius 23-t61 az ellen-
kezd rendelkezésig tavolléti oktatasra all at.” (https://www.elte.hu/koronavirus)

Absztrakt

A tanulmany a COVID-19 vilagjarvany kovetkeztében megvaltozott felsdoktatasi koriilményekhez valo alkal-
mazkodas egy Magyarorszagon kevéssé ismert komplex eszkozét mutatja be, amely tilmutat a hagyomanyos
valsag- és valtozasmenedzsment-megoldasokon, a tavolléti oktatas pedagogiai megfontoldsain €s technologiai
tamogatasan egyarant. Az eszkoz egy kivételesen sziik hataridével Iétrehozott, mégis a teljes oktatoi kort lefedd
mentorrendszer, amely a tudas és készség figyelembevételével kialakitott szakmai komplementer mentori kap-
csolatokra épiil. A tanulmany bemutatja a rendszer bevezetésének hatterét, a bevezetés folyamatat és részleges
eredményeit. Az eredményesség teljes feltarasa és a jovébeni korrekciok, fejlesztési iranyok meghatarozasa
érdekében részben ismerteti a megvalosult pilot kutatas és a jelenleg is folyamatban 1évé atfogo kutatas (eldze-
tes) eredményeit is. A bevezetés legfébb tanulsaga, hogy a hagyomanyostol eltérd, nem hierarchikus szervezeti
struktiira, a készség- és szakteriilet-alapt szervezési elv fokozta a korabban ala-folérendeltségi viszonyban allo
(pl. témavezeto-témavezetett) személyek kozotti bizalmi kapcsolatot és a kollegialitast, ami kitagitotta a tanu-
lasi folyamatot serkent6 reflektiv teret (Higgins és Kram, 2007), és utat nyitott a tudasmegosztasi folyamatok
szervezetbe agyazott Ujja-, illetve atalakulasanak. Mindez alkalmat ad arra is, hogy a felsoktatas (illetve a
konkrét intézmény) onreflektiven viszonyuljon a tavolléti oktatashoz, és ennek hatasara szélesebb spektrumu
intézményfejlesztési célokat is kijeloljon, a mentorrendszert mindségtamogatd funkcioként értelmezze a kari
mindségiranyitasi rendszer egyik pillérjeként.
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Dombi Judit' — Sipos Norbert? — Voros Zoltan® —

Egerviri Dora’ — Simon Krisztian® —
Fodorné Toth Krisztina® — Ambrus Attila Jozsef”

I PTE Bolesészet- és Tarsadalomtudoményi Kar Anglisztika Intézet
2 PTE Ko6zgazdasagtudoményi Kar Vezetés- és Szervezéstudomanyi Intézet
3 PTE Bolcsészet- és Tarsadalomtudoményi Kar Tarsadalmi Kapcsolatok Intézete
4 PTE Bolcsészet- és Tarsadalomtudoményi Kar Humén Fejlesztési és Miivelddéstudomanyi Intézet
5 PTE Bolcsészet- és Tarsadalomtudoményi Kar Anglisztika Intézet
6 PTE Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Human Fejlesztési
és Miivelddéstudomanyi Intézet
7 PTE Egyetemi Konyvtar és Tudaskdzpont

Online vagy sem —

mitol fiigghet a jovo?
Hallgatoi tapasztalatok és jovobeni
preferenciak osszefiiggései
a Pécsi Tudomanyegyetemen

A COVID-19 jarvdany gyors terjedése miatt 2020 tavaszdan
a magyar felséoktatds egyik naprol a mdsikra kényszertilt a
digitdlis munkarendben valo oktatdsra valtani. A hirtelen kialakult
helyzet a fels6oktatds minden résztvevijét — hallgatokat, oktatokat,
adminisztrdatorokat, intézmeényi appardtust — felkésztiletleniil érte.
A téemdban jelenleg elérheto kutatdsok eredmeényei ellentmondedsos
hallgatoi attitridokre hivjdk fel a figyelmet: bar sokan elégedetlenek
voltak az online oktatds bizonyos aspektusaival, meghatdrozo az
a vélemeény is, mely szerint hallgatok szamdra vonzo lehetéségeket
is rejt magdaban (V0. pl. Asztalos és misai, 2021; Fajt és misai, 2021,
Grajczjar és misai, 2021; HOOK, 2020). Jelen tanulmdnyunkban
egy dlfogo, nagyminids (n = 2999) felmeéreés sordn gyiijiott adatok
egy részének elemzésével nem csak arra keresstik a vdlaszt, hogy mit
tapasztaltak a Pécsi Tudomdnyegyetem hallgatoi az online oktatds
sordn, hanem elore tekintve azt is vizsgaljuk, hogy a hallgatok a
Jovoben inkdbb online, vagy inkdbb jelenléti oktatdst valasztandnak.
Logikus regresszios modszerrel azonositjuk azokat a vdltozokat,
amelyek nagy eséllyel befolydsolhatjdk a hallgatok jévébeni tanuldsi
preferencidit. Az eredmények alapjdn elmondhato, hogy a képzeési
teriilet, a tagozat és a finanszirozdasi forma befolydsolhatjck azt,
hogy a hallgatok a jovoben milyen eséllyel valasztandk az online
oktatdst. A tanulmdny intézmeények szdamdra hasznosithato
kovetkeztetésekkel és implikdciokkal zdrul.
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Bevezetés

Korm. rendelet a koronavirus-veszély elharitasara vészhelyzetet rendelt el, mely-

nek részeként a rendelet megtiltotta a felsdoktatasi intézmények hallgatok altali
latogatasat. A felsGoktatasi intézményeknek egyetlen hét leforgasa alatt kellett jelenléti
tanulasszervezésrol tavolléti oktatasi formara atallniuk. A helyzetet a hirtelen valtas mel-
lett a szabalyozasokban ¢és a koztudatban fellépd fogalmi bizonytalansagok és irrealis
elvarasok is nehezitették (Fodorné Toth, 2020). A 2020 novemberében jfent elrendelt
online oktatds mar nem érte varatlanul sem az oktatokat, sem a hallgatdkat, ahogyan
a 2021-es tavaszi félév online inditasa sem. Harom olyan szemeszteren van tehat tal
a magyar felsdoktatas, amelyeket részben vagy egészben érintett a kényszerti digitalis
munkarendre val6 atallas. Jelen tanulmany az ,,online oktatas” kifejezést a digitalis mun-
karend soran megvalosulo oktatasra, valamint a jovében esetlegesen megvalosulo, akar
kényszert, akar onkéntesen bevezetésre keriild, tdgabb értelemben vett online oktatasra
egyarant hasznalja. Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy az online oktatas a digitalis
munkarendben megvaldsuld oktatasnal sokkal tagabb (annal korabbi, és nyilvanvaldéan
azon tul is mutatd) fogalom, azonban a vészhelyzetben megvalosulo oktatast leird sza-
mos kutatas terminologiahasznalata nem egységes (példaul az Iskolakultura COVID-
kiilonszdmaban megjelent tanulmanyok is kiillonb6z6 terminusokkal illetik az igy meg-
valdsult oktatast, tobbek kozott: digitalis oktatas, kényszertavoktatds, karanténoktatas,
online oktatas, tavolléti oktatas).

Bar a varakozasok a vilagjarvany nélkiil is hosszutavu elmozdulast feltételeztek a
digitalis tanulasi kornyezet kialakitasa ¢s a felsGoktatasban dolgozok digitalis pedago-
giai kompetenciainak fejlesztése, valamint médszertani megujulasa terén (M. Pintér és
mtsai, 2021), a 2020 elétti allapot csak igen lassu fejlédésre adott reményt. A 2016-ban
megjelent Digitalis Oktatasi Stratégia (DOS) ravilagitott arra, hogy a hazai felséokta-
tasi intézmények infrastrukturalis eszkozellatottsaga kozott jelentds egyenldtlenségek
vannak, mindemellett altalanossagban elmondhato, hogy az infrastruktura kihasznalt-
saga alacsony. Tovabbi nehézségként emliti a DOS az oktatok digitalis pedagogiai
kompetencidinak, valamint attitlidjének hianyossagait (DOS, 2016). A 2020 tavaszan
hazankat is eléré pandémias helyzet minden varakozast felillmuldéan gyorsitotta fel a
digitalis atallast a fels6oktatasban. Néhany felsdoktatasi intézményben mar kordabban
is miikddtek az online oktatast modszertanilag segité kozpontok, munkacsoportok, az &
szerepiik felértékelddott, mig az ilyen kdzpontokkal nem rendelkezd intézmények igye-
keztek gyorsan reagalni a megvaltozott helyzetre (bévebben lasd: M. Pintér és mtsai,
2021). Az azéta elérhetd szamos kutatas (melyeket a kdvetkez6 alfejezetben részletesen
ismertetiink) igyekezett az online oktatas elényeit és hatranyait kortiltekintéen feltarni
¢és elemezni, hallgatéi és oktatoi oldalrol egyarant. Ahogy Benedek (2020) fogalmaz, az
elmult idészak ravilagitott a ,.tavoktatasban rejlé innovacios lehetdség[re], melyet bar
tulértékelni nem szabad, ugyanakkor a jelenlegi torténések fényében feltételezhetd, hogy
az oktatasi-képzési rendszerek megujitasanak minden eddiginél jelentdsebb késztetését
jelenti”. Mindezek figyelembevételével jogos a kérdés, hogy az online oktatas esetében
mi szolgélja a hallgatok érdekeit, és végso soron a felsdoktatasi intézmények versenyké-
pességét? Milyen tapasztalatokat szereztek a hallgatok, és ezek a tapasztalatok hogyan
befolyasoljak azt, hogy a jovoben miként viszonyulnak az online oktatashoz — legyen az
kényszerli, vagy, szerencsésebb esetben, valaszthatd? Jelen tanulmany célja, hogy egy
vidéki tudomanyegyetem minden karat érintd, nagy hallgatéi mintan készitett atfogo
felmérés soran gyujtott adatok egy részének elemzésével bemutassa, hogy a pandémids
iddszak alatt megvalosuld online oktatds mely elemei hangstlyosak a hallgatok szamara,

ﬁ Magyar Kozlény 2020. évi 40. szamaban marcius 11-én megjelent 41/2020.
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mik tekinthet6k kiemelten fontos attitlid- és esetlegesen preferenciaformaléd tényezok-
nek, illetve milyen tényezok alapjan feltételezhetd, hogy egy hallgaté a jovoben valaszta-
na-e az online oktatas lehetdségét. A kérdés, hogy mennyire hat(hat) a kényszerti digitalis
munkarend a jovO felsGoktatdsara tdgabb értelemben, nem csak minket foglalkoztat, mas
szakemberek is vélelmeznek kapcsolatot az elmult félévek digitalis megvalosulasa és
a fels6oktatas tagabb értelemben vett modernizacioja, ,,online-ositasa” kozott — 1d. pl. a
KRE IKT Kutatokdzpontja altal szervezett, 2021 oktdberében tartott Oktatasinformatika
a felséoktatasban II. — A digitalis oktatas atmentett értékei cimti konferenciat.

A tagabb és sziikebb kontextus

A megvaltozott helyzetre vald gyors reakcié a visszacsatolasok szinte azonnali gyiijté-
sében ¢€s elemzésében is tetten érhetd — a vildg minden tajan, igy hazankban is. Szdmos
kiilfoldi tanulmany vizsgalja tobbek kozott a hallgatoéi véleményeket és elégedettséget
(Angelova, 2020; Hatabu és mtsai, 2020; Hergliner és mtsai, 2021; Hussein és mtsai,
2020), az oktatashoz hasznalt keretrendszerekhez és platformokhoz valo attitidoket és
az online oktatas hatékonysagara vonatkozo6 hallgatoi visszajelzéseket (Amin és Sundari
2020), az oktatok digitalis kompetenciaiban fellelhetd hianyossagokat (Ramlo, 2021), az
oktatast kiséré kommunikacios lehetdségeket (O’Keefe és mtsai, 2020), valamint az érté-
kelés soran tapasztalt nehézségeket (Guangul és mtsai, 2020; Ramlo, 2021). Az online
oktatashoz val6 hallgatoi attitidoket befolyasoljak a szolgaltatds mindsége, a hatékony
kommunikacio (Alzahrani és mtsai, 2021), az elégedettségiik (Boca, 2021) és az észlelt
elényok, példaul az idéhatékonysag (Md Yunus és mtsai, 2021), de fontos megemliteni
az online oktatas soran érzékelt negativ hatasokat is, melyek kozott elsésorban a szoron-
gas és mentalhigiénés problémak, valamint a stressz keriilnek emlitésre (Bao, 2020; Cao
¢és mtsai, 2020; Essadek ¢és Rebeyron, 2020).

A hazai kontextusban is szdmos intézményspecifikus, oktatoi vagy hallgatdi tapaszta-
latokat feltard kutatas késziilt (1d. tobbek kozott: Asztalos és mtsai, 2021; Fajt és mtsai,
2021; Grajczjar és mtsai, 2021; Majo-Petri és mtsai, 2021; Némethné Toth és Veisz,
2021; Papp-Danka és Lanszki, 2020; Seresi és mtsai, 2020; Serf6z6 és mtsai, 2020), de
elérhetd a Hallgatéi Onkormanyzatok Orszagos Konferencidjanak 2020. mérciusi, 22
egyetemet érintd (n = 17 600), illetve augusztusi, 35 egyetemet érintd (n = 9058) felmé-
rése (HOOK, 2020), valamint az ELTE Politologus Miihely szintén orszagos kutatasanak
(Balazs és mtsai, 2020) eredményei is — fontos megjegyezni, hogy ez utoébbi kutatas, bar
11 egyetemet érintett, a kitolték tobb mint fele az ELTE hallgatéi kozil kertilt ki.

A Magyar Tancmiivészeti Egyetemen 240 hallgato és 65 oktaté bevonasaval késziilt
kérdbives felmérés a tavoktatast megel6zo, valamint a tdvoktatasra jellemz6 digitalis esz-
kozhasznalat 6sszehasonlitasardl, a tavoktatas soran tapasztalt pedagogiai megoldasok-
rol, valamint a digitalis technoldgiak és az online oktatas iranti attitidokrél. Papp-Danka
és Lanszki (2020) eredményeibdl kideriil, hogy a hallgatok szamara zavard, hogy kur-
zusaikhoz kapcsolodoan sokféle, eltérd online feliiletet kell hasznalniuk. Hasonlo ered-
ményt kapott az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Kar (TOK) hallgatoinak korében (n = 640)
végzett kutatds (Serf6z6 és mtsai, 2020) amely negativumként emliti a tobbféle online
feliilet menedzselésének sziikségességét, a kommunikacié nehézségét, valamint az okta-
tok technikai vagy moddszertani ismereteinek hianyat. A Milton Friedman Egyetemen
végzett kutatas (n = 197) eredményei is megerdsitik, hogy a hallgatokban bizonyta-
lansagot kelt, ezaltal az oktatast is visszaveti a szadmos eltéré online feliilet hasznalata,
azonban a hallgatok jelentds része nyitott az online oktatasra, és timogatna a jarvany
utani hibrid vagy blended oktatast, melynek elfogadottsdgaban szerepet jatszottak a
tavoktatasra valod atallas pozitiv percepcidja, a zokkendmentes kommunikécio, a tartds
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bizalom, a figyelem fenntarthatosaga ¢és altalaban az online oktatas pozitiv tapasztalatai
(Grajczjar és mtsai, 2021). Hasonloan inkabb pozitiv hallgatoi attitlidokrél szamol be a
Budapesti Gazdasagi Egyetemen végzett kutatas (Asztalos és mtsai, 2021; Fajt és mtsai,
2021) is, amely kiemeli az oktatok motivacié fenntartasaban jatszott szerepét, valamint a
valds ideji kommunikacid kozosségmegtartd és motivald erejét.

A Pannon Egyetem Gazdasagtudomanyi Karan 2020 marciusaban, a tavolléti oktatas
megkezdése elott késziilt hallgatoi felmérés (Hargitai és mtsai, 2020), mely a hallgatok
(n=959) tanulasi és internethasznalati szokasait, valamint eszk6z- és oktatasianyag-pre-
ferenciait vizsgalta annak érdekében, hogy az eredmények ismeretében a hallgatok
igényei szerint valosithassak meg a tavolléti oktatast. Erdekes eredménye a kutatasnak,
hogy nemek szerinti kiilonbséget talalt a hallgatok materialis tananyag iranti preferencia-
jéban: a ndék jobban szeretnek tankdnyvekbdl, fénymasolatokbdl és jegyzetekbdl tanulni,
valamint képzési szint szerint is érdekes Osszefliggést talaltak: a mesterszakos hallgatok
esetében kevésbé jelent problémat az elektronikus tananyagok kezelése, mint az alap-
szakon tanuloknak. Ezek az eredmények alapvetéen megerdsitik, hogy a hallgatokra
nem gondolhatunk homogén taborként, hanem az online oktatds soran figyelembe kell
venniink a kozottiik 1évé egyéni kiilonbségeket — ahogy Serf6zé és munkatarsai (2020)
is ravilagitanak, differencialt, rugalmas megoldasokra van sziikség. Az egyik, tobb kart
Osszehasonlito kutatas (Majo-Petri és mtsai, 2021) azt is hangsulyozza, hogy szignifikans
eltérések lehetnek az egyes karok kozott, ezért érdemes a kutatasi kérdéseket karonkénti
bontasban is vizsgalni.

A Szegedi Tudomanyegyetemen 2020 tavaszan késziilt nagymintds felmérés
(N = 3526) az els6 hullamban megvaldsuld online oktatas tapasztalatairol (Majo-Petri
¢és mtsai, 2021). A kérddiv a hallgatok online oktatasra valod felkésziiltségét, eszkozeit,
lehetdségeit, preferenciait, valamint oktatoik teljesitményével valo elégedettségét vizs-
galta. A valaszadok fele (51%) szerint a SZTE a lehetdségekhez mérten jol teljesitett,
ugyanakkor a kitdltok szamara nehezebben teljesithetd volt az online oktatas. A kutatas
szamos problémara hivja fel a figyelmet: a hallgatok csaknem fele (47%) farasztobbnak
tartotta az online oktatast, hasonl6éan sok tanuld (44%) szamara jelentett gondot a meg-
novekedett elvarasok hataridore valo teljesitése, és minddssze 17%-uk szamara jelentett
az online oktatas konnyebbséget. Fontos eredménye a kutatasnak a karok kozotti kiilonb-
ségek hangsulyozasa: a tdvoktatast hagyomanyosan régebb o6ta végzo karok (pl. koz-
gazdasagtudomanyi kar) konnyebben vették az akadalyokat, illetve hangstlyosan atlag
alatti azoknak a képzéseknek a megitélése, ahol a tanar-didk kozotti kapcsolaton alapuld
ismeretatadas kiemelten fontos (pl. zenészképzés).

A HOOK felmérése (HOOK, 2020. 5.) 6t olyan valtozot azonosit, amelyek szignifi-
kansan befolyasoljak azt, hogy a hallgatok szerint a kontaktorak milyen aranyban lenné-
nek kivalthatok online oktatassal: (1) munkarend, (2) képzési szint, (3) adatforgalom, (4)
tavoktatassal valo elégedettség, valamint a (5) munkavallalas lehetésége. Nagyon fontos
eredmény, hogy még az online oktatassal egyaltalan nem elégedett hallgatdk is szeret-
nék a jovoben a kontaktorak egynegyedét online oktatassal kivaltani (HOOK, 2020. 7.).
Ez az igény kiilondsen érdekes lehet, figyelembe véve Benedek (2020) fentebb idézett
véleményét, miszerint az online oktatas tapasztalatai a felsdoktatas eddigi talan legjelen-
tdsebb reformjahoz vezethetnek. Kiemelendo tovabba az a tény is, hogy a fizikai jelenlét
rugalmasabba tételét — nyilvan megfelelé modszertani felkésziiltség és tanulastamogatas
mellett —a DOS (2016. 94.) mar 2016-ban javasolta.

Az ELTE Politologus Mthely altal végzett orszagos kutatas (n = 2225) kiemeli, hogy
a megkérdezett hallgatok a tavoktatds hatranyait jellemzden nem technikai, hanem
szervezési szinten érzékelték: az informacidhiany, a sokféle online feliilet alkalmazasa,
a gyakorlati 6rdk nehézkes megvalosulasa ¢€s a beadandd feladatok szdmanak nove-
kedése voltak a nyiltvégli szoveges valaszokban felmeriil6 leggyakoribb problémak
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(Balazs és mtsai, 2020. 8.). A kutatas néhany
Osszefiiggésre is ramutat: a hallgatok haté-
konyabbnak értékelték az online oktatast, ha
tapasztalataik szerint kevés orajuk maradt el
miatta, és pozitivabban alltak hozza a digita-
lis munkarendhez, ha oktatoéik megkérdezték
¢és figyelembe vették véleményiiket és sziik-
ségleteiket (ez utdbbi motivum elékeriilt mas
kutatasokban is, pl. Grajczjar és mtsai, 2021;
Serf6z6 és mtsai, 2020). Némethné Toth és
Veisz (2021) a tavoktatds megitélésében
négy erételjes befolyasold tényez6t hataroz
meg: a digitalis eszkdzok elérhetdsége; a
digitalis kompetencidk megléte; az oktatoi
rugalmassag és az oktat6i IKT-kompetencia.

Szintén az ELTE-hez kotheté a masik,
orszagos kitoltottségl, de erésen intézmény-
hez kotddo, kisebb mintaju (n = 478) felmé-
rés is, mely szintén az online oktatds soran
szerzett hallgatdi tapasztalatokat vizsgalja
(Némethné Toth és Veisz, 2021). Az ered-
mények feltarjak a hallgatok legkomolyabb
problémait, valamint ramutatnak néhany fej-
lesztendd teriiletre, példaul az IKT-eszko-
z0k ismeretének ¢és hasznalatanak javitasara
mind oktatoi, mind hallgatéi korben, vala-
mint a hazai fels6oktatas digitalis felkésziilt-
ségének hianyossagaira is. A kutatassal kap-
csolatban fontos megjegyezni, hogy a kitdl-
ték jelent6s hanyada ELTE-s didk, valamint
a valaszadok csaknem fele pedagogusnak
tanul, tehat eredményeibdl altalanos, orsza-
gos szintli kovetkeztetések nem vonhatok le.

A Budapesti Gazdasagi Egyetemen tobb
vizsgalat is késziilt a virushelyzet kovet-
keztében kialakult online oktatas hallga-
toi megitélésérol (Asztalos és mtsai, 2021;
Fajt és mtsai, 2021). Egy kvalitativ kutatas
(n=11) azt vizsgalta, hogy a részt vevd hall-
gatok megitélése szerint egyetemi tanaraik
milyen online/digitalis modszereket alkal-
maznak egyes targyakban. A hallgatok nar-
rativ valaszaibol szines képet kaphatunk az
online oktatasrol: legfontosabb eldnydkként
a digitalis tananyagokat, az online videdkat
emlitik, valamint tobben hangsulyozzak azt
az elényt is, hogy az online tananyag bar-
honnan, barmikor elérhetd. Hatranyként
megfogalmaztak a tobb platform egyiittes

Az ELTE Politologus Miihely
dltal végzett orszdagos kutatds
(n = 2225) kiemeli, hogy a meg-
kérdezett hallgatok a tavoktatds
hdtranyait jellemzéen nem
technikai, hanem szervezeési
szinten érzékelték: az informd-
ciohidny, a sokféle online feliilet
alkalmazdsa, a gyakorlati ordk
nehézkes megvalosuldsa és a
beadando feladatok szamdnak
novekedeése voltak a nyiltvégti
szoveges vdlaszokban felmertilo
leggyakoribb problemcdk
(Baldzs és mtsai, 2020. 8).

A kutatds néhdny osszefiiggésre
is ramutat: a hallgatok hatéko-
nyabbnak értékelték az online
oktatdst, ha tapasztalataik sze-
rint kevés ordjuk maradt el
miatta, és pozitivabban dlltak
hozzd a digitdlis munkarend-
hez, ha oktatoik megkérdeztek
és figyelembe vették vélemeényii-
ket és sziikségleteiket (ez utobbi
motivum elokertilt mds kutatd-
sokban is, pl. Grajczjdr és mtsai,
2021, Serfozo és mtsai, 2020).
Néemethne Toth és Veisz (2021)
a tdvoktatds megitélésében négy
eroteljes befolydsolo tényezot
hatdroz meg: a digitdlis eszRko-
z6k elérhetosége; a digitdlis
kompetencicdk megléte; az okta-
16i rugalmassdg és az oktatoi
IKT-kompetencia.

hasznalatat, a tal sok beadando feladatot, az idogazdalkodas felel6sségét, valamint az
interakciok hidnyat. A szerzok felhivjak a figyelmet arra, hogy a hallgatéi vélemények
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elemzésével, a pozitiv tapasztalatok jovore vonatkoztatasaval hallgatobaratabb tanulasi
kornyezetet alakithatnak ki a fels6oktatasi intézmények. Szintén a BGE-n késziilt az a
kérdéives felmérés (n = 982) is, mely az egyetemen megvalosuld online oktatasi kor-
nyezetet, az eszkozoket, a didkok tanulasi motivacidjat vizsgalja, valamint arra keresi
a valaszt, hogy a hallgatok szerint a jovoben milyen lehetne az idealis digitalis oktatas
(Asztalos és mtsai, 2021). A kutatas ramutat arra, hogy a hallgatok motivacioja egyene-
sen aranyos a valos idejli online kontaktorak szamaval. A felmérés azt is hangstlyozza,
hogy a hallgatok autondém tanulokka valasat timogatva, egyéni tanulasi utakat biztositva
a jovoben esetlegesen megvalosuld online oktatdsban tovabbra is kiemelt szerep jut az
oktaténak — fontos azonban, hogy ez a szerep megvaltozik, hiszen ebben a tanuldsi kor-
nyezetben az oktatdra elsésorban facilitatorként, tamogatdként van sziikség.

A fenti eredmények alapjan felmeriilhet az a hosszatavon kiilonosen relevans kérdés,
hogy a digitalis munkarend soran szerzett tapasztalataik alapjan milyen hallgatoi hoz-
zaallast eredményezne a jovoben az akar kényszerl, akar 6nkéntes megujulas eredmé-
nyeképpen megvalosuld online vagy részben online oktatds. Negativ és pozitiv tapasz-
talataikat egybevetve, mérlegelve, hogyan vélekednek a hallgatok az online oktatasrol?
Mely tényezok befolyasoljak azt, hogy inkabb online, vagy inkabb jelenléti oktatast
preferalnanak? Mit tehetnek az intézmények, hogy felkésziiljenek a varhaté hallgatoi
preferenciakra, és elkeriiljék a fenyegetd lemorzsolddast? Ezek a tagabb kérdések moti-
valtak kutatasunkat, mely soran az alabbi kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt:

K1. A jovoben mely oktatasi format részesitenék elonyben a PTE hallgat6i?

K2: Milyen tapasztalatokrdl (elégedettség, problémak) szamolnak be a hallgatok kur-

zusaik online megvalositasaval kapcsolatban?

K3. Mely tényez6k befolyasolhatjak az online oktatas preferalasat?

A Kkutatas

Ebben a részben a Pécsi Tudomanyegyetemen készitett nagymintas hallgatdi felmérés
moddszertanat mutatjuk be. E16szor a lekérdezés hatterét, valamint az alapsokasagi elosz-
lasokat ismertetjiik, majd a K3 kutatasi kérdéseknek megfeleléen a komplexebb statisz-
tikai eszk6zok futtatasi feltételeit mutatjuk be.

A kutatas hattere

A PTE Digitalis Oktatas- és Tanulastamogatd Kézpont (PTE DOT) a pandémia oktatasra
gyakorolt hatasat, illetve az online oktatas soran alkalmazott megoldasokkal kapcsola-
tos elégedettséget ¢s véleményeket vizsgalta a Pécsi Tudomanyegyetem aktiv hallgatoi
korében. A felmérés 2021. februar-marcius idészakban zajlott a 2020/21-es tanév 2.
félévében aktiv hallgatéi jogviszonnyal rendelkezdk korében, standard online kérddives
felvétel segitségével a PTE altal licencelt EvaSys rendszeren keresztiil. A lekérdezés
kiterjedt minden képzési szintre és minden munkarendre, igy 6sszesen 18 337 £6 képezte
az alapsokasagot (e-mail cimmel rendelkeztek, tobbes képzés esetén pedig a magasabb
szintiivel kapcsolatban valaszoltak), akik koziil 2999 {6 valaszolt, ami 16,4%-os kitdltési
aranyt jelent.

Alapadatok
A kovetkezokben ismertetjiik az alapsokasagi eloszlasokat. A kitoltok koziil 33,1% férfi,

66,9% nd, ami azt jelenti, hogy kicsit fellilreprezentaltak a ndk (a PTE-n atlagos aranyuk
58,7%), jellemzden nagyobb a koriikben a valaszadasi hajlanddsag is (jelen esetben
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18,6%, szemben a férfiak 13,1%-aval). Az életkor 17 és 79 kozott szorddik, az atlag 24,9
év, mig a szoras 8,1 év.

A tagozat tekintetében a nappali munkarendben tanulok aktivabbak voltak (17,0%,
szemben a levelez6sok 13,6%-4aval). A képzési szinteknél kiemelked6 az MA/MSc
valaszarany (20,7%), mig a legkevésbé a szakiranyt tovabbképzésben (11,7%) hallgatok
valaszoltak.

A kiilfoldi hallgatok nagyobb aranyban (21,2%) valaszoltak, mint a magyar hallga-
tok (15,1%). A karok mentén a legalacsonyabb valaszadasi arany a Kultaratudomanyi,
Pedagogusképzd és Vidékfejlesztési Kar (11,0%), a Kar nélkiil (11,2%), illetve az Egész-
ségtudomanyi Kar (13,3%) esetében lathatd, mig a legjobb kitoltések a Kozgazdasagtu-
domanyi Kar (21,5%), az Altalanos Orvostudoményi Kar (18,8%), illetve a Gyogysze-
résztudomanyi Kar (18,3%) kapcsan azonosithatoak.

Modszertan

A hallgatok jovobeni preferencidjdhoz kapcsolodo elsé (K1) kutatdsi kérdés megvala-
szolasahoz leiro statisztikai elemzést alkalmaztunk, melyet egyutas variancia-elemzéssel
egészitettiink ki, szignifikans 0sszefiiggéseket keresve.

A kurzusok online megitéléséhez (K2 kutatasi kérdés) kapcsoloddan tomoritései
eljarast alkalmaztunk explorativ faktoranalizis (EFA) segitségével, végezetiil a jovobeni
online oktatas preferencidjat (K3-as kutatasi kérdés) logisztikus regresszioval vizsgaltuk,
melynek modelljét alabb ismertetjiik.

A kurzusok megitéléséhez kapcsolddd tényezok esetében célszer(i a faktoranalizis
futtatasa, mivel a valtozok tomoritésével jobban el tudjuk kiiloniteni egymastol a befo-
lyasolo tényezdket. Az explorativ faktoranalizis (EFA) modszertanbol adodoan, illetve a
varimax rotacios eljaras révén egymastol teljesen fiiggetlen 0j valtozokat kapunk, ami-
nek koszonhetéen a multikollinearitas esetleges karos hatasaival nem kell szdmolnunk a
tovabbiakban.

Az online oktatas jovObeni preferenciaja esetében regresszios modszertant alkalmaz-
tunk. Fontos volt szamunkra, hogy egyértelmii preferencia jelenjen meg a valaszadoknal,
és ez alapjan tudjuk kimutatni, hogy milyen tényezdok hatdrozzak meg a jovébeni online
oktatasi forma valasztasanak valoszintiségét. Ebbdl adododan a binaris logisztikus regresz-
szi6 mellett dontottiink (Babbie, 2020), ahol a fliggd valtozé 1-es értékeként az online
valasztok keriiltek (valaszadok 33,4%-a, 1d. 1. tablazat lentebb). Az alkalmazott modellt
a kovetkezokben mutatjuk be:

logit(p) = Bo+ B X1+ B, Xp + -+ B Xia+ BysZi+BeZy + o+
B 3lg + ¢ (1)

ahol:

logit(p) = Az online oktatas jovébeni preferencidjanak valosziniisége
X1 — X14 = logisztikus regresszio fiiggetlen valtozoi

Z1 — Z8 = logisztikus regresszié kontroll valtozoi

¢ = hibatag

A modell futtatasa soran enter modszerrel vontuk be a 14 fliggetlen, illetve a 8 kontrollval-
tozot. A fiiggetlen valtozok kozott talalhato a kurzusokkal kapcsolatos elégedettség alapjan
létrejott 3 faktor, valamint az online oktatashoz kotdédo elvarasok 9 tényezdje, illetve a
kurzusok soran hallgatdi, illetve oktatoi oldalrél felmeriild problémak. A kontrollvaltozok
esetében 7 dummy, illetve 1 folytonos valtozo azonosithatd. A dummy kialakitasa soran
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referenciakategorianak vagy a legnagyobb elemcsoportot, vagy olyan tényezot valasztot-
tunk ki, amelyhez képest az eltérés szakmai szempontbol fontos a szamunkra.

Mindezen feltételek mellett az exponencialis bétak a megfeleld szignifikancia-értékek
esetében ceteris paribus azt jelentik, hogy az adott valtoz6 mentén miként alakul az esé-
lye annak, hogy a valaszadd az online oktatast preferalok korébe fog tartozni.

A Kkutatas eredményei

Az alébbiakban a kutatasi kérdések szerint mutatjuk be és targyaljuk az eredményeket.
Elséként a K1-es kutatasi kérdésre valaszolva leird statisztikai modszerekkel abrazoljuk
az alapdsszefiiggéseket, majd a kurzusok online megvalositasahoz kapcsolatos elégedett-
séget ¢és a hallgatoi, illetve oktatoi részrdl felmeriilé problémakat, valamint a jovobeni
elvarasokat ismertetjilk (K2-es kutatasi kérdés). Ezt kdvetden pedig a jovobeni online
oktatas preferencidjahoz kapcsolddd logisztikus regressziod eredményeit mutatjuk be
(K3-as kutatasi kérdés).

A jévében preferalt oktatdsi forma

Elsoként az elemzésiink alapjat képezd kérdésre adott valaszokat mutatjuk be. Az 1.
tablazatbol jol lathato, hogy a valaszadok mintegy 45%-a részesiti elényben a személyes
oktatast, mig 33% inkabb az online oktatast. Emellett 21% szdmara mindkettd megfeleld
lehet, illetve nem fejezte ki preferenciajat.

1. tablazat. A jovében preferalt oktatdsi forma a mintaban (n = 2999)

Gyakorisag Relativ
(darab) gyakorisag

Online oktatas 642 21,4%
Inkabb online oktatas 360 12,0%
Egyékgt sem preferalom jobban 633 21.1%
a masiknal
Inkabb jelenléti oktatas 465 15,5%
Jelenléti oktatas 899 30,0%
Osszesen 2999 100,0%

Az online oktatassal kapcsolatos preferencia harom keresztvaltozoval mutatott szignifi-
kans Osszefiiggést:

A munkarend formaja szerint gyenge kapcsolat lathat6 (Cramer-féle V-érték ¢, =0,213;
Pearson-féley2 = 135,497; p = 0,000). A nappali tagozatos hallgatok 49%-a szeretné a
jelenléti oktatast, mig a nem nappalisok esetében ez csupan 29%, és ez utdbbiak 53%-
anak megfeleldbb lenne a digitalis oktatas.

A finanszirozasi forma szerint gyenge kapcsolat lathatd (Cramer-féle V-érték
». = 0,093; Pearson-féle y2 = 26,163; p = 0,000). Mind az allami, mind az dnkdltséges
hallgatok inkabb a személyes oktatast preferaljak (rendre 49% ¢és 42%), ugyanakkor az
onkoltséges hallgatok korében relative nagyobb az online oktatast preferalok részaranya
(36%, szemben az allami dsztondijasok 31%-aval).

Az életkor szerint szintén gyenge kapcsolat azonosithatd (Cramer-féle V-érték
¢, = 0,090; Pearson-féle y2 = 72,205; p = 0,000). Megallapithato, hogy az életkor
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novekedésével 45 éves korig novekszik az igény az online oktatas irant (25 éves vagy
fiatalabb: 31%, 26-30 éves: 41%, 31-45 éves: 45%), ugyanakkor a 46 éves vagy idGseb-
bek esetében ez az igény jelentdsen csokken (33%).

Feltételezhetd, hogy a fenti harom, szignifikans sszefiiggést mutatd valtozé egymads-
sal is kapcsolatban van: a levelezd képzésben részt vevd hallgatok jellemzéen 6nkolt-
séges formaban tanulnak, és vélhetéen iddsebbek is: feltételezhetd tehat, hogy azok a
hallgatok, akik mas elfoglaltsag — els6sorban munka — mellett tanulnak, preferaljak az
online oktatast. Hasonld eredményeket kaptak Grajczjar és munkatéarsai (2021), valamint
a HOOK (2020) felmérése is, amely tobbek kozott azt is kimutatta, hogy minél kotdttebb
a hallgatok altal végzett munka, anndl inkdbb segitené tanulmanyaikat és megélhetésiiket
is a részben online oktatas megvaldsulasa. Ugyanakkor az életkor 6nmagaban is kieme-
lendd: meglepének tlinhet, hogy a fiatalabb korosztaly feltételezett erdsebb digitalis
kompetenciai mellett is alacsonyabb aranyban tamogatna az online oktatast, mint az
idésebbek. Véleménylink szerint ez az eredmény a kortars kapcsolatok hianyara (1d. még
Robin, 2020; Serf6z6 és mtsai, 2020), illetve a hirtelen megvalosuld csaladi 0sszezartsag
okozta frusztraciora (Nagy ¢és Fekete, 2020) vezethetd vissza — a 25 évesnél fiatalabb,
klasszikus ,,egyetemista korosztaly” élhette meg legnehezebben a kollégiumok zarasat,
a tarsasagi élet lecsokkenését, esetenkénti hazakdltozést, mikdzben az online oktatas
elényeit (pl. munka melletti tanulas) kevésbé tartottak fontosnak.

A t6bbi valtozé mentén nem mutathatd ki szignifikans kiilonbség globalisan, még ha
az egyes részcsoportokndl lathato is jelentdsebb eltérés. Képzési teriilet szerint a szemé-
lyes oktatast az agrar (67%), a muivészetkdzvetités (67%) és a miivészet (64%) tertile-
teken tanulok preferaljak. Hasonld eredményeket talalt Papp-Danka és Lanszki (2020.
56.): a Magyar Tancmiivészeti Egyetemen az elméleti oktatas sikeresen vette az online
oktatas tamasztotta akadalyokat, de a milivészeti képzés motorjat adé gyakorlati oktatas
nagymértékben sériilt. Az online oktatast legnagyobb mértékben az informatika (46%),
a muszaki (45%) és a sporttudomanyi (43%) teriileteken tanulok részesitené¢k elonyben
(kozoktatasban oktatok valaszait elemezve erre a tendencidra mutatnak rd Végh és mtsai
[2021] is: a miszaki teriileteken oktatok szamara kisebb kihivast jelentett az online tér)

Az els6 digitalis féléviiket t61t6 tanuloknal kiemelkedd (51%) a személyes oktatas
preferenciaja. Ez utobbi eredmény sem meglepd, hiszen vélhetéen a fentebb ismertetett,
¢életkor szerinti preferenciaval is Osszefiigg, valamint illeszkedik mas, hazai kutatasban
talalt eredményekhez: az egyetem elkezdése szamos megvaltozott kdvetelményt tdmaszt
az elsééves hallgatokkal szemben, melyeket nehezebb online teljesiteni, nagyobb kihi-
vast jelent az online adminisztracids iigyek intézése (Papp-Danka és Lanszki, 2020),
rdadasul a kortars kapcsolatok hidnya miatti elégedetlenségérzet (Grajczjar €s mtsai,
2021; Nagy és Fekete, 2020; Robin, 2020; Serf6z6 és mtsai, 2020) is kodzrejatszhat,
hiszen az online oktatas soran hattérbe szorul a kozosségi élet és a személyes részvételen
alapul6 programok.

Az online oktatas megitélése

A kovetkezékben a kurzusok vészhelyzet alatti, online megvalositasaval kapcsolatos
véleményeket, problémakat, jovobeni varakozasokat mutatom be.

Az online kurzusok megitélése
Az online oktatashoz kapcsolodo allitasokat otfoku Likert-skalan értékelhették a valasz-
adok. Megallapithato, hogy altalanossagban a tanorak részletes anyagainak elérhetdsége

jellemezte leginkabb a kurzusokat (3,99), ezt kdveti a tananyag teljes online elérhetésége
(3,94). Legkevésbé azzal értettek egyet, hogy konnyebb volt online tanulni (3,19), illetve,
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hogy rendelkezésre alltak online gyakorlofeladatok vagy probavizsgak (3,19) (2. tabla-
zat). Ezen eredményeink is illeszkednek a hazai trendbe: tobb kutatas (pl. Majo-Petri és
mtsai, 2021; Némethné Téth és Veisz, 2021) jelzi, hogy a hallgatok szamara nehezebben
volt teljesithetd az online, mint a jelenléti oktatds — ebben minden bizonnyal szerepe van
a megfeleld tanulastamogatas hianyanak. Asztalos és mtsai (2021) felhivjak a figyelmet
arra, hogy az oktatok alig hasznalnak autoném gyakorlasra, illetve formativ visszajel-
zésre kivaldan alkalmas online feliileteket (pl. Kahoot, Quizlet), annak ellenére, hogy
ezek kimondottan népszertiek a hallgatok korében, Pal és Koris (2021) pedig az online
formativ értékelés kényszertavoktatas soran felértékelddott szerepét hangsilyozzak.

2. tablazat. Az online képzésre vonatkozo tapasztalatok

n Atlag* | Szoras
A tandrak részletes anyagai elérhetek voltak online 2975 3,99 0,94
Tananyag teljesen elérhetd online 2965 3,94 0,91
Online is el tudta sajatitani az ismereteket 2974 3,65 1,18
Vissza tudta nézni a tanérakat 2959 3,32 1,12
Az online 6ra minésége a jelenlétivel megegyezo 2 964 3,23 1,33
Rendelkezésre allt online gyakorlofeladat, proba-vizsga 2954 3,19 1,27
Konnyebb volt online tanulni 2970 3,19 1,42

* 1 = Egyik kurzusra sem igaz, 5 = Mindegyik kurzusra igaz

A vizsgalt keresztvaltozok mentén kimu-
tathato szignifikdns kiilonbségeket egyutas Tagozat mentén a nem nap-

varianciaanalizis segitségével ismertetjiik. pali munkarendben tanulok

Tagozat mentén a nem nappali munka- g
rendben tanulok kurzusait inkabb jellemezte kurzusait inkdbb jellemezte a

a tananyag teljes online elérhetdsége (4,10 lananyag teljes online elerheto-
vs. 3,92). Megitélésiik szerint az online ¢s  sége (4,10 vs. 3,92). Megitéle-
a jelenléti oktatas mindsége inkabb meg-  ¢.n oo nring az online és a jelen-

egyezb (3,75, szemben a nappali munka- . B o
rendben tanulok 3,13-as értékével). Hasonlo leti oktatds mindsege inkdbb

eredményeket kapott a HOOK altal jegyzett — megegyezo (3,75, szemben a
felmérés is, eszerint a levelezds hallgatok nappali munkarendben tanu-

a kontaktorak tobb mint felét kivalthatonak ., 3.13-as értékével). Hasonlo
tartjak online 6rdkkal, mig ez az arany a nap- ’ )

pali tagozatosok esetében csak 41% (HOOK, eredmeényeket kapott a HOOK
2020). Ezzel 6sszhangban a jelen kutatas  dltal jegyzett felmérés is, esze-
nem nappali tagozatos valaszadoinak is az rint a levelezds hallgatok a

a véleménye, hogy online is el tudtak saja- g . P
titani az ismereteket (4,10 vs. 3,56), illetve kontaktordk 16bb mint felet

kénnyebbnek érzékelték az online tanu-  Rivdlthatonak tartjdak online
last, mint a nappali munkarendben tanulok ordkkal, mig ez az arany a
(3,65 vs. 3,10), még akkor is, ha klasszikus nappali tagozatoso/e esetében

tanulastamogatasban kevésbé volt résziik «
’ (@)
hiszen a tanorak visszanézhetdségét, illetve csak 41% (HOOK, 2020).

az online gyakorléfeladatok és probavizsgak
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elérhetdségét a nappali tagozatosok tartottak jellemzdébbnek (rendre 3,14 vs. 3, 35; illetve
2,98 vs. 3,23). Ez az eredmény kvantitativ modon is tdmogatja a Fajt és munkatarsai
(2021) altal feltart hallgatoi narrativakat: az online oktatds sok tavoktatasban részt vevo
hallgatonak konnyebbséget jelentett a nagyobb flexibilitas miatt.

A kiilfoldi hallgatok minden szignifikans kiilonbséget mutatd tényez6t jobbnak itéltek
meg, azaz hatékonyabbnak érzékelték az online oktatast, mint a magyar hallgatok. Ez az
eredmény kiilondsen érdekes, hiszen egy masik nagy magyar egyetemen végzett kuta-
tasban szamos jelentds kiilonbséget talaltak a kiilfoldi és magyar didkok tapasztalatai
kozott, melyek azonban pont arra engednek kovetkeztetni, hogy a kiilfoldi hallgatok elé-
gedetlenebbek az online oktatassal, és kevésbé érzik hatékonynak, mint magyar tarsaik
(Majo-Petri és mtsai, 2021). Fontos kiemelni, hogy mig a szegedi kutatasban a kiilf6ldi
hallgatok az alapsokasag aranyaihoz képest alulreprezentaltak, jelen kutatasban éppen
ellenkezdleg, nagyobb aranyban toltotték ki a kérdoivet.

Az online oktatas soran tapasztalt problémak

A digitalis oktatashoz kapcsolodo problémak esetében a hallgatoi (53%), illetve oktatoi
(47%) internetprobléma volt a legjellemzébb. Ehhez kapcsolodoan hazai kontextusban
ellentmondasos eredményeket talalhatunk: Az ELTE Politologus Miihely (2020) kiterjedt
felmérése szerint hallgatoi és oktatoi oldalrdl sem jellemzd, hogy probléma lenne az
interneteléréssel — ezt megerdsiti a HOOK (2020) felmérése is, mely szerint a hallgatok
tobb mint haromnegyedének 10 GB feletti, vagy korlatlan adatforgalmi internet-hozza-
férése van. Ugyanakkor Serf6z6 és munkatarsai (2020) kutatasaban a hallgatok negyede,
mig Majo-Petri és munkatarsai (2021) kutatasaban a valaszadok 15%-a panaszkodott az
akadozo6 internet-hozzaférésre.

Hangsulyos probléma az oktatdk technikai ismereteinek hianya is, amelyre a valasz-
adok 30%-a panaszkodott. Ez a tényezd Majo-Petri és kollégai kutatdsaban még aggasz-
tobb, az ott megkérdezett hallgatok minddssze egynegyede elégedett oktatdik online
munkajaval, de az oktatoi IKT-kompetenciak hidnya el6keriilt tobb hazai kutatasban is
(pl. Fajt és mtsai, 2021; HOOK, 2020; Némethné Toth és Veisz, 2021; Serf6z6 és mtsai,
2020) — s6t, mar a DOS (2016. 88.) is problémasnak itélte a felsdoktatasban oktatok
digitalis kompetencidit. Fontos ugyanakkor kiemelni azt az oktatoi oldalon jelentkezd
igyekezetet is, amir6l tobb kutatas beszamol: a hallgatok érzékelik, hogy oktatoik erd-
feszitéseket tesznek az online oktatds minél sikeresebb kivitelezése érdekében (Fajt és
mtsai, 2021; Némethné Toth és Veisz, 2021; Serf6z6 és mtsai, 2020).

Az eszkdzellatottsag nem okozott problémat, a valaszadok kevesebb mint 10%-a
jelezte csupan, hogy nehézséget jelentett neki az online oktatashoz sziikséges eszkdzok
elérése — ez egybecseng a DOS 2016-o0s helyzetképével: a felsdoktatasba 1ép6 hallgatok
kozel 100%-a rendelkezik digitalis eszkozzel. A 2020-as helyzetet elemzd, jelenleg hoz-
zaférhetd, felsGoktatasban végzett felmérések (pl. Balazs és mtsai, 2020; Némethné Toth
és Veisz, 2021) eredményei is ezt mutatjak, melyek szerint a hallgatok részér6l megfe-
lelé az infrastruktira az online 6rdkon valo részvételhez, ugyanakkor Némethné Toth
¢és Veisz (2021) felhivjak a figyelmet arra, hogy az eszk6zok elérhetdsége a hallgatok
korében erdsen szorddhat, és ez a tényezd gatolja leginkabb a zokkendmentes atallast.

Szamos hazai kutatasban eldkeriiltek az online oktatés szinteréiil szolgalo platformok,
jellemzden olyan kontextusban, hogy a hallgatok nehézkesnek talaltak a tobb, kiillonbozd
feliilet hasznalatat (Id. pl. HOOK, 2020; Majo-Petri és mtsai, 2021; Némethné Toth és
Veisz, 2021; Papp-Danka és Lanszki, 2020). Szamunkra is fontos kérdésként meriilt
fel, hogy mit gondolnak a hallgatok a tobb feliilet parhuzamos alkalmazasarol. Alapve-
tden a valaszadok mind az egyes kurzusok, mind az dsszes kurzus teljes kurzusanyaga
esetében egy feliiletet preferalnak (4,55-4,69 atlagértékek), a tobb feliilet hasznalatat
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még magasabb funkcionalitas reményében sem tamogatjak (3,66). Ezek az eredmények
egybecsengenek mas magyarorszagi képzési helyeken tapasztaltakkal — a hallgatokban
az eltéré rendszerek haszndlata vagy az ad hoc moédon megvaldsuld oktatasszervezes jel-
lemzden bizonytalansagot kelt (Grajczjar és mtsai, 2021), a hallgatok nehezebben tudnak
a kiillonbozo feliiletekhez alkalmazkodni (Serf6z6 és mtsai, 2020), ezek menedzselése
zavart okozhat szamukra (Papp-Danka és Lanszki, 2020). Biztatonak mondhato, hogy
Osszességeében a valaszadok csaknem egynegyede (23%) semmilyen problémaval nem
szembesiilt az online oktatas soran.

Az online oktatassal szemben tamasztott elvarasok

Az online oktatassal kapcsolatos elvarasoknal a valaszadok szinte minden tényez6t (1d.
3. tablazat) magasra (4,4 felett) értékeltek — mivel ezek az elvarasok egy online tanu-
lasi kornyezettel szemben alapvetdnek tlinhetnek, a magas értékek nem meglepdek.
Mindemellett, mivel véleményiink szerint a magyar fels6oktatdsban az online tanuldsi
kornyezet nem tekinthetd alapvetésnek (ez az elmult félévek hatdsara atalakuloban van),
relevansnak éreztiik felmérni, hogy a hallgatok miként vélekednek ezekrdl az elvarasok-
rol, melyeket tekintenek fontosabbnak, ¢s melyeket kevésbé annak. A hallgatok kiemel-
kedden fontosnak tartanak a tanorak részletes anyagainak (4,86), illetve a teljes kurzu-
sanyag online elérhetoségét (4,84) — ez az eredmény sem példa nélkiili, a tananyaghoz
vald konnyebb hozzaférés kiilondsen hangsulyos témaként keriilt eld Fajt és munkatarsai
(2021) kutatasaban is, ahol a megkérdezett hallgatok mind kiemelték ezt mint az online
oktatas legfébb elonyét.

3. tablazat. Az online oktatashoz kapcsolodo elvardsok

ID n | Atlag | Széras Rel.
SzOras

OnOktEl4 | A tandrak orai anyagai legyenek elérhetdk online | 2972 | 4,86 | 0,45 9%

OnOK(Ell oAntlailrrllgnyag teljes egészében elérhetd legyen 2077 | 4,84 0.46 10%
A digitalis oktatds soran a kurzusokon vald

Plat2 részvételre ugyanazt a feliiletet lehessen 2982 | 4,69 | 0,68 14%
hasznalni

OnOK(EI2 M’mderyny tankényv és ’szakl'rodalom is legyen 2080 | 4.60 | 075 16%
elérhetd online formaban is

Plat3 Az oktatas soran minden ku'rz,us, anyagaihoz 2064 | 457 | 078 17%
ugyanazon a feliileten hozzaférés

Platl Az egyes kurzysok anyagainak eler’esqre 2059 | 455 | 085 19%
ugyanazt a feliiletet lehessen hasznalni

OnOKktEI3 | Vissza tudja nézni a tanérakat videdn 2978 | 4,55 0,82 18%

OnOK(EI5 Al}]angk refldelkezesre online gyakorlofeladatok, 2067 | 446 | 086 19%
probavizsgak
Az oktatas soran tobb funkcidhoz hozzaférés,

Plat4 még ha tobb kiilonbozo feliiletet sziikséges is 2967 | 3,66 1,20 33%
hasznalni

A kurzusokkal kapcsolatos feliiletek esetében a nem nappali tagozatosok szamara
valamelyest fontosabb, hogy a kurzusaikon val6 részvétel ugyanazon a feliileten
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torténjen, illetve, hogy minden tananyag
ugyanazon a feliilleten legyen elérhetd
(rendre 4,78 vs. 4,67 ¢s 4,64 vs. 4,56 a nap-
pali tagozatosokkal szemben). A digitalis
oktatassal kapcsolatos elvarasoknal (pl. tan-
anyag online elérhetdsége, orak visszanéz-
hetdsége, gyakorlasi lehetdségek) szintén
a levelezd tagozatosok fogalmaztak meg
magasabb elvardsokat — ez az igény jogos
lehet, hiszen, mint azt mar korabban irtuk,
6k ezt kevésbé tapasztaltak, mint nappali
tagozaton tanulo tarsaik.

A platformhasznalathoz kapcsoléoddan
megallapithatd, hogy a kiilfoldiek nyitottab-
bak a tobb feliilet egyidejii hasznalatara a
magasabb funkcionalitds reményében (3,89
vs. 3,57), mig a magyarok szivesebben
hasznalnak minden kurzushoz ugyanazt a
feliiletet (4,76 vs. 4,49). A digitalis oktatas-
hoz kapcsolddéd elvarasoknal a kiilfoldiek-
nek fontosabb az 6rdk visszanézhetdsége
(4,63 vs. 4,52) és az online gyakorld, illetve
probafeladatok lehetosége (4,64 vs. 4,39).
Elmondhato tehat, hogy az online oktatassal
szembeni gyakorlati elvarasok magasabbak
a levelezo ¢és a kiilfoldi hallgatok esetében
— feltételezhetd, hogy a levelezd képzésben
tanulok praktikus okokbol szeretnék a plat-
formhasznalatot egységesiteni, valamint az
is, hogy az oktatasért jellemzden fizetd hall-
gatok (tehat mind a levelezd képzésben tanu-
16k, mind a kiilfoldi hallgaték) magasabb
szintli tanulastamogatast varnanak.

Az online oktatdssal szemben tamasztott
elvarasokhoz kapcsoloddéan komplexebb
statisztikai vizsgalat, explorativ faktoranali-
zis segitségével 3 Uj faktort azonositottunk,
melyek az eredeti 7 valtoz6 variancidjanak
77,0 szazalékat magyardzzak.

Az 1. faktorba harom tényezd tartozik,
mindegyik az online oktatashoz kapcsolo-
dik: a jelenléti és online oktatas mindségi
megegyezOsége, az online tanulas sikeres-
sége, illetve, hogy online oktatas keretében
konnyebb volt tanulni. Mindezek alapjan a
faktort online elégedettségnek neveztiik el.

A 2. faktorba két tényezd tartozik. Az elsé
a tananyag online elérhetdsége, a masodik
pedig a tanorak részletes anyagainak fellel-
hetésége. Ezek alapjan a faktort a tovabbi-
akban elérhetdségnek hivjuk.
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letek esetében a nem nappali
tagozatosok szdmdra valame-

lyest fontosabb, hogy a kurzusa-
ikon valé részvétel ugyanazon

a feliileten torténjen, illetve,
hogy minden tananyag ugyan-
azon a feltileten legyen elérheto

(rendre 4,78 vs. 4,67 és 4,64 vs.
4,56 a nappali tagozatosokkal

szemben). A digitdlis oktatdssal
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A 3. faktorba szintén két valtozo tartozik. Egyrészt a tanorardl felvett video vissza-
nézésének lehetdsége, masrészt pedig az online vizsgaztatast tamogatd gyakorlofelada-
tok, illetve probavizsgak kérdése. Ennek megfeleléen tanuldstamogatasként utalunk erre
a tovabbiakban (4. tablazat).

4. tablazat. Az online képzésre vonatkozo tapasztalatok rotalt komponens matrixa, EFA

Online Elérhetésé Tanulas-

elégedettség g tamogatas
Tananyag teljesen elérhetd online 0,867
A tandrak részletes anyagai elérhetéek 0.768
voltak online ’
Vissza tudta nézni a tanérakat 0,870
Rendelkezésre allt online gyakorlofeladat, 0.728
probavizsga ’
Az online 6ra mindsége a jelenlétivel megegyezo 0,837
Online is el tudta sajatitani az ismereteket 0,868
Kénnyebb volt online tanulni 0,893

A kovetkezOkben egyutas varianciaanalizis segitségével bemutatjuk, hogy a mintan beliil
megfigyelhetéek-e szignifikans kiilonbségek (1) online elégedettség, (2) elérhetdség és
(3) tanulastamogatas tekintetében.

Megallapithato, hogy a n6k magasabbra értékelték az elsé kettd tényezot, mig a har-
madikat alacsonyabbra. Ez azt jelenti, hogy a ndk kevésbé talalkoztak online tanulas-
tamogatassal, ugyanakkor altalanossagban elégedettebbek az online oktatassal, illetve
a tananyag online elérhetdségével. Elképzelhetd, hogy a harmadik faktor esetében
megfigyelt negativ kiilonbség mogott tanulasmodszertani preferenciak allnak — Hargitai
és munkatarsai (2020) szignifikans nemek kozotti kiilonbséget talaltak a tananyagfajtak
hasznalata szerint: a nék sokkal szivesebben tanultak materialis tananyagbol (jegyzetek,
konyvek, nyomtatott tananyag). Nem zarhato ki, hogy hasonlé preferencia befolyasolja
azt, hogy mennyire tudatosan keresik, észlelik és alkalmazzak a digitalis tanulastamo-
gatasi lehetéségeket — ez azonban csak feltételezés, melynek alaposabb vizsgalata jelen
kutatasunk skopuszan kiviil esik.

Finanszirozasi forma szerint csak az 1-es és a 3-as faktor esetében lathaté szignifikans
kiilonbség az onkoltséges formaban tanulok javara: a képzésért fizetd tanulok elégedet-
tebbek az online oktatassal, és tobb tanulastamogat6 lehetdséggel talalkoztak.

A képzési szintek esetében vegyes a kép. Az online oktatassal valo elégedettség az
MA/MSc, illetve a PhD/DLA képzésben tanuloknal a legmagasabb, legkevésbé a BA/
BSc képzésben részt vevok elégedettek. Ez az eredmény azért kiilonosen fontos, mert
a BA/BSC képzésben tanulok szama az egyetemen kiilondsen magas, igy véleményiik
rendkiviil fontos az oktatas jovébeni alakitdsa szempontjabol. Fontos megjegyezni
ugyanakkor, hogy az ELTE Politolégus Miihely kutatdsdban hasonlé eredmény sziiletett:
az alapképzésben tanulok kevésbé voltak elégedettek az online oktatassal, mint a mester-
vagy doktori képzésben hallgatok (Balazs és mtsai, 2020).

A képzési terliletek szerint az online elégedettségnél kiemelkedden jo az értékelése
a jogi és miiszaki teriileten hallgatoknal, ugyanakkor alacsonyra értékelik az agrar, a
miivészetkdzvetités, illetve a természettudomany teriileten hallgatok. Az elérhetdséghez
kapcsoldoddan kiemelkedden pozitiv a gazdasagtudomanyok, illetve a tarsadalomtu-
domanyok teriiletén hallgaték véleménye, rossznak itélik meg ugyanakkor a jogi és a
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milvészeti teriileten hallgatok. A tanulastamogatast alacsonyra értékelik a jogi képzés,
a pedagogusképzes és a miivészetkdzvetités hallgatoi, mig magasra a természettudo-
many, az informatika, a miiszaki, a sporttudomany és az orvos- és egészségtudomanyi
teriileten tanulok.

A fentiekbdl lathato, hogy a miivészeti teriiletek hallgatéi mindharom faktort ala-
csonyan itélik meg. Majo-Petri és munkatarsai (2021) arra hivjak fel a figyelmet, hogy
a felsdoktatasi intézményeknek a kari egyenldtlenségeket figyelembe véve kell olyan
stratégiat kidolgozniuk, amely a lehetd legjobban segiti az adott karokon hallgatokat.
A miivészeti teriileten oktatok és tanuldk online oktatds sordn tapasztalt nehézségeit
részletesen targyalja Papp-Danka és Lanszki (2020) is. A sajat eredményeink megerd-
sitik annak sziikségességét, hogy az online oktatast kiillonosen nehezen megéld képzési
teriiletek specifikus tAmogatast kapjanak az intézménytél. Aggodalomra adhat okot,
hogy a pedagogusképzésekben részt vevo hallgatok megitélésiik szerint kevés digitalis
tanulastamogatasi lehetéséggel talalkoztak. Kirschner és munkatarsai (2008) mar joval
a pandémias helyzet el6tt hangstlyozzak, hogy kiemelkedden fontos, hogy a tanar sza-
kos hallgatok képzésiik soran szamos jo gyakorlatot tapasztalhassanak meg a digitalis
eszk6zok tanulési és tanitasi folyamatban betoltott szerepével kapcsolatban, hogy ebben
a tekintetben is felkésziilten 1éphessenek majd palyara. Egy szintén COVID el6tti hazai
kutatas (Dringo-Horvath és Gonda, 2018) megallapitja, hogy a tanarképzésben oktatok
digitaliskompetencia-szintje igen alacsony, ugyanakkor a hirtelen jott kényszerti atallas
hatasait elemz6 tanulméanyban Rausch és Misley (2021) kiemeli, hogy a 2020-as év
mérfoldko a tanarképzés digitalizacids folyamataban, mely meghatarozo az oktatdk és
hallgatok digitalis kompetenciainak fejlédésében.

A jévobeni oktatasi forma preferenciajanak binaris logisztikus regresszio eredményei

Végezetil binaris logisztikus regressziot alkalmaztunk annak feltarasara, hogy az egyes
valtozok mentén miként alakul annak az esélye, hogy a valaszad6 az online oktatast pre-
feralok korébe fog tartozni. A kontrollvaltozok szignifikancia- és exponencialis f-értékei
az 1. fuggelékben lathatéak. A mddszertanban meghatarozott egyenlet futtatasahoz kap-
csolodoan megallapithatd, hogy a modell josaga megfeleld, valamint magas, 55,0%-ban
magyarazza a fiiggd valdszinliségi valtozo alakulasat (5. tablazat).

5. tablazat. A jovébeni oktatasi forma preferencidjanak binaris logisztikus regresszio eredményei

Exp(B) | Szign.

Képzéstapasztalat: Online elégedettség 8,821 | 0,000%**
Képzéstapasztalat: Elérhet6ség 0,935 0,265
Képzéstapasztalat: Tanulastamogatas 1,006 0,917

Platl: Az egyes kurzusok anyagainak elérésére ugyanazt a feliiletet

lehessen hasznalni 0,932 0377
Plat2: A digitalis oktatas soran a kurzusokon valé részvételre ugyanazt a

N g 0,993 0,947
feliiletet lehessen hasznalni
Plat3: Az oktatas soran minden kurzus anyagaihoz ugyanazon a feliileten 0.866 0.123

hozzaférés

Plat4: Az oktatas soran tobb funkcidhoz hozzaférés, még ha tobb

sk3k
kiilonbozd feliiletet sziikséges is hasznalni 0,903 0,030

OnOKktEll: A tananyag teljes egészében elérhetd legyen online 1,405 0,019**
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Exp(B) | Szign.
OnOl,<tE123 Minden tankonyv és szakirodalom is legyen elérhet6 online 0.933 0399
formaban is
OnOKktEI3: Vissza tudjam nézni a tanorakat videon 1,320 | 0,001***
OnOktEl14: A tanorak orai anyagai legyenek elérheték online 1,053 0,739
OI}OktE.IS: 1,\lljanak rendelkezésre online gyakorlofeladatok, 0.929 0,346
proba-vizsgak
Online oktatas problémak: Hallgatoi problémak szama 0,745 | 0,001%**
Online oktatas problémak: Oktatdi problémak szama 1,178 0,020%**
Hosmer Lemeshow p = 0,524; Log likelihood = 2172,083; Cox-Snell-féle R2 = 0,397;
Nagelkerke-féle R = 0,550; Konstans = -3,048; Omnibuszteszt y2 = 1420,023; df = 39
p = 0,000 kezdeti klasszifikacios tabla talalati arany 66,1%; végleges talalati arany 82,7%

*p=0,1 szinten szignifikans
** p = 0,05 szinten szignifikans
*** p=0,01 szinten szignifikans

A regresszios eredmények megerdsitik és kiegészitik a fentebb bemutatott kevésbé
komplex statisztikai eljarasok altal feltartakat. A kontrollvaltozok koziil a kdvetkezd
tényezok szignifikdnsak. A nemek esetében a jovében a ndék 0,805-szeres eséllyel valasz-
tanak az online oktatast a férfiakhoz képest, ami azt jelenti, hogy kisebb eséllyel fognak
ebbe a kategoériaba tartozni. Ez az eredmény sem példa nélkiili magyar kontextusban:
Hargitai és munkatarsai (2020) kutatasa szerint a nék mind tananyagok, mind sajat
jegyzetek vonatkozasaban eldnyben részesitik a materialis tananyagokat az elektronikus
tananyagokkal szemben, valamint tanuldst tdmogat6 internetes anyagokat is kevesebbet
hasznalnak, mint a férfiak. Ezeket az eredményeket mindenképpen tagabb osszefliggések
részeként kell értelmezni, hiszen a felsGoktatas képzési teriiletein nem egyenld a nemek
aranya, igy elképzelhetd, hogy a nemen kiviil mas tényezo, példaul a képzési teriilet is
meghatarozza a preferenciat.

A nem nappali tagozatosok a nappalisokhoz képest nagyobb eséllyel (1,783) tanulna-
nak online, tehat csaknem kétszer annyira valoszinti, hogy ha lehetéségiik nyilna, akkor
a jovoben online oktatast valasztananak. Szintén nagyobb valoszinliséggel tanulnanak
online az 6nkoltséges finanszirozasban (1,394-szeres esély) tanulok az allamilag finan-
szirozott hallgatokhoz képest. Feltételezhetd, hogy a munka mellett tanulok sziikségle-
teinek jobban megfelel az online oktatas (Grajczjar és mtsai, 2021), hiszen a tananyag
abszolvalasa id6ben és térben nem annyira kotott, mint jelenléti oktatas esetében, tehat
konnyebben igazithatd a munkavallalok egyéni igényeihez — a flexibilitds mint a tavok-
tatdsban tanuldk szamara kiemelkedden fontos eldny Fajt és munkatarsai (2021) kutata-
saban is elokerdl.

A képzési szint mentén a BA/BSc szinthez képest a PhD/DLA és a szakiranyu tovabb-
képzéses hallgatok kisebb (rendre 0,381-es és 0,225-es esélyhanyadosok) eséllyel valasz-
tanak a jovében az online oktatast. Elképzelhetd, hogy az ilyen, specifikusabb képzések
esetén a hallgatdk jobban igényelnék a személyes jelenlétet, bar a szakiranyu tovabb-
képzés esetében egy korabbi, Covid eldtt késziilt tanulmany (Dring6-Horvath és Dombi,
2020) szerint a pedagdgus tovabbképzés potencialis résztvevoi a blended (tehat csak
részben online) oktatasi format preferalnak — minél tavolabb laknak a képzés helysziné-
t6l, annal nagyobb online oktatasi arannyal.

Képzési teriilet mentén az orvos- és egészségtudomany teriileten tanuldkhoz képest
kiemelkedéen magasabb (2,194-szeres) eséllyel valasztandk az online tanulast az
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informatikusok, mig a jogi és a mivészeti
teriileten hallgaték szamottevéen kisebb
valdszintiséggel (rendre 0,604-szeres és
0,465-sz0r0s esélyek). Tehat, mig egy infor-
matikus hallgato tobb mint kétszer akkora
eséllyel valasztana a jovében az online
oktatast, mint egy orvostanhallgato, addig
a mivészeti teriileten hallgatok csak fele
akkora eséllyel. Ezek az eredmények is jol
illeszkednek a korabban mar ismertetett hazai
kutatasok tapasztalataihoz (v6. Majo-Petri és
mtsai, 2021; Papp-Danka és Lanszki, 2020).

Az allampolgarsag, az életkor, illetve az
online oktatasban toltott félévek szdma nem
befolyésolja az oktatasi formahoz kapcso-
16d6 preferenciat, tehat a hallgatok jovobeni
preferenciajat sokkal inkabb meghatarozza
nemiik, képzési szintjik és szakjuk, mint
koruk, online oktatasi tapasztalatuk, vagy
az, hogy kiilfoldrol érkeztek-e.

A megvalosult képzés tapasztalataival
kapcsolatos faktorok esetében a varakoza-
soknak megfeleléen az online elégedettség
jelentds mértékben befolyasolja a jovobeni
online oktatasi preferenciat (8,821-szeres
esély), ugyanakkor sem az elérhetdség, sem a
tanulastdmogatas mértéke nem befolyasoljak
azt. Ez azt jelenti, hogy a jo tapasztalatokkal
rendelkezd, online oktatassal alapvetden elé-
gedett hallgatok csaknem kilencszer annyira
valészinti, hogy a jovében online oktatast
valasztananak, mint a kevésbé elégedett
hallgatok. Ez egybecseng a HOOK orszagos
kutatasanak (2020) eredményével: az online
oktatassal elégedett hallgatok nagyobb
aranyban valtanak ki a jovoben kontaktorai-
kat online orakra. A pozitiv tapasztalat tehat
hozzajarul a jovobeni szandékhoz, ugyan-
akkor az elérhetdségi és tanuldstamogatasi
tényezO0k nem befolyasoljak szignifikansan
a jovobeni online oktatds preferenciajat. Ez
leginkabb azt mutathatja, hogy nem az egyes
elemekhez (példaul videdk visszanézheto-

Az online oktatdshoz kapcso-
lodo hallgatoi elvdrdsok esete-
ben dsszetettebb a jévobeni
online oktatds preferencidjdnak
esélye. Két tényezo lett szignifi-
kdns, mindegyik nagyobb esély-
lyel jarul hozzd az online okta-
lds elonyben részesitéséhez: a
teljes tananyag online elérheto-
sége (1,405-szeres esélyhdnya-
dos), illetve a tanordk visz-
szanézhetosége (1,320-szeres
esélyhdnyados) elemek a meg-
hatdrozoak - az ilyen elvdrd-
sokkal jovobe tekinté hallgatok
nagyobb eséllyel vilasztandk
az online oktaltdst, mint azok,
akik szamdra ezek a tényezok
kevésbé fontosak. Igaz, hogy a
koradbbi tapasztalatok esetében
ez a két tényez6 nem volt
szignifikdns, ugyanakkor ez azt
mutatja, hogy a meguvalosult
mértéknél nagyobb szintii elér-
hetdséget szeretnének a hallga-
tok annak érdekében, hogy az
online oktatdst vdlasszdk, tehdt
ezek azok az elemek, amelyekre
érdemes nagyobb hangstilyt
Sfektetni a pozitiv attitiid
kialakitdsa sordn.

sége vagy tananyagok elérése) kothetd pozitiv vagy negativ tapasztalatok a meghataro-

70k, hanem a hallgatok globalis benyomasa.

Az online oktatashoz kapcsolddo hallgatoéi elvarasok esetében Gsszetettebb a jovo-
beni online oktatas preferencidjanak esélye. Két tényezd lett szignifikans, mindegyik
nagyobb eséllyel jarul hozza az online oktatas eldnyben részesitéséhez: a teljes tananyag
online elérhetésége (1,405-szeres esélyhanyados), illetve a tanorak visszanézhetdsége
(1,320-szeres esélyhanyados) elemek a meghatarozoak — az ilyen elvarasokkal jovobe
tekintd hallgatok nagyobb eséllyel valasztanak az online oktatast, mint azok, akik szamara
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ezek a tényezdk kevésbé fontosak. Igaz, hogy a korabbi tapasztalatok esetében ez a két
tényez6 nem volt szignifikans, ugyanakkor ez azt mutatja, hogy a megvalosult mértéknél
nagyobb szintl elérhetdséget szeretnének a hallgatok annak érdekében, hogy az online
oktatast valasszak, tehat ezek azok az elemek, amelyekre érdemes nagyobb hangsulyt
fektetni a pozitiv attitiid kialakitasa soran. A tananyag online elérhetdsége és a tanorak
visszanézhet6ségének fontossaga felmeriil Fajt és munkatarsai (2021) kutatasaban is,
ahol a hallgatok jelezték, hogy idégazdalkodasi szempontbol tartjak nagyon fontosnak a
teljes tananyag elérhet6ségét, amely az ismétlésben, gyakorlasban is segiti dket, valamint
markans véleményeket fogalmaztak meg az oktatok altal készitett videdkrol is — ezek
alapjan fontos szdmukra a j6 minéségt felvétel, valamint a videdk optimalis hosszisaga.

Végezetiil azt vizsgaltuk, hogy az online oktatashoz kapcsolodo problémak miként
befolyasolhatjak azt, hogy a hallgato a jovében mely oktatasi format valasztana. JoI lat-
hato, hogy mind a hallgatoi, mind az oktatéi oldalon jelentkezd problémak szignifikansan
befolyasoljak az online oktatasi forma valasztasat, ugyanakkor a hatas ellentétes iranyu.
A hallgatéi oldalon alacsonyabb (0,745), mig az oktat6indl magasabb (1,178) esélyha-
nyados lathat6 — tehat azok a hallgatok, akik szamos sajat problémaval néztek szembe az
online oktatas soran, kevésbé valoszinti, hogy a jovOben ezt a format valasztanak, mig
ha a hallgatdok oktatdi problémaval szembesiiltek, az nem csokkentette annak lehet6ségét,
hogy az online oktatast valasszak. Ez azt jelenti, hogy a hallgatoi oldalon az elégtelen
internet, eszkdzhasznalat vagy szoftverismeret negativ attitidhoz vezet, mikdzben az
oktat6i oldalon talalhaté problémak jobban megbocsathatéak vagy elfogadhatoak. Mit
tehet az intézmény ennek a negativ hatdsnak a csokkentése érdekében? Nyilvanvalo,
hogy a hallgatok internetkapcsolata érdemben nem befolyasolhat6 az oktatasi intézmény
altal, ugyanakkor mas kutatasok szerint nem kimondottan jellemzd (pl. Balazs és mtsai,
2020; HOOK, 2020) vagy elenyészd (pl. Majo-Petri és mtsai, 2021) az internetelérési
probléma a hallgatok korében. Fontos megallapitds azonban, hogy a hallgatoi részrol
tapasztalhat6é negativ hozzaallas ellenstlyozhat6 lehet a kiterjedt, mindenki szamara
biztositott online oktatashoz kapcsolodo ismeretek, valamint a hallgatdok digitalis kompe-
tenciainak fejlesztése révén. Ahogyan Rausch és Misley (2021) is hangstlyozza, els6dle-
ges kihivast jelent a megvaltozott tanulasi kornyezethez valoé igazodas: a tanulas-tanitas
megszokott modszerei és eszkdzei nem iiltethetdek at egy az egyben az online tanulasi
kornyezetbe.

Osszefoglalas, az eredmények hasznosithatosiaga

A hallgatoi visszajelzések rendkiviil fontosak a tanulokézpontu hozzaallas intézményi
szinti megvaldsitasaban. Vannak tényezok, amiket az intézmények nem tudnak befo-
lyasolni, ilyen példaul a nemek kozott megfigyelhetd tanuldsmodszertani kiilonbség,
a hallgat6 kora, vagy akar internet-hozzaférésiik. Ugyanakkor kutatdsunk szamos olyan
Osszefiiggésre is felhivja a figyelmet, amelyekre odafigyelve a hallgatok igényei szerint
alakithatjuk képzéseinket, kiilonds tekintettel azok kényszert, vagy akar valasztott online
megvaldsitasara. Osszegzésképpen a tanulmany legfontosabb megallapitasait targyaljuk
Ujra abban a kontextusban, hogy miként hasznosulhatnanak oktatasszervezés terén.
Nagyon fontos eredmény, hogy az életkor vagy az allampolgarsag (magyar vs. kiilfoldi
hallgatok) nem befolyasoljak azt, hogy a jovoben mennyire szeretnének online tanulni a
hallgatok, befolyasolhatjak viszont a képzési teriiletek, valamint az a valtozo-egyiittes,
amit mar a regresszios modell felallitasa elott is egyiittjaronak feltételeztiink: a nem
nappali tagozaton és Onkdltséges finanszirozasi formaban tanulok nagyobb eséllyel
valasztanak az online tanulast. Tobb hazai kutatas is ravilagit arra, hogy a munka mellett
tanul6 hallgatok szamara idedlisabb az online vagy legalabbis részben online oktatas.
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Az eredmények alapul szolgalhatnak intézményiink és mas magyarorszagi képzési cent-
rumok szamara oktatasi portfolidik atgondolasdhoz: megfontolando a levelezo képzések
online atalakitasanak lehetésége, amelyet mint a felsdoktatas egyik siirgetd kérdését Ollé
Janos egy interju-beszélgetés soran mar a jarvanyt megel6zon, 2019 telén is emlitett.

Eredményeink azt is mutatjak, hogy a miiszaki és informatikai teriileteken tanulok
joval nagyobb eséllyel dontenének az online oktatds mellett — ugyancsak oktatasszer-
vezési innovacio lehet ezeken a képzési teriileteken a részleges online oktatasra valo
attérés, amely feltételezhetden 1étezd hallgatoi igényt szolgalna ki.

A miivészeti teriiletek hallgatéi ugyanakkor nagyon kis eséllyel dontenének az online
oktatas mellett — érdemes lenne szakspecifikus vizsgalodas kereteiben, lehetdség szerint
kvalitativ adatokat gyQjtve koriiljarni, hogy mik okozzak a legfébb nehézségeket sza-
mukra, és hogyan lehetne a miivészhallgatok kontextusaban az online tanulast a lehetd
legnagyobb mértékben tamogatni — ennek kiilondsen egy kovetkezd kényszer( atallas
esetén lehet nagyobb jelentdsége.

Intézményi szinten targyaland6 kérdés az oktatdk digitalis kompetenciaja, valamint
digitalis modszertani tuddsuk — szdmos mas hazai kutatdshoz hasonldan ez a kérdéskor
a mi elemzésiinkben is hangsulyos. Mar a 2016-os DOS is megemliti a felsGoktatasban
oktatok digitalis kompetenciai intézményi szintli fejlesztésének sziikségességét. Az
elmult évben tobb magyar felsdoktatasi intézmény is reagalt erre a siirgetd igényre, s
1étrejottek a kiilonbozo digitalis oktatas fejlesztését célzd kdzpontok, munkacsoportok
(1d. M. Pintér és mtsai, 2021). Ezeknek a kdzpontoknak a miikodése kiemelkedden
fontos, hiszen az oktatoknak sziikségiik van arra, hogy igény esetén egy szakértd csapat
segitse kurzusaik elektronikus tanulasi kdrnyezetben torténé megvalosulasat. Tobb ered-
ményilink mutatja, hogy a hallgatok mennyire fontosnak tartottak azt a tamogatast, ame-
lyet a megvaltozott kornyezetben kaptak (tananyagok elérhetdsége, tanulastamogatas),
valamint azt is, hogy oktatoi oldalrél is tapasztaltak problémakat, melyek kikiiszobolése
magasabb szintli elégedettséghez vezethet.

Végezetiil meg kell emliteni jelen kutatds korlatait is. A jelen tanulméany csupan az
adatgyijt6 eszkoz egy részére adott valaszokbol kirajzolodo képet mutatja be, és kimon-
dottan az elmult félévek alatt szerzett tapasztalatok ¢és a jovObeni preferenciak Ossze-
fliggeését vizsgalja. Egy ennyire komplex oktatasi élethelyzetet nagyon nehéz egy-egy
tanulmany keretein beliil atfogbéan elemezni, igy, elsdsorban terjedelmi megfontolasok
miatt bizonyos fokuszokat allapitottunk meg, és a kapott eredményeket kiillonb6z6 tanul-
manyokban ismertetjiik. Az adatgytijtés soran kapott eredményeket (1) az online tanulasi
kornyezetekrdl, (2) a hallgatok eszkdzhasznalatardl és szoftverhasznalati szokasairol,
(3) egyéni tanulasi kornyezetiik atalakulasarol, illetve (4) érzelmeikrél és motivacio-
jukrol négy tovabbi, jelenleg is eldkésziiletben 1€v6 vagy megjelenés alatti tanulmany-
ban mutatjuk be. Az adatgyijt6é eszkoz altalanossagban az online képzésre vonatkozo
tapasztalatokrol kérdezi a hallgatdkat, és nem tesz kiilonbséget eléadas vagy gyakorlati
foglalkozas, szeminarium kozott. Bar ez a distinkci6 relevans, egy csaknem 3000 fos,
az egyetem Osszes karat érinté felmérés keretein beliil nem volt megvalosithato, hogy a
képzésenkeént eltérd aranyt kurzusokrol ennél részletesebben gytijtsiink adatot. Terveink
kozott szerepel egy kvalitativ interjukutatas, amely megfeleld kereteket biztositana a
képzésenként eltérd egyéni tapasztalatok kontextualizalt feltérképezésére, €s kiegészi-
tené az itt bemutatott nagymintas felmérés eredményeit.

Kiemelten fontosnak tartjuk a tovabbi eredmények feldolgozasat, elemzését és koz-
lését. Véleményiink szerint fontos felismerni, hogy a pandémias idészaknak nem csak
negativ, hanem pozitiv hatasai is voltak, melyeket elemezve hallgatdink szamara kedve-
z6bb tanulasi kdrnyezetet alakithatunk ki. Korai volna még azt megitélni, hogy az elmult
félévek hogyan hatarozzak meg a magyarorszagi felsdoktatas jovdjét, de valoszintisithetd,
hogy hatasuk jelent6s lesz (Benedek, 2020). Szamos magyar felsdoktatasi intézményben
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jelenleg is tart az adatgytijtés vagy a korabban gytijtott adatok elemzése — a hallgatoi és
oktatéi vélemények és tapasztalatok atfogd elemzése lehetdséget biztosithat arra, hogy
azonositsuk, mely jo gyakorlatok ,,menthetdek at” a jarvany utani iddszakra, illetve mely
problémak orvosldsa elengedhetetlen. Ugyanakkor az a lehetdség sem kizart, hogy a
hagyomanyos tanulasi kérnyezet korabban nem tapasztalt modon alakul at, és mozdul el
abba az iranyba, amit blended learningnek neveziink. A fent ismertetett kutatas kisérletet
tett arra, hogy hallgatdi vélemények tiikrében azonositsa azokat a tényezdéket, amelyek a
hallgatok preferenciajat befolyasolhatjak.
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Fiiggelék

1. fuggelék: A jovébeni oktatasi forma preferencidjanak binaris logisztikus regresszio
eredményei, teljes futtatas

Exp(B) Szign.
Nem: N6 (Férfi) 0,805 0,085%*
Tagozat: Nem nappali tagozat (Nappali tagozat) 1,783 | 0,011%*
Finanszirozasi forma: Onkdltséges (Allamilag finanszirozott) 1,394 0,050**
Képzési szint: MA/MSc (BA/BSc) 0,719 0,145
Képzési szint: Egységes, osztatlan (BA/BSc) 0,931 0,681
Képzési szint: FOKSZ (BA/BSc) 1,941 | 0,029%*
Képzési szint: PhD/DLA (BA/BSc) 0,381 | 0,003%**
Képzési szint: Szakiranyu tovabbképzés (BA/BSc) 0,225 | 0,001%**
Képzési szint: Egyéb, nem meghatarozott (BA/BSc) 0,000 0,999
Allampolgarsag: Kiilfoldi (Magyar) 0,897 0,596
Képzési teriilet: Agrar (Orvos- és egészségtudomany) 0,947 0,968
Képzési teriilet: Bolcsészettudomanyok (Orvos- és egészségtudomany) 0,788 0,292
Képzési teriilet: Tarsadalomtudomany (Orvos- és egészségtudomany) 0,790 0,497
Képzési teriilet: Informatika (Orvos- és egészségtudomany) 2,194 | 0,004%*%*%*
Képzési teriilet: Jogi (Orvos- és egészségtudomany) 0,604 0,057*
Képzési teriilet: Gazdasagtudomany (Orvos- és egészségtudomany) 1,145 0,520
Képzési teriilet: Miiszaki (Orvos- és egészségtudomany) 1,169 0,526
Képzési teriilet: Pedagdgusképzés (Orvos- és egészségtudomany) 0,765 0,277
Képzési teriilet: Sporttudomany (Orvos- és egészségtudomany) 1,488 0,379
Képzési teriilet: Természettudomany (Orvos- és egészségtudomany) 0,666 0,210
Képzési teriilet: Miivészet (Orvos- ¢és egészségtudomany) 0,465 | 0,027**
Képzési teriilet: Miivészetkozvetités (Orvos- és egészségtudomany) 0,000 0,999
LN Eletkor 1,232 0,538
Online oktatas féléve: 1. félév (3. félév) 1,411 0,299
Online oktatas féléve: 2. félév (3. félév) 1,120 0,323
Képzéstapasztalat: Online elégedettség 8,821 | 0,000%**
Képzéstapasztalat: Elérhetéség 0,935 0,265
Képzéstapasztalat: Tanulastamogatas 1,006 0,917
Plat1: Az egyes kurzusok anyagainak elérésére ugyanazt a feliiletet 0,932 0,377
lehessen hasznalni
Plat2: A digitalis oktatas soran a kurzusokon valo6 részvételre ugyanazt a 0,993 0,947
feliiletet lehessen hasznalni
Plat3: Az oktatas soran minden kurzus anyagaihoz ugyanazon a 0,866 0,123
feliileten hozzaférés
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Exp(B) Szign.
Plat4: Az oktatas soran tobb funkcidohoz hozzaférés, még, ha tobb 0,903 | 0,030**
kiilonbozo feliiletet sziikséges hasznalni
OnOKktEIll: A tananyag teljes egészében elérhetd legyen online 1,405 | 0,019%*
OnOKktEI2: Minden tankdnyv és szakirodalom is legyen elérheté online 0,933 0,399
formaban is
OnOKktEI3: Vissza tudjam nézni a tanorakat videon 1,320 | 0,001%**
OnOKktEl14: A tanérak orai anyagai legyenek elérheték online 1,053 0,739
OnOktEI5: Alljanak rendelkezésre online gyakorlofeladatok, proba- 0,929 0,346
vizsgak
Online oktatas problémak: Hallgatoi problémak szama 0,745 | 0,001%**
Online oktatas problémak: Oktatoi problémak szama 1,178 | 0,020**

A referenciakategoriak az adott tényezdk mogott zardjelben vannak feltiintetve.

Absztrakt

A COVID-19 jarvany gyors terjedése miatt 2020 tavaszan a magyar felsdoktatas egyik naprol a masikra kény-
szeriilt a digitalis munkarendben val6 oktatasra valtani. A hirtelen kialakult helyzet a felsdoktatas minden részt-
vevdjét — hallgatokat, oktatokat, adminisztratorokat, intézményi apparatust — felkésziiletleniil érte. A témaban
jelenleg elérhetd kutatasok eredményei ellentmondasos hallgatoi attitiidokre hivjak fel a figyelmet: Bar sokan
elégedetlenek voltak az online oktatas bizonyos aspektusaival, meghatarozé az a vélemény is, mely szerint a
hallgatok szamara vonzo lehetdségeket is rejt magaban (vo. pl. Asztalos és mtsai, 2021; Fajt és mtsai, 2021;
Grajczjar és mtsai, 2021; HOOK, 2020). Jelen tanulmanyunkban egy atfogd, nagymintis (n = 2999) felmérés
soran gytjtott adatok egy részének elemzésével nem csak arra keressiik a valaszt, hogy mit tapasztaltak a Pécsi
Tudoményegyetem hallgatdi az online oktatas soran, hanem eldre tekintve azt is vizsgaljuk, hogy a hallgatok a
jovében inkabb online, vagy inkabb jelenléti oktatast valasztananak. Logikus regresszios modszerrel azonosit-
juk azokat a valtozokat, amelyek nagy eséllyel befolyasolhatjak a hallgatok jovébeni tanulasi preferencidit. Az
eredmények alapjan elmondhatd, hogy a képzési teriilet, a tagozat és a finanszirozési forma befolyasolhatjak
azt, hogy a hallgatdok a jovoben milyen eséllyel véalasztandk az online oktatast. A tanulmany intézmények sza-
mara hasznosithato kovetkeztetésekkel és implikaciokkal zarul.
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Torténelemtanitas —
rendszervaltas idején'

Az irds azt vizsgdlja, hogyan alakult dt a torténelemoktatds
kozuvetleniil a rendszervdltds idoszakdaban. Milyen éromokkel
és felelmekkel jcrt a kordbbi oktatdsi rendszer felbomldsa és
egy nyitottabb, pluralista vilag kialakuldsa? Azokat a vitdkat és
presztizsharcokat igyekszik nyomon kovetni, amelyek az elsé
Nemczeti alaptanterv megsziiletéséhez vezettek ezen a teriileten.

Ha felnyitsz egy gilisztakonzervet, csakis egy szammal nagyobb
konzervdobozba tudod a gilisztakat visszagydmoszolni.
(Zymurgy rendszerdinamikai torvénye)

Bevezetés

szagi rendszervaltast. Akkor Gigy éreztem, hogy ,,kizokkent” a vilag a megszokott

kerékvagasabol. Felszakadt a paternalista politikai struktira, a monolit oktatasi
rendszer, és felszinre keriilt sok-sok korabban elfojtott érték, gondolat és lehetdség.
Tanarként sajatos ,,szlinidének™ éltem meg, amikor a kdzpontilag eldirt oktataspolitikai
direktivak elbizonytalanodtak, igy a korabbiaknal joval szabadabban tanithattam. Torté-
nelemtanarként pedig kiilondsen izgalmas volt ez az id6szak, hiszen a torténelemtanitas
vonatkozasaban hangsulyosan érvényes volt a homogenizalo ideoldgiai nyomas alol
torténd felszabadulds. Ebben a sajatos l1égiires térben gombamod felszinre jottek a leg-
kiilonboz6bb multértelmezések, amelyek vagy a 20. szézadi politikai rendszervaltasok
egymadssal szembenall6 ideoldgiai hagyomanyait hordoztdk, vagy éppen a nyugati tipust
modernizacid programjait képviselték. Mind a kdztorténetben (tomegkommunikacio,
koézgondolkodas), mind pedig a térténelemtanarok kdrében sok-sok torténelemszemlélet
jelent meg — a magyarsag kiilonleges transzcendens kiildetését hirdetd Szentkorona-tan-
tol a nemzetekfeletti (transznacionalis) felfogasokig —, amelyek rivalizal6 modon helyet
koveteltek maguknak a nyilvanos térben. Ez a nyitottsag és sokszintiség egyfeldl roppant
inspiralé mdédon hatott a torténelemoktatasi kanon ijragondoldsa szempontjabol, hiszen
lehetdséget biztositott mind a tartalmak, mind pedig a mddszerek gyodkeres korszersité-
sére. Ugyanakkor persze mindez sokféle félelmet és bizonytalansagot is eredményezett
a torténelmi tények és igazsagok korabban megszokott rendjében: Hogyan lesz ebbdl
kozos gondolkodas? Hogyan lesz ebbdl kdzos magyar torténelemszemlélet?

Azéta eltelt tobb mint harminc év. Ugy gondolom, ideje visszatekinteni, ideje szamve-
tést késziteni: mi is tortént veliink? Az egyéni és kollektiv emlékezetben még elevenen
¢és sokoldaltan élnek az emlékek, amelyek azonban hamarosan — a szemtantk fogyat-
kozasa és a felejtés nyoman — leegyszerlisodott, mar-mar determinisztikus torténelmi
folyamatként rogziilnek majd. A most kdvetkezo ,,kronikas” irast emlékezésre és beszél-
getésre felhivo palackpostanak szdnom, amelynek célja a még €16 kollektiv emlékezet
mozgositasa, valamint egy korabbi dsszefoglald (F. Dardai és Kaposi, 2020) gazdagitasa.
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Oriilnék, ha az akkor tobbé-kevésbé egymasnak fesziild vélemények képviseldi elmonda-
nak, hogy 6k hogyan lattak a korabeli és az azt kovetd vitakat, amelyekben a torténele-
moktatast nyilvan nem véletleniil nevezte Szebenyi Péter (1991) ,,a magyar iskolaztatés
vulkanjanak”. Vitainditoként itt és most csak az elsd szakaszrol — az elsé Nemzeti alap-
tanterv kiadasaig (1995-ig) terjedd id6szakrol — lesz szo. Legfoképpen azért, mert ugy
gondolom, hogy a ,.kdcos reformiddszak™ (Bathory Zoltan kifejezése), illetve szamomra
a felszabadulas élménye eddig tartott. Ekkortol a (part)politikai szféra — térségiinkben
természetes mddon — fokozatosan visszavette a dontéshozdi szerepet a szakértelmiségi-
ektdl az oktatdspolitikai aréndban (Jakab, 2019).

Torténészek és torténelemtanarok a politikai vikuumban

A torténelem tantargy esetében is elmondhat6, hogy a rendszervaltds — hasonldan az
oktatasligy mas teriileteihez (Bathory, 2001) — mar joval 1989 eldtt megkezddodott. A °80-
as évekre a tantervekbdl és a tankonyvekbdl tobbé-kevésbé mar eltlintek a , kurucos mar-
xizmus” ideologiai felhangjai. A torténelemtanarok tobbsége a torténettudomany {6 ara-
maval parhuzamosan (Gyani, 2018) igyekezett a tények puszta atadasara koncentralni,
amit eufemisztikusan ,,pozitivizmusnak” neveztek. Bar tovabbra is a deduktiv mdédon
kozvetitett politikatorténet volt a jellemz6, de a torténelemtankdnyvekbe (és valdszini-
sithetéen a tandérakra is) szamtalan 1j teriilet (tarsadalomtorténet, életmddtorténet)
¢s modszertani Ujdonsag (forraselemzés, muzeumpedagdgia stb.) is bekertilt. A kor-
szak 0jitd szellemi torténelemdidaktikusai (emlékeim szerint Balazs Gyorgyné, Bird
Ferencné, Szabolcs Ottd, Szebenyi Péter, Unger Matyas, Zavodszky Géza, Vladar Ervin)
szorosan egylittmikodve az MTA Torténettudomanyi Intézetének jeles torténetirdival
(Berend T. Ivan, Engel Pal, Glatz Ferenc, Kosary Domokos, Ranki Gyorgy, Sziics Jend)
nemcsak a tankonyveket ujitottak meg, de pezsgd szakmai kozéletet is teremtettek a tobb
mint szaz évvel ezelott alapitott Magyar Torténelmi Tarsulat Tandri Tagozata (a tovabbi-
akban: Tagozat) révén. Kiadvanyokat adtak ki, tanari tovabbképzéseket €s rendszeresen
ismétl6do konferenciakat tartottak.

Ennek az organikusan szervez6dd torténelemtanari mozgalomnak a latvanyos meg-
nyilvanulasa volt az 1987. januar 5-6-an lezajlott Torténelemtanarok I. Orszagos
Konferencidja Békdsmegyeren, a Veres Péter Gimnaziumban, amely hagyomanyteremtd
moédon még a rendszervaltas utan is folytatodott. Ezen a konferencian mar teljes vérte-
zetben és nyiltsaggal megfogalmazddott az ugynevezett komplex torténelemtanitas refor-
mprogramja, amely a korabbi évtized dezideologizalt szaktudomanyos és pedagdgiai
szemléletvaltasat tiikrozte. A reformprogram fobb elemeit érdemes hosszabban is idézni,
mert szemléletesen mutatja, hogy az akkori reformerek mit értettek a torténelemtanitas
demokratizalasan. Glatz Ferenc — a konferencidk kezdeményezdje és f6 szervezdje, aki
1989-1990 kozott miivelddési miniszter, majd 1990-1996 kozott pedig az MTA Tor-
ténettudomanyi Intézetének igazgatdja volt — egy késobbi (az 1992-es) konferencia
Bevezetdjében igy foglalta 6ssze torekvéseiket: ,,Az oktatds partsemleges teriilet. Ezen
beliil a cél, hogy a torténelem tanitasa is az legyen. A torténelem idézése a jovében is
elkeriilhetetleniil a partpolitikai programok legitimacidjanak, 6nigazolasanak egyik alap-
anyaga lesz. De ezektdl az iskolat és a torténelemtanitast meg kell 6vni. Természetesnek
tartjuk, hogy a politikai partok az emberi kdzosség egy-egy Osszetartod eleme koziil nem
mindegyiknek tulajdonitanak azonos jelentéséget. Egyik az individuumot, az egyént,
s annak feltétlen szabadsagat hangsulyozza, a masik az alarendelédést a kdzosségi
er6knek. Az egyik a nemzeti kotelékeknek tulajdonit nagyobb szerepet, mig a masik az
egyhazi, hitbéli kereteknek, a harmadik a szocialis-tarsadalmi betagozodasnak. Az egyik
a hagyomanytart6é intézmények folyamatos megmaraddsat tartja a kdzosségmegtartd
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tényezonek, a masik éppen az allando Gjat keresést, a régibdl kitorni akard erdket. Valos
vitakérdések ezek az emberiség torténelmérodl €s jovojérdl. A torténelemtanar megte-
heti, hogy az egyik vagy masik szerepének nagyobb teret enged, ramutatva, hogy az 6
felfogasa az egyik a sok egyenranguan értékes felfogas koziil. De azt nem teheti, hogy
barmelyik kizarolagossagat hirdesse, és ezzel a partpolitikai csatdk zajat vigye be a
tanterem falai kozé. En ugy gondolom, hogy a mélyen értelmezett rendszervaltas ennek
a torténelmi latdasmodnak az érvényre juttatasat, onmagunkban a tolerancia kialakita-
sat jelenti. A rendszervaltast tehat dnmagunk gondolkodasanak feliilvizsgalataval kell
kezdeni” (Glatz, 1993. 61.). Glatz Ferenc (1993. 61.) az emlitett konferencian arrol is
besz¢lt, hogy az iskolai térténelemtanitas reformjat a torténészekkel szorosan egyiittmii-
kodve, a torténettudomany védelmében kell megvalositani. ,,A tanar kiszolgaltatva ¢l az
iskolakban, kiszolgaltatva egyrészt a jogos tarsadalmi elvarasoknak, masrészt a politikai
koveteldzéseknek [...] célunkat igy hataroztuk meg: a torténelemtanari tarsadalom kap-
jon védelmet a tudomanyossag részérdl.”

Mindez szorosan egybevagott a torténelemtanarokat képviseld Tagozat programjaval,
amelyrdl Szabolcs Ott6 (2009. 155.) elndk késébb igy irt: ,,A Tanari Tagozat miikodése
egyik f6 tertiletének a tudomany eredményeinek a tanarokhoz vald gyors és hatékony koz-
torténelemtanitas korszeriisitésének, mindennemi atalakitasanak terveibe, gyakorlataba.”
A Tagozat tehat maradéktalanul képviselte azt a korabbi hagyomanyt, mely szerint az
iskolai torténelemoktatds kdzvetlen legitimacios forrasa a torténettudomany, a torténelem
tantargy alapvetd feladata pedig — a tobbi tantargyhoz hasonloéan — a leglijabb tudomanyos
eredmények pedagogiai kozvetitése és lebontdsa.? A torténettudomany aktivizalodo képvi-
sel6i pedig — a korabbi ideologikus (marxista) befolyasoltsaggal szemben — a demokratikus
értékek alapjan megfogalmazodott pozitivista szemléletet igyekeztek érvényesiteni. Ugy
gondoltak, hogy a torténészek képesek lesznek a torténelemoktatds szamara ,,ideologiai
alaptézisektdl” megtisztitott egynemtl ,redlis” multképet, biztositani. Ez az optimizmus
abban is megmutatkozott, hogy a *90-es évek elején illusztris torténészek (Engel Pal, Glatz
Ferenc, Kosary Domokos, Szakaly Ferenc) el8szor egy tandroknak szolo Vezérfonalat®
adtak ki tobb ezer példanyban, amelyben a kdzépiskolas didkok szamara kivantak az
Hismeretminimumot” rogziteni. Kdzvetlen ezutan pedig konyvsorozatot* inditottak a peda-
gogusok szamara, akiket a torténészek altal irt, Historia cimet viseld népszertisitd folyoirat-
tal is igyekeztek segiteni. Jellemzé modon azonban az Gij demokratikus torténelemtanitasi
kanon szaktudomanyos hattereként szolgald négykotetes tankdnyvsorozatnak az utolsd —
az elmult szaz évvel foglalkozd — kotete nem késziilt el. Utdlag ugy tlinik, hogy a régmult
magyar torténetét illetéen még tarsadalmi és szakmai konszenzust lehetett teremteni, de az
elmult szaz év vonatkozasdban ez mar nem sikeriilt a szerz6knek.°

Glatz Ferenc tehat a rendszervaltas atmenetében még azt képviselte, hogy a szakértel-
miségiek vezetésével valoésul majd meg a torténelemoktatds demokratikus atalakulasa.
Szerinte a torténettudomany védelme, illetve a késziild Nemzeti alaptanterv (NAT) majd
megfeleld modon tudja kiegyenliteni a demokratikus atalakulas nyoman megjelend szak-
mai és politikai pluralizmus veszélyeit az iskolai torténelemoktatasban. Ugy gondolta,
hogy a kdzponti ,,vezérfonalak™ segitségével a torténelemtanarok a korabbi, lényegében
azonos szerkezeti dualis (hivatalos allaspont és azzal szembenalld) torténelemfelfogas
utan képesek lesznek tolerans modon elfogadni és érvényesiteni a kiilonb6zé — nemzet-
kozpontu, marxista, liberalis, keresztény — torténelemszemléletek egymas mellett 1étezé-
sét. Ma mar jol lathato, hogy a Glatz altal megfogalmazott optimista javaslat és program
a rendszervaltas sajatos ,,politikai vakuumaban” sziiletett, amikor a kadari politikai szféra
,»mar”, az uj rendszervalto politikai elit ,,még” nem tudta érvényesiteni akaratat. Ebben a
helyzetben joval nagyobb mozgastér nyilott a koncepciozus szakértelmiségi reformerek
szadmara, akik élni is tudtak a lehetéséggel.
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Ez a szabadsag azonban nem tartott sokaig. Az Ujonnan szervezddd politikai hata-
lom tobb szempontbdl is érzékeny és fogékony volt a torténelmi kérdések irant, igy
a torténelemtanarok — pechjiikre vagy szerencséjiikre — roppant gyorsan belekeriiltek
a torténetpolitikai vitak strtijébe. Kozismert (1d. Bozoki, 2019. 259-330.), hogy a
rendszervaltod partok identitasanak és politikai programjanak kialakitasakor a torténelmi
megkozelitések szolgaltak tajékozdodasi alapul. Az aktualpolitikai diskurzusban kiemelt
szerepet jatszott a ,,nemzeti sorskérdések” megitélése, illetve a kiillonbdzo értelmiségi
hagyomanyokhoz — jobboldaliak és baloldaliak, a népiesek és urbanusok, nemzetiek
¢és europerek, civilizatorok és hagyomanydrzok, liberalisok és konzervativok, kereszté-
nyek és ateistak — valo kapcsolddas. Mindez részben abbdl is fakadt, hogy valamennyi
part holdudvaraban fontos szerepet jatszottak torténészek, torténelemtanarok, torténeti
kozirok, aki a sajat teriiletiik érvrendszerei alapjan vivtak politikai csataikat. fgy nem
véletlen, hogy a torténelemoktatas atalakitasara vonatkozo szakmai vitak is fokozato-
san atpolitizalodtak, és a torténelem tantargy reformja hosszu évtizedekig az ideologiai
¢és politikai harc terepévé valt. Pivarcsi Istvan (1998. 50.) irja: ,,A torténelem tanitasa,
elsdsorban is a kozelmult torténete kiilondsen alkalmas terepnek bizonyult az ideoldgiai
vitakra, igy a torténelemtanarok azt kezdték el tapasztalni, hogy most mar a fejiik folott
is azon elmélkednek, hogy nekik mit is kellene tanitaniuk. Persze az oktatas iranyitoi
fennhangon egyiittmiikddésre biztattak a pedagogusokat, csak éppen a megfeleld foru-
mokat nem teremtették meg hozza. A néhany magat valoban aktivizal6 tanar mellett a
tobbség tovabbra is hallgatott, félve az ideoldgiai vitaktdl €s az egyre bizonytalanabb
egzisztencidjuk elvesztésétdl, vagyis a tanarok a sok jobbitd szandék ellenére alapvetd
problémaikkal tovabbra is magukra maradtak.”

A torténelemtanari tarsadalom soksziniisége’

A rendszervaltas szabadsagélménye nagymértékben aktivizalta a pedagoégustarsadalmat,
s ezen belill a torténelemtanarokat is. Nyilvanvalova valt, hogy az addig kdzpontilag
lefojtott és homogenizalt tarsadalmi és oktatasi rendszer felszine alatt roppant gazdag és
sokszinll kozosségi viszonyrendszer huzodik, amely tulajdonképpen roppant differenci-
alt oktatasi rendszert szeretne. Kiilonboz6 tarsadalmi csoportok és lelkes dnszervez6dd
innovativ pedagéguskozosségek jelentkeztek ebben a korszakban azzal az igénnyel, hogy
Uj tipust iskolat, uj tipust pedagogiai programokat és tananyagokat kivannak 1étrehozni.
A torténelmi hagyomanynak megfeleléen megnétt az egyhazi fenntartasu iskolak szama,
megjelentek a nyolc- és hatosztalyos gimnaziumok. Ezzel parhuzamosan szervezdédtek
az ugynevezett alternativ iskoldk (AKG, Kozgazdasagi Politechnikum, Kolumbusz
Gimnazium) és a specialis tantervii oktatasi intézmények (Waldorf, Montessori, Rogers),
valamint a lemorzsolddo fiatalokat befogadoé tigynevezett ,,drop out iskolak™ (Belvarosi
Tanoda, Z6ld Kakas Liceum). Ezt az iskolaszervezési pezsgést — a helyi tarsadalmak
és az iskolai autondmia megerdsitését — a korabeli oktatasi kormanyzat is nagymérték-
ben tdmogatta, ami tovabb erdsitette a pedagdgusok aktivitasat. Ugyanakkor mar az is
nagyon hamar kidertilt, hogy az el6z6 (oktatas)politikai rendszerrel szemben — 1ényegé-
ben antitézisként — megfogalmazott decentralizalo oktataspolitikai irany sokféle félelmet
¢és ellenérzést keltett a felkésziiletlen tanartdrsadalomban, ami 4j ellentmondasokat és
nehézséget eredményezett (Jakab, 2019. 105-107.).

Ebben a sajatos helyzetben kiilondsen tettre késznek mutatkoztak a torténelemta-
narok mint a ,,kdziigyek”-ben kiilondsen illetékes szereplék. A mar emlitett iskolai
torekvéseken és a Tagozat folyamatos miikddésén til a hagyomanyos értelemben vett
civil kezdeményezés is megjelent a Torténelemtanarok Egyletének (a tovabbiakban
TTE) megalakulasaval.® A TTE kifejezetten alulrdl szervezett tanari érdekvédelmi
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intézményként kezdte meg mitkodését, és hamarosan a Tagozathoz hasonloéan a szakmai
megujulas motorjava valt. A Tagozat (https://tortenelmitarsulat.hu/tanaritagozat/)
és a TTE (https://tte.hu/) roppant hasonlo funkciot toltottek be: konferencidkat és
tovabbképzéseket szerveztek, véleményezték az oktataspolitikai dokumentumokat és
a torténelemkonyveket, 6nallo kiadvanyokat hoztak 1étre; tagjaik pedig tevékeny részt
vallaltak a kiilonbdz6 szintli oktataspolitikai dontésekben, illetve buzgé tankonyvirokka,
tananyagfejlesztokke valtak. A két torténelemtanari szervezet eltérd jellege ekkor inkabb
csak a tradicioikbol kovetkezett. A Tagozat elsdsorban a torténettudomany tekintélyelvii
oldalardl kozelitett (és kozelit ma is) az iskoldhoz, és a hagyomanyosabb értékek és
tanitasi formak megdrzését hangsulyozza. Vezetdi® és meghatarozo tagjai is tébbnyire a
felséoktatasban dolgozé torténelemdidaktikusok és torténészek, ami azt is jelenti, hogy
maga a szervezet hajlamosabb a feliilrdl lefelé torténd épitkezésre. Képviseldi ugyanak-
kor — ,,fontolva haladva” — szamtalan késobbi oktataspolitikai reformprogram kezdemé-
nyez6i €s megvaldsitoi voltak az elmult évtizedekben. Tevékenységiiket jol reprezentalja
a Torténelemtanitas cimi digitalis folydirat, amelynek publikacidibol nemrég vaskos
valogatas is késziilt (F. Dardai, Katona és Kaposi, 2020). A tanitas kozvetlen tapasztala-
taibdl épitkez6 TTE mindmaig magan hordozza a rendszervaltas civil lendiiletét, kritikai
szellemét, oktataspolitikai és pedagogiai radikalizmusat. Ez a radikalizmus részben a
kezdetektél meghatarozo érdekvédelmi szerepfelfogasbol kovetkezik, masrészt pedig
abbdl a sajatos helyzetbdl, hogy nem rendelkezik hagyomanyos értelemben vett intéz-
ményes hattérrel. A szervezet tagjainak tevékenysége jol nyomon kovethetd honlapjai-
kon, illetve néhdny kiadvanyban (Lérine, 2000). A két szervezet az elmult évtizedekben
versengd egyiittmiikodés keretében jol megfért egymas mellett: sok torténelemtanar
sokaig mindkét szervezetben képviselte magat. Az ezredforduléhoz kozeledve azonban
ohatatlanul a polarizal6do politikai erdtérbe kertiltek, és egyes oktataspolitikai és szak-
mapolitikai kérdésekben esetenként mas-mas véleményt fogalmaztak meg: példaul a
Nemzeti alaptanterv szerkezeti €s tartalmi vonatkozéasaiban ¢€s foleg a kétszintii érettségi
vizsga jellegével kapcsolatban.

Az atmenet nehézségei

Egy ideig ugy tiint, hogy a rendszervaltas egycsapasra megoldja majd a torténelem tanita-
sénak korabbi gondjait: csak meg kell tisztitani a tananyagot a puha diktatira ideologikus
felhangjaitdl és néhany tulhangsulyozott tématol (példaul a munkasmozgalom torténete,
marxizmus), és a helyére kertiil a targy (Zavodszky, 1993). Latvanyosan fogalmazodott
meg mindez az 1956-0s magyarorszagi események megitélésében. A korabbi kurzus
hivatalosan ellenforradalomnak mindsitette, mikdzben az otthoni magantorténetek tdbb-
nyire éppen az ellenkezdjét hirdették, és a torténelemtandrok tulnyomo tobbsége is igye-
kezett érzékeltetni a didkokkal a hivatalos beallitas apologetikus jellegét. A rendszerval-
tds ezt a kett@sséget — némi dtmenet utan!® — latszolag egyszeriien feloldotta. A torténet
elgjelet valtott: amit eddig ellenforradalomnak mondtunk, az holnaptol forradalomnak
»hivatik”, akiket eddig rossznak tekintettiink, azokrol kideriilt, hogy valdjaban 6k voltak
a jok, és persze vice versa. Ezt még a Magyar Orszaggy(ilés is gyorsan megerdsitette:
a rendszervaltast kdvetden az egyik els6 torvény az 1956-os eseményeket forradalomnak
és szabadsagharcnak mindsitette.!! Ez a gesztus persze nagyon fontos moralis és politi-
kai tett volt, amely részben visszaallitotta a korabban erdszakos eszkozokkel elbillentett
erkdlesi rendet, igazsagot szolgaltatott a ,,meghazudtolt” embereknek, és legitimacios
alapot adott a rendszervaltashoz. Ugyanakkor azonban ez a sajatos ellentételezés egy-
ben azt is jelentette, hogy a torténelem tanitdsanak alapvetd strukturaja lényegében
valtozatlan maradt, hiszen az ellenforradalom-forradalom fogalompar mint értelmezési
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keret ugyanazt a leegyszertsitd ideologikus
szemléletet képviseli.'? Mivel az *56-0s ese-
mények szerepldinek jelentds része még élt
ekkor, ezért nyilvanvalova valt, hogy a ,.kol-
lektiv emlékezet” még nem valhat ,,torténe-
lemmé” (Assmann, 1999. 43—46.). Még nem
lehetett egyszeri antitézisként megélni a val-
tozasokat, és beleszoritani olyan torténelmi
sémaba, mint példaul az 1848/49-as forra-
dalom és szabadsdgharc torténetét, amely a
tavoli utokor szamara tobbnyire mar csak
mint jok és gonoszok kiizdelme jelenik meg.

Hamar kidertilt tehat, hogy sem a korabbi
ideologiai ballasztok elhagyasa, sem pedig
a sajatos eldjelvaltas nem oldotta meg a
torténelem tantargy alapvetd problémait.
Tobbféle probalkozas tortént ugyan a szak-
mai kritériumok megfogalmazasara,'3 de a
rendszervaltast kovetd pluralista viszonyok
kozott a torténelemtandrok egyre bizonyta-
lanabb helyzetben érezték magukat Kisebb-
nagyobb moralis valsagot okozott koriikben
a gyors valtozas, mivel a kdzoktatasban az 6
szakmai és emberi hiteliik devalvalodott leg-
inkabb. Nemcsak az volt a probléma, hogy
elveszitették szavahihetdségiiket azzal, hogy
az egyik o6ran (évben) még a keleti orienta-
ci0, az internacionalizmus, a kollektivitas,
az allamszocializmus stb. stb. fontossagat
hangsulyoztak, a kovetkezd oran (évben)
pedig mar a nyugati orientacio, a hazafias
nevelés, az egyéni szabadsag és a demokra-
cia mellett érveltek. Sokkal nagyobb gondok
¢és zavarok keletkeztek abbdl, hogy a tarsa-
dalmi és oktataspolitikai kornyezet megval-
tozasa miatt elbizonytalanodott a korabban
egységes torténelemoktatasi kanon és annak
legitiméacios bazisa. Nyilvanvalova valt,
hogy a Glatz Ferenc altal igért ,,tudoményos
védelmi program” tobb szempontbdl sem
tudja megnyugtatdan megvédeni a torténe-
lemtanarokat a valtozasoktol.

Hamar kideriilt tehdt, hogy
sem a korabbi ideologiai bal-
lasztok elhagydsa, sem pedig a
sajdtos elojelvdltds nem oldotta
meg a térténelem tantdargy
alapvet6 problemdit. Tobbféle
probdlkozds tértént ugyan a
szakmai kritériumok megfogal-
mazdsdra,’> de a rendszeruvdl-
tdst kéveto pluralista viszonyok
kozott a térténelemtandrok
egyre bizonytalanabb helyzet-
ben éreziek magukat
Kisebb-nagyobb mordlis vdlsd-
got okozott kériikben a gyors
vdaltozds, mivel a kozoktatds-
ban az 0 szakmai és emberi
hiteliik devalvdlodott legin-
kdbb. Nemcsak az volt a prob-
lema, hogy elveszitették szauva-
hihetbségtiket azzal, hogy az
egyik ordn (évben) még a
keleti orientdcio, az internacio-
nalizmus, a kollektivitds, az
dllamszocializmus stb. stb. fon-
tossdgdt hangsiilyoztdk, a
kovetkez6 ordan (évben) pedig
madr a nyugati orientdcio, a
hazafias neveleés, az egyéni
szabadsdg és a demokrdcia
mellett érveltek.

A torténettudomany ,,arulasa”

A 19. szazad végén kialakult és ma is érvényes torténelemoktatasi kanon oktataspolitikai

e

a maga teljességében jeleniti meg, ,,ahogy az tortént”. Ebben az értelemben a multnak
egy igaz torténete van, amely a torténettudomany eszkozeivel megfejthetd €s az iskolai
oktatas szamara lebonthatd. Minden vitathato allitas vagy tévedés csak a tudomanyos

158




Szemle

kutatasok hianyossagabol, esetleg a jol nyomon kovethetd politikai beavatkozasokbol
fakad. Ez a felfogas szorosan dsszekapcsolodott az iskolai oktatas sziikségleteivel. A tor-
ténelemtanitas — kiilondsen a kisebb gyermekek esetében — pedagdgiai értelemben csak
akkor hatékony, ha az egységes nemzeti identitads és allampolgari lojalitas megterem-
tése érdekében egynemii multképet kozvetit az emberiség és a magyarsag torténetérol.
A hagyomanyos iskolai torténelemoktatas masik fontos alapelvét az a 19. szazadi torté-
netfilozofiai felfogas adja, amely szerint az emberiség (és benne a magyarsag) torténete
tudomanyosan leirhato fejlédéstdrvények mentén korrdl korra a tokéletesedés felé halad,
vagy éppen visszatér egy képzeletbeli ,,aranykorba”. Ebben az értelemben a jelen megér-
tésének kulcsa az, ha ennek a fejlddéstorténetnek (,,nagy narrativanak™) a teljes folyama-
tat és minden fontos allomasat megismerjiik és megismertetjiik a fiatalokkal az 6skortol
napjainkig. Lényegében erre a felfogasra épiiltek az elmult b6 évszazad magyarorszagi
torténelemtankonyvei, és sok tekintetben ennek ideologiamentes visszaallitasat igérte a
korabban emlitett organikus torténelemoktatasi reformprogram is.

A 20. szazad utolsé harmadatdl er6s6dé posztmodern torténettudomanyi felfogas
azonban lényegében minden ilyen jellegli alapelvet elbizonytalanitott, ami nagymér-
szamara ugyanis ma mar evidencia, hogy a torténelem és a mult nem azonos fogalmak.
A torténettudomany ugyan a multtal foglalkozik, de nem a mult ,,objektiv” teljességét
jeleniti meg, hanem csupan folyamatosan elemzi és értelmezi multban torténteket. Gyani
Gabor (1997. 97.) mindezt a kovetkezOképpen fogalmazza meg: ,,A torténelem nem mas,
mint a torténetirds, ami viszont a vilagrél sz616 diskurzusok sziintelen folyamata, melyek
targya a mult. Mult egy van, am rola szamtalan diskurzus alakult ki eddig is, a multnak
tehat egynél tobb torténete van, elvben annyi, ahany torténész, vagy torténetirdi iskola
leirja és magyarazza azt [...] A tOrténetirdi abrazolasok tehat nem annyira a multhoz,
hanem a torténelemhez, vagyis a multrdl szol6 torténész-beszamolokhoz képest tesznek
szert érvényességre. Nincs egy alapvetden, autentikus »szdveg«, mint ahogy van »egyet-
len« mult, melynek a kiilonféle értelmezései (torténetirdi elbeszélései) legfeljebb csak
variansok. A mult, eszerint nem dont afeldl, hogy a réla adott beszamolok koziil melyik
a helyes és melyik a hamis. Ezt a szerepet a torténész diskurzus tolti be, tehat egyediil az
szamit érvényes torténelmi tudasnak, amely kiallja a tobbi vagy a mérvadonak tekintett
torténész-beszamolokkal vald egybevetést.” A torténészek tobbsége 1ényegében mar
szakitott azzal a 19. szdzadi beidegzddéssel, mely szerint a mult eseményei leirhatdéak
»objektiv modon” (Ggy, ,,ahogy azok torténtek™), és roviden Osszefoglalhaté sémakba
rendezhetdk. Felismerték azt is, hogy az altaluk vizsgalt a ,,torténeti tények” megitélése
a torténetiras jellegébdl kovetkezden korrol korra valtozik a torténészek kérdésfelve-
tésének, gondolkodasmodjanak megfeleléen. Ebbdl kovetkezden a torténettudomany
~tudomanyos” jellege legfoképpen a torténeti forrasok feltarasanak és értelmezésének
kritikai médszereiben nyilvanul meg, illetve a mindenkori torténetirdk eléfeltevéseinek
minél pontosabb megfogalmazasaban ¢és értelmezésében.

Az ezredforduld utan mar ovatosabbak lettek a torténészek tehat. Bar tovabbra is
a mult eseményeinek feltarasan dolgoznak, mar egyre kevésbé kivannak €s tudnak
olyan kozvetleniil is atvehetd, egységes nézopontti homogén multképekkel és sémakkal
szolgalni, amire az iskolai torténelemoktatasnak sziiksége van. Mindez nagymértékben
megneheziti a torténelemtanitassal foglalkozok dolgat, hiszen a tantargy oktataspolitikai
(ideologiai) és pedagogiai funkcidi nem épiilhetnek a tudomany altal jelenleg kinalt
folyamatosan valtozo6, sokszempont(, bonyolult és vitakkal tarkitott hattéranyagra.
Az altalanos és kozépiskolak nyilvanvaloan nem , kis torténészeket” akarnak (ki)nevelni,
hanem hatarozott egyéni és kozdsségi identitassal rendelkezd lojalis allampolgarokat,
ami stabil és kozérthetd torténelemszemléletet és konnyen elsajatithaté ismereteket
igényel. Gyani Géabor (1997. 96.): irja: ,,Mindaddig, amig a nemzetallam a legfébb
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(bar korantsem egyediili) legitim élettér, melyet személy szerint mindenki elfoglalhat
maganak, addig az iskola sohasem szabadul meg a kulturalis homogenizacios feladattol.
Anyanyelvbdl, egészen ritka kivétellel, mindig csak egy van; anyanyelvi (igy torténelmi
tudatot is magaban rejtd) kulturdbdl az emberek dontd hanyada szamara szintugy csak
egy van, tehat joggal elvarhatdo minden egészséges nemzettdl, hogy egységes kulturalis
kod révén integralja belesziiletett tagjait.” Ebben az értelemben tehat elmondhato, hogy
torténészek €s a torténelemtanarok céljai ugyan hasonloak — tarsadalomintegralé multkép
létrehozasa és kozvetitése —, kozvetlen feladatuk és modszereik azonban sok tekintetben
kiilonbdznek. A torténetirdk feladata az elfogulatlan kérdezés, a kritikai tevékenység, a
multra irdnyuld racionalis tudas folyamatos eldallitasa, a torténelemtandr feladata pedig
a hagyomany6rzés €és a kozosségépités, a miltra vonatkozo kanonikus valaszok folya-
matos kozvetitése.

Hasonlo a helyzet a vilagtorténelmi ,,nagy narrativak” vonatkozasaban is. A torténé-
szek multfeltardsa mar jo ideje nem azokban a raciondlis vagy teleologikus torténetfi-
lozoéfiai keretekben, objektivnek gondolt torténetelméleti megkozelitések (historizmus,
pozitivizmus) alapjan torténik, mint amelyekre a torténelemtanitasi kanon alapmintazata
épil. Ez a torténelemszemlélet — kereszténység eszkatoldgikus iidvtorténetének idofel-
fogasahoz hasonld modon — azt feltételezi, hogy az elmult évezredek torténete egységes
oksagi rendszerben értelmezhetd sajatos fejlédési ivet alkot, amelynek sajatossagai a ter-
mészettudomanyos torvényekhez hasonlé médon megfejthetdek és atadhatoéak. Igy csak
akkor érthetjilk meg a jelenkori viszonyokat, csak akkor sajatithatjuk el a torténetiség
elvét, ha az emberiség torténetének egészét, kronoldgiai szakaszait és valamennyi nép
torténetét megismerjiikk. Tudomanyos értelemben erre a globalis és extenziv nézOpontra
ma mar legfeljebb csak néhany torténetfilozofus és politikai elméletird vallalkozik, a tor-
ténészek inkabb egy-egy korszak vagy részteriilet torténetét kutatjak.

A torténelemtanarok zavarban
A hagyomanyos torténelemoktatdsi kanon érvényessége

A rendszervaltas tobb szempontbdl is folvetette azt a kérdést, hogy a 19. szazadi eredetli
allamkdzpontt és paternalista torténelemoktatasi kdnon'# (Jakab, 2021) mennyiben
alkalmas arra, hogy egy pluralista szemléletli demokratikus tarsadalom egyéni és kdzos-
ségi identitasainak alapvetd forrasa legyen. A tarsadalom sokszinliségének érvényes
megjelenitése ugyanis azt igényli, hogy valamilyen formaban valamennyi honpolgar
torténete belekeriiljon a nemzeti torténelembe, ami azt is jelenti, hogy sokféle kozosség
egymas mellett 1étezd és sok esetben eltéré multképét és torténelemszemléletét kell
Osszehangolni. Egy tagolt tarsadalomban ugyanis nem csupan egyetlenegy torténelmi
kanon 1étezik (Assmann, 1999. 113—120.). Ennek a sokféleségnek a komplex kezelésére
azonban az egy nézépontbol és értékvilaghbol megrajzolt miltkép nem alkalmas. Egy-
részt nem érzékeli és nem is mutatja be azoknak a tarsadalmi csoportoknak — néknek,
etnikai kisebbségeknek és szocialisan hatranyos helyzetli kozosségeknek — a torténetét,
amelyek nem rendelkeznek 6nalld politikai képviselettel, amelyek tehat nem tekinthetok
»allamalkotd tényezdknek”. Masrészt sajatos politikai logikaban tobbnyire a mindenkor
hatalmon 1évék — az aktudlis gy6ztesek — nézOpontjabdl irja le a multban lejatszodo
tarsadalmi és politikai harcokat. Igy vesztes honfitarsaink, illetve az dldozatok torténete
is tobbnyire homalyban marad, és legfeljebb csak egy ujabb foldindulasszert politikai
valtozas nyoman keriil a felszinre. Nyilvanvalo tehat, hogy az elmult évszazadok véres
polgarhaborti, rendszervaltasai, menekiilthullamai és persze Trianon utan egy nézépont-
bol nem lehet érvényes modon leirni a magyarsag torténetét. A torténelemoktatdsi kanon
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demokratizalasa nyilvanvaloan szorosan dsszefligg a magyar tarsadalom kdzdsségtudata-
nak allapotaval és demokratikus kultirajaval. A tarsadalmi 0sszetartozas megalapozasara
¢és erdsitésére hivatott iskolai torténelemoktatds dnmagaban nyilvanvaléan nem tudja
orvosolni a tarsadalmi integracio betegségeit (az egyre novekvébb szocidlis kiilonbsé-
geket, az egyre rémisztObb atomizalodast, a szolidaritas és bizalom hianyat, a politikai
szekértaborok vég nélkiili gytilolkodését), legfeljebb elfedni tudja azokat a maga szimbo-
likus torténetpolitikai eszkdzeivel.!’ A torténelemoktatasi kanon aktualis helyzete, Gjra-
gondolésa és kozosségteremtd szerepének erdsitése tehat a magyar tarsadalom demok-
ratizalodasanak folyamatdhoz kapcsolddik: szorosan Osszefiigg a kiillonb6zo tarsadalmi
csoportok megegyezésre torekvo parbeszédével — és legfoképpen kozos jovoképével.

A pluralizmus nehézségei

A rendszervaltas nyoman sokszor folvetddott, hogy vissza kell térni az alapokhoz. Fol
kellett tenni Gjra az alapvetd kérdéseket. Milyen tanulsagokat hordoz szamunkra a mult?
Miért tanitunk térténelmet? Mit tanitsunk meg a mult végtelen eseménysorabol? Hogyan
tudjuk hitelesen tovabbadni torténelmi tapasztalatainkat a jovére késziild nemzedé-
kek szamara? Akkor kiilondsen aktualis volt ,leporolni” a Cicer6tol unalomig idézett
»aranymondast” is — , A torténelem az élet tanitdbmestere” —, mert kideriilt, hogy a cicer6i
bolcsesség eredeti szovegkdrnyezetébol kiemelve ,,iskolamesteri” leegyszertsités aldo-
zatava lett: elfogulatlanul meg kellett allapitani, hogy a torténelemben minden — ,,pro
¢és contra egyarant” — benne van, igy a ,,tanulsagos” olvasast nem a multban, hanem a
jelenben kell keresni. Az eredeti ciceroi szoveg!® ugyanis igy hangzik: ,, A torténelem az
idok tanuja, az igazsag fénye, az emlékezés élete, az élet mestere, a régmult hirndke.”
(Bank, 1993. 137.). Ez a megfogalmazas joval soksziniibb, differencialtabb jelentéssel
rendelkezik, mint amit beldle ismeriink. Nemcsak a multhoz valo6 kozelités sokrétiiségét
mutatja, de a torténelembdl vald tanulds lehetdségét is joval kevésbé direkt mddon kezeli,
mint a megszokott formula. Torténelmi tapasztalataink ugyan mar régota azt jelzik, hogy
az egymast koveté nemzedékek ujra és ujra ugyanazokat a hibakat kovetik el, tehat nem
igazan tanulnak a torténelembdl, ennek ellenére — Cicerdra hivatkozva — mégis mélyen
beleivodott a kozgondolkodasba, hogy a torténelembdl szinte receptszeriien kiolvasha-
toak azok a tanulsagok és valaszok, amelyek a jelenben majd eligazitjak az embereket.
Az eredeti szoveg ennél joval ovatosabb. Eszerint a torténelemben sok minden benne
van, ami tanulsdgos lehet a szdmunkra, de nem ragadhaté meg a maga teljességében,
és nem kozvetit direkt tanacsokat aktualis problémainkra. Ez a gondolkodasmod joval
nyitottabb pedagogiai szemléletet képvisel, mint a leegyszertsitett formula. Abban akar-
va-akaratlanul benne foglaltatik egyfajta paternalista gondolkodasmod: igy a valosagos
tanitomester a torténelmi tudast birtoklo torténész és torténelemtanar (a torténelem fel-
kent papjai) lesz, aki atadja az embereknek, a fiataloknak az élethez sziikséges tanulsago-
kat és tudast. A cicerdi szoveg a torténeti megismerés sokféleségét, sokféle megkozelitési
modjat hangstlyozza.

Mindez azért kivankozott ide, mert témank szempontjabol a rendszervaltas legfébb
sajatossaga éppen az volt, hogy a torténelmi tudas egynemiiségéhez szokott torténelem-
tanaroknak szembe kellett nézniiik a gombamoéd felszinre tor6 torténelmi beszédmodok
sokféleségével (V. Molnar, 1993). A rendszervaltast kdvetden ugyanis egyre tobbféle
torténelemszemlélet és mddszertani megkdzelités jelent meg az wjabb és ujabb tan-
konyvekben és az iskolai tanitdsban, ami folkésziiletlenil érte a tanarokat. Meg kellett
baratkozniuk azzal, hogy az iskolaban egyiitt kell €Iniiik egymastol kiilonbozo, egymas-
nak sok esetben ellentmond6 torténelemfelfogasokkal. Természetesen a korabbiakban
is voltak ilyen ellentmondasos helyzetek, illetve a hivatalossaggal szemben megfogal-
mazott magantorténetek, de a ,.torténeti igazsag” kérdésében az iskolarendszer, illetve
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az ,,ajtot magara csuko” torténelemtanar monopolhelyzetben volt. A rendszervaltas utan
azonban sokkal bonyolultabba valt a ,torténelmi igazsag” és ,.torténelmi tévedés”, sot
torténelemhamisitas kérdése, mivel egyszerre sokféle, sokfelé mutaté iranytii jelent meg
a torténelemoktatasban és a torténelmi kdzgondolkozasban.

A ’90-es évek elso felében a korabbiaknal joval nyitottabb és dinamikusabban valtozo
oktataspolitikai kdrnyezetben sokféle szakmai mithelyben indult {1j tananyagok kidolgo-
zasa. A taneszkodzpiacon (tankdnyvek, segédkonyvek és munkafiizetek, szakirodalom)
roppant gazdag kinalatbol valogathattak a torténelemtanarok. A megszokott egypolusu
helyzethez képest fontos valtozast jelentett, hogy mar a hataron tali magyarsag torténe-
lemkonyvei is széles korben hozzaférhetévé valtak, amelyek narrativai bizonyos mérték-
ben eltértek a hazai kozfelfogastol. A k6z6s német—francia torténelemkonyv mintajara
itthon is elkezdddtek a szomszédos népekkel k6zos karpat-medencei torténelemkonyv
elémunkalatai, amely radikalis szemléletvaltast igért a korabbi egynemi torténelem-
szemlélethez képest. A valtozatos kinalat egyfeldl ideologiai sokszintiséget jelentett:
a sumér—-magyar rokonsagtol a transznacionalis modellekig sokféle torténelemszemlélet
kapott ekkor tobb-kevesebb nyilvanossagot. A valaszték boviilése azonban legféképpen
tartalmi téren jelentkezett, mivel a tovabbra is dominans politikatdrténet mellett Gjabb és
ujabb teriiletek torténete jelent meg a kiilonboz06 tipusu tananyagban. Egyfeldl kitagult a
politikai horizont, és sokan az eurdpai és a globalis torténelem demokratikus elemeinek
hangstlyosabb beépitését szorgalmaztak. Masfeldl pedig szamtalan tarsadalomtorténeti
téma (a korokozok torténetétdl az életmodtorténeten at a miivelddéstorténetig) torténe-
tével boviiltek egyes torténelemkonyvek (Kaposi, 2010). Mindezt tetézte, hogy valo-
sagos modszertani forradalom zajlott ebben az idében ezen a teriileten — széles korben
elterjedtek a forraskdzponti torténelemoktatds, a narrativ kompetenciafejlesztés €s a
projektpedagogia modszerei —, ami latvanyosan fenyegetni kezdte a hagyomanyos torté-
nelemoktatasi kanon kereteit. igy ugyanis a hagyomanyosan kronologikusan szervezédd
politikacentrikus tananyag feldolgozhatatlanul talzsufoltta és tanithatatlanul felszinessé
kezdett valni a rendelkezésre all6 (megszerezhetd) 6raszamokhoz képest. Ennek a prob-
Iémanak a tompitasa érdekében ugyan folvet6dott néhany tananyagesokkentd javaslat
— az altalanos- ¢és kozépiskolai torténelemoktatas jellegének nagyaranyt elkiilonitése —
¢és néhany szélséséges oOtlet — a jelen problematikajabol kiindulo forditott kronologia,
tematikus torténelemoktatas stb. —, de az egymassal verseng6 kiilonbozé megkozelitések
vitai nem jutottak el a tényleges konszenzuskeresésig.

Ugyanakkor a torténelemtanaroknak egyre inkdbb szembe kellett néznilik azzal az
informacioforradalommal, amely az ezredfordulora mélyrehatéan atalakitotta a tarsa-
dalmi kommunikaciét, a tudasatadas hagyomanyos modjait, és végsé soron radikalis
kihivast jelent az iskolarendszer szamara is. Kiilondsen a torténelemtanaroknak volt
nehéz megbaratkozni azzal a gondolattal, hogy a torténelmi kézgondolkodas formalasa-
ban az iskolarendszer fokozatosan elveszitette hagyomanyos monopol helyzetét. Korab-
ban az az informacié valt tarsadalmilag hivatalosan is elfogadott ,,érvényes tudéassa”,
amelyet az iskola, a kozpontilag kiadott tankdnyvek, illetve a tanari tekintély adott, amit
a vizsgakon szamonkértek. A torténelemtanarok esetében ez a legitimalo szerep kiilono-
sen fontos volt, hiszen a kiilonb6z6 — példaul otthonrol hozott — torténelemszemléletek
megitélése szempontjabol 6k voltak a dontdbirok. Alapvetd feladatuk épp az volt, hogy
az altalanos torténelmi miiveltségnek nevezett kanonizalt ismerethalmazt — sajatos médi-
umként — hitelesen kozvetitsék a didkok és a tarsadalom felé. Mindez az ezredforduléra
radikalisan megvaltozott. A tomegkommunikaciobol és a digitalis halozatokbdl arado
informaciodomping nyilvanvalova tette, hogy mar nem az ismeretek megszerzése €s
birtoklasa jelenti a fontos tudast — az interneten minden informacié megtalalhaté —,
hanem az informaciok hatékony szelektalasa és felhasznalasa. Ez a felismerés alapjaiban
értelmezte 4t a hagyomanyos tanari, illetve iskolai szerepeket. A puszta ismeretatadasra
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koncentralo tanari gyakorlat egyre kevésbé tud versenyezni a joval szinesebb ¢s gaz-
dagabb kinalatot nyujtoé ismeretkdzlo tdomegmédiumokkal és halézatokkal. Az internet
decentralizalt vilagabol érkezd informacidaramlas rdadasul fokozatosan erodalja a korab-
ban allamilag, vagy éppen a tudomanyossag oldalarol érkezd legitimaciot, ami dhatatla-
nul elbizonytalanitja az iskolai oktatas, illetve a tanar korabban megkérddjelezhetetlen
tekintélyét. A monolit rendszerekhez szokott torténelemtanaroknak tehat a rendszervaltas
nyoman nemcsak az ideologiai megosztottsagokkal, a sokféle pedagogiai torekvéssel
kellett megkiizdenitik, hanem a tomegmédiabdl arad6 tigynevezett koztorténeti felfoga-
sokkal, sokszor ,,csacsisagokkal” is.

Uj kihivasok és veszélyforrasok
A nemzetkozi mintak elbizonytalanito hatasa

A rendszervaltd oktataspolitikusok és torténelemtanarok szdmaéara alapvetd kihivast
jelentett a nyugat-eurdpai orszagokban — mindenckel6tt Angliaban (Szebenyi, 1989)
és Németorszagban (Szabolcs, 1991) — érvényesiilo torténelemdidaktikai valtozasok
adaptalasa. Ennek Iényege az, hogy ezekben az orszagokban mar nem elsdsorban az
ismeretek puszta kdzvetitésére koncentraltak a torténelemtanarok, hanem az Gigynevezett
»harrativ kompetencia” fejlesztésére. A nyugat-europai mintak adaptalasanak legfébb
nehézségét az adta, hogy a rendelkezésre allo orakeretben nem lehetett 6sszhangba
hozni a tradicionalis magyar politikacentrikus torténelemtanitasi kanont és a roppant
iddigényes forraskdzpontu torténelemoktatast, amely raadasul szamtalan 1) tarsadalom-
torténeti (kisebbségek torténete, mentalitastorténet, kornyezeti kultira) témaval is gaz-
dagodott. Az allamkozpontu felfogashoz képest felértékelddott a lokalis €s a személyes
torténelem szerepe (Stradling, 2000). A lehetséges nyugat-eurdpai példakban raadasul a
hagyomanyos kronologikus megkdzelités mellett megjelentek az ugynevezett tematikus
(szinkron) iranyok is, illetve az 6raszamproblémakat kezeld tigynevezett tantargykozi
(komplex tantargyak) megoldasok is. Ezzel parhuzamosan néhany orszagban a torténe-
lem tanulmanyozasanak wjszerii eszkozeként felbukkant a multiperspektivikus (az egyes
témak sok szempontl bemutatasa) és kontroverziv (az ellentétes nézetek egyidejii érvé-
nyesitése) torténelemszemlélet is (Dardai, 2002).

A rendszervaltas koriili iddszakban meghataroz6 olvasmany volt az allampolgari neve-
I1éssel foglalkozd magyar didaktikusok és pedagogusok szamara Matrai Zsuzsa (1990)
munkaja, amely az amerikai (USA) tarsadalomtudomanyi oktatas modelljeit mutatta be.
Ezen modellek jelenelviiségének ¢és pragmatikus szemléletének széles kori megismerése
—ugy gondolom — tobb szempontbol is befolyasolta az els6 Nemzeti alaptantervben meg-
fogalmazodé Ember és tarsadalom miveltségteriilet kidolgozasat. A jelenelviiség €s az
ahistorikus jelleg nem volt ismeretlen a magyar pedagogiai szakirodalomban (elsésorban
areformpedagdgiak esetében), de az itteni pedagogiai gyakorlat szinte kizarolagosan csak
az allampolgari ismeretek vonatkozasaban értelmezte a rendszervaltas elott. Az amerikai
felfogasban mindez sokkal inkabb a tarsadalmi egyiittélés kérdéseire fokuszalt: példaul
szocialis és etnikai problémak, a civil tarsadalom részvétele a kozéletben. Raadasul a
kozvetlen pedagogiai célja sem a tdrsadalomtudomanyi ismeretek puszta kdzvetitése,
sokkal inkabb a fiatalok aktiv politikai szocializacidjahoz sziikséges gyakorlati tudasok
atadasa volt. Ebbdl is kovetkez6en ez a felfogas a magyarorszagi historikus hagyo-
manyokkal szemben kifejezetten ahistorikus volt. JOI jellemzi ezt a szemléletet Hazel
Hartzberg meglehetdsen provokativ €s vitathato kijelentése: ,,A tradicionalis modellben,
amely a preindusztrialis tarsadalmakat jellemzi, a mult-, a jelen- és a jovékép nem valik
el az emberek tudatdban egymastol, amikor a valtozasokat érzékelik. A torténelem itt
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még nem 6nallo, a vallasnak és a mitologianak egy aspektusa. A progressziv modellben,
amely az indusztrialis tarsadalmak sajatja, megvaltozik a helyzet. A jelen levalik a mult-
ol és elindul a jobb jovo felé. [...] A valtozasok egyrészt elkeriilhetetlennek, masrészt
valami jobbat hozonak tiinnek. [...] a mult irrelevanssa valik a valtozdsok magyaraza-
taban.” (idézi Matrai, 1990. 182.). A masik alapvetd amerikai (USA) hatas a tantargyak
feletti tananyagszervezés vonatkozasaban érdemel emlitést, ami szorosan Osszefligg az
elébb mondottakkal. Ott ugyanis a térténelem helyébe 1ép6 kiilonboz6 szinkron tarsada-
lomtudomanyok (antropoldgia, szociologia, politologia, szocidlpszicholdgia, filozofia,
moralpedagdgia) id6- és helyhiany miatt mar nem kaphattak 6nall6 tantargyi kereteket
az iskoldkban. A gyermekkozpontava valt pedagogiai szemlélet pedig azt vallotta, hogy
hanem a didkok személyisége és tarsadalmi sziikséglete. Matrai (1990. 93.) idézi is az
egyik tantargyi Utmutatot: ,,A hagyomanyos tantargyi hatarokat le kell rombolni, mert
gatoljak a nevelési célkitiizéseknek megfeleld tananyag kivalasztasat. A jelen problémait
kell a tantargyak helyébe 1ép6 tanitasi egységek (unit) kdzéppontjaba allitani.” Roviden
Osszefoglalva elmondhatd, hogy ezek a nemzetkdzi mintdk sokféle formaban ,,besziva-
rogtak” a rendszervaltas utani oktatasi reformfolyamatba: erjesztéen hatottak az okta-
taspolitikusokra, tananyagfejlesztkre és tankonyvirdkra, de a vizsgalt rovid idészakban
a széleskori iskolai gyakorlatban nem tudtak meggyokerezni, mivel idegen pedagogiai
kultarabdl szarmaztak.

A Nemzeti alaptanterv vitdinak elbizonytalanito hatdsai

A rendszervaltas utan a magyar kozoktatds demokratikus atalakitasat, ,,0j vaganyra alli-
tasat” hosszl ideig a tantervi reformoktol, a Nemzeti alaptanterv (NAT) bevezetésétol
vartak az oktataspolitikusok és a pedagogusok. A NAT bevezetése kortil zajlo tobb éves
vitasorozat azonban nem hozott konszenzusos eredményt a kiilonb6z6é pedagogiai kulta-
rat képviseld érdekcsoportok kdzott, s6t, mindmaig tartd konfliktusok és ellentmondasok
forrasava valt (Jakab, 2019). A vitak soran megfogalmazott oktataspolitikai célok és
reformprogramok kiilonbozdsége éppen a torténelemoktatas esetében volt a leginkabb
szembetlind: a hagyomanyos torténelem tantargy fért legkevésbé bele a liberalis koz-
ponti reformelképzelések 1j iskola- és tantargyszerkezeti elképzeléseibe. A Nemzeti
alaptanterv (NAT) el6készitd vitai sordn tobbszor is elhangzottak olyan vélemények,
amelyek megkérddjelezték a torténelemoktatds hagyomanyos formajat. Bizonytalanna
tette a tanarokat a pluralis vilagnézetii oktatas bevezetése, az allami iskolafenntartasi
monopodlium megsziinése, az iskolarendszer decentralizalasa, az iskolaszerkezet jelent6s
meértékil tervezett atalakitasa, a tantargyi struktira tervezett felbontasa. A NAT beveze-
tését ugyanis Osszekapcsoltak a tanari és iskolai szabadsag nagymérték kibdvitésével,
ami azt jelentette, hogy a kdzponti utasitasok végrehajtasdhoz szokott pedagdgusoknak
szinte egyik naprol a masikra kellett 6ndllova és kreativva valnia, ami nagyon sok tanar
életét nehezitett meg, akik ugy érezték, hogy nem rendelkeznek az ilyen jellegii 6nallo-
saghoz sziikséges felkésziiltséggel. Bizonytalansaggal toltotték el a tanarokat a kdzponti
tantervreform oOraszamvitai is, amelyekben a kiilonb6z0 jelenismereti targyak — ezekrol
hamarosan bovebben is lesz sz6 — a torténelem tantargy rovasara igyekeztek terjeszkedni.
Az oraszamvitak kozvetlen egzisztencialis félelmeket gerjesztettek, hiszen a kibonta-
kozo ,,vadkapitalista piacgazdasag” hatasara megjelent az értelmiségi munkanélkiiliség
réme is.

Kozismert, hogy a NAT szellemiségét ¢s jellegét meghatarozo liberalis szemléleti
»maratoni reformerek” (Bathory, 2001) a rendszervaltas utan radikalis modon foly-
tatni akartak az 1985-ben mar elindult decentralizaciés torekvéseket. Ennek lényege
az volt, hogy — az el6z6 kurzus oktataspolitikdjanak antitéziseként — nagymértékben
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csokkenteni kivantak a kdzponti (allami) oktatasiranyitas szerepét, és novelni az isko-
lak, illetve a helyi tarsadalom (6nkormanyzatok) onallésagat. Ezzel parhuzamosan
a szabad iskolaalapitas és iskolavalasztds lehetdségét azzal is szélesiteni gondoltak,
hogy a hierarchikusan szervez6d6 monolit iskolaszerkezetet felbontottak (megjelentek
a nyolc- és hatosztalyos gimnaziumok, gombamod elszaporodtak az egyéni tanrendl
alternativ iskolak), s a merev tantargyi tananyagszervezés atalakitasat is lehetévé tet-
ték egy rugalmasan formalhato tantervi struktara létrehozasaval. Ez a koncepcio tobb
szempontbol is veszélyeztette a torténelemoktatds megszokott rendjét, illetve a torté-
nelemtanarok hagyomanyos iskolai pozicidit. Mindenekeldtt azzal, hogy lényegében
megsziintették az allampolgari nevelésben, illetve a tdrsadalomtudoményi oktatasban
ban a torténelem mellett kiilonb6zd jelenismereti targyak bevezetését javasoltdk az
iskolak helyi tantervei szamara, ami Ohatatlanul a torténelem tantargy stlyanak és
presztizsének nagymértékli csokkenését eldlegezte. A torténelemtanarok szempontja-
bol legalabb ennyire problematikus volt az iskolaszerkezet atalakitdsa, ami szorosan
Osszefliggdtt a korabban mar emlitett pluralista torténelemszemlélet érvényesiilésével
is. A korabbi rend szerint mind az altalanos iskolaban, mind pedig a kdzépiskolaban
négy-négy éven keresztiil tanultak két egymasra épiild ciklusban a didkok a torté-
nelmet. A nyolc- és hatosztalyos gimnaziumok, illetve az alternativ tanrendt iskolak
megjelenése ebben a rendben kaotikus allapotokat teremtett.!8 Legféképpen azért, mert
elbizonytalanitotta (megkérddjelezte) a két ciklus — a kétszer megtanitott kronologiai
sor — létjogosultsagat. Kiilondsen a kozpontilag nagymértékben preferalt hatosztalyos
gimnaziumok zavartak meg az altalanos iskolak korabbi rendjét, amelyek a hetedik
évfolyamon szdmtalan didkot kiemelve megbontottak az osztalyokat ¢és a felsé tago-
zatokon foly6 pedagdgiai munkat. Ez komoly szakmai érveket adott ahhoz is, hogy az
6todik és hatodik évfolyamokon a kordbbi kronoldgiai jellegli torténelemoktatas helyett
pragmatikusabb, az életkori sajatossagokhoz jobban igazodd szocializacios programo-
kat inditsanak az altalanos iskoldak. Mindezt tetézte, hogy a bevezetendd Nemzeti
alaptanterv el6ir6 jelleggel csak 10. évfolyamig kivanta tartalmilag is szabalyozni a
tanitasi folyamatokat — teret engedve az iskolai és a tanari onallésagnak —, ami szintén
abba az iranyba mutatott, hogy a két ciklusban is megtanitott kronologikus torténelem
helyett egy masfajta, 1ényegében egyciklusos rendszert preferal: ez a koncepcié az
oktatasi rendszer egységét és a kozponti kontrollt inkabb kimeneti szabalyozassal — a
10. évfolyamon bevezetett igynevezett kisérettségivel, illetve a hagyomanyos érettségi
vizsgaval — kivanta biztositani. A torténelemoktatas vonatkozasaban a NAT bevezetése
koriili vitak masik neuralgikus és sok tekintetben terméketlen pontja az ismeretek és
a készségfejlesztés pedagdgiai aranyardl szolt.'? Egyfeldl nem volt kétséges, hogy a
korabbi ismeretcentrikus képzés helyett joval nagyobb hangsulyt kell fektetni a tor-
ténelemoktatason belill a kiilonboz6 ,,narrativ készségek” (késdbbi szoéhasznalatban
kompetencidk) idoigényes fejlesztésére. Ugyanakkor komolyan érvelni lehetett a nem-
zeti kozgondolkodas egységének megdrzését szolgalod ,,altalanos miiveltség” ismeret-
rendszerének fenntartasa mellett is. Mivel a rendelkezésre allé 6raszam meglehetdsen
kotott volt, ezért ezek a vitak vég nélkiili parhuzamos monologokka valtak, amelyek
végiil nem hoztak el a mindenki altal remélt konszenzusos szakmai tananyagcsok-
kentést, hanem ideologikusan atitatott mdédon politikai természetiivé valtak. Mindez
azt eredményezte, hogy a tantervi szabalyozas lényegében stlytalanna valt, a tartalmi
szabalyozas funkciojat ténylegesen a tankdnyvpiac vette at (Dardai és Kojanitz, 2007).
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A jelenismereti targyak ,,nyomuldsa” — a torténelem tantargy védelme
A jelenismereti tdargyak szinrelépése

A NAT szerkesztése idején lényegében harom 1j jelenismereti oktataspolitikai érdek-
csoport €s program fogalmazta meg azt az igényét, hogy a torténelem tantargy mellett
részt vegyen a kozvetlen iskolai allampolgari nevelés és tarsadalomtudomanyi oktatas
demokratikus megujitasaban.

— Megjelentek az oktatasiligyi aréndban az ugynevezett szinkron tarsadalomtudoma-
nyok (pszichologia, antropologia, szocioldgia, politologia, kozgazdasag-tudomany)
képviseldi, akik sajat diszciplinaris tudasuk bevezetését szorgalmaztak a kozokta-
tasban.

— Emberismeret néven Kamaras Istvan és munkatarsai ajanlottak — ,,pedagdgiai hun-
garikumként” — egy komplex szocializacios programot, amely a gyermekkozponta-
sag, illetve a szocializacios sziikségletek kiemelt fontossagat hangstlyozta (Kama-
ras, 2015).

— A harmadik jelenismereti iranyt a NAT-ban meghataroz6 szerepet jatszo ,,maratoni
reformerek” képviselték. Ok az angolszasz tipusu tarsadalomismereti programokat
kivantak érvényesiteni, amelyek az allampolgar és az allam viszonyanak bemutatasa
mellett nagyobb hangstlyt fektetnek a tarsadalmi struktira bemutatdsara, illetve a
fiatalok tarsadalmi és politikai részvételére iranyuld pragmatikus képzésre (Jakab,
2003).

Ezeknek a jelenismereti programoknak a képviseldi ugyan nem tagadtak, hogy a torténe-
lem tantargynak tovabbra is fontos szerepet kell jatszania az allampolgari nevelésben, de
két alapvetd fenntartasuk volt a targy hegemon, illetve integrativ szerepével kapcsolat-
ban. Egyrészt iigy gondoltak, hogy a torténelem tantargy sok tekintetben nem fedi le az
allampolgari nevelés valamennyi pedagogiai szempontbol fontosnak itélt szocializacios
teriiletét, masrészt pedig folvetették a torténelem tantargy — torténelemtanitasi kanon
— demokratikus megujitasanak sziikségességét. Ugy lattak, hogy a 19. szazadi magyar
nemzetépitésben roppant tevékeny szerepet jatszo torténelemtanitasi kanon rejtett tan-
terve sok tekintetben még magan hordozza sziiletésének aktudlpolitikai koriilményeit,
paternalista és etatista szemléletét, igy nemcsak erdsiti, hanem bizonyos mértékben
gatolja is a demokratikus allampolgari nevelés kialakitasat.

Az ellentétek leképezédése a Nemzeti alaptantervben

Tobb éves hosszl vitasorozat utan 1995-ben kodifikaltak az els6 Nemzeti alaptantervet,
amely szemléletesen tiikr6zi a korszak atmeneti jellegét. Ez a dokumentum a torténele-
moktatas vonatkozasaban kifejezetten ellentmondéasossa?? és integralatlanna sikeredett,
mivel az eltérd allaspontok kozott nem alakult ki konszenzus. A NAT 1étrehozasanak
kezdeményez6i nem csak az el6z6 évtizedek kdzponti tantervét kivantak 0j tartalommal
feltdlteni, de at kivantak alakitani a tantervi szabalyozas hagyomanyos céljat, feladatat és
formajat is (Arato, Knausz, Nahalka és Pala, 2002). A korabbiakban megszokott ,.el6ird
jellegti” tanterv kozéppontjaban mindig a tananyag megtanitdsainak mar-mar technolo-
giailag lebontott megszervezése all: a tanterv elére meghatarozta a tananyag tartalmat,
a megtanitas modjat és litemezését egészen a vizsgak letételéig Az ij tantervi szabalyozas
alapvet6 célja és feladata mar a tanulok tanuldsanak joval rugalmasabb tamogatasa lett.
Ebben a pedagoégiai felfogasban az ismeretek elsajatitisa mar nem (6n)cél, sokkal inkabb
eszkoz a tanulok életrevald személyes képességeinek kialakitasahoz és fejlesztéséhez.
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Mindez tantervi szinten azt jelenti, hogy a
pedagoégiai folyamattervezés két 1épcsdben
érvényesiil. Az elsé ,,bemeneti” 1épcsé min-
denekel6tt a fejlesztési célokat és az altala-
nos tanulasi kereteket fogalmazza meg, és
viszonylag kevéssé akarja meghatarozni a
tanitas-tanulas kozvetlen iskolai tartalmait
¢és formait: azt sok tekintetben rabizza a
tanarokra és a didkokra. Ugyanakkor viszont
ennél joval szigorubban kivanja ellendrizni
a pedagbgiai folyamat , kimeneti” részét,
az ugynevezett kis- és nagyérettségi révén,
amely mar tételesen felsorolhatd ismeretek
elsajatitasara kérdez ra.

A tervezett tantervi szabalyozas kortl
azonban tobb éves ,,0lre mend” vita bonta-
kozott ki, amelynek gyujtopontjaban a tan-
targyi tartalmak megtartasa és a készségfej-
leszt6 célok érvényesitése allt. Mar akkor is
nyilvanvalé volt persze, hogy a kiilonbdz6
pedagdgiai érdekcsoportok és tantargyi lob-
bik kozott zajlo elvi, illetve tantervi vitdk
lényegében a diszkurziv tér birtoklasaért,
a presztizs, illetve a kézzelfoghat6 eréfor-
rasok megszerzéséért folytak. Elsésorban az
iskolai 6raszamokért, amelyek egyben tan-
targyi fejlesztéseket, tankonyvek és tanesz-
kozok készitését, tanarképzéseket és tovabb-
képzéseket jelentettek az érdekeltek szamara.
Az elhiz6do vitak soran a torténelemtanitas
képviseldi tantargyuk védelmében megin-
gathatatlanul ragaszkodtak a kanonizalt tan-
anyagtartalmak részletes szerepeltetés¢hez
a nemzeti kozgondolkodas egységének biz-
tositasara hivatkozva. Mivel a kiilonboz6
allaspontok nem igazan kozeledtek az évek
soran, ezért a terméketlen vitakat megunva
1995-re partpolitikai segitséggel (Jakab,
2019) furcsa kompromisszum sziiletett,
ami aktualisan ugyan fololdotta a problé-
mat, hossz tavon azonban nagymértékben
devalvalta a tantervi szabalyozas hitelét és
a rendszervaltas utani modernizacios torek-
véseket. A kompromisszum lényege végiil
az lett, hogy a NAT szerzdi és szerkesztdi a
fobb érdekcsoportok igényeit és tervezeteit
szervetleniil, egymastol 1ényegében fiigget-

T6bb éves hosszil vitasorozat
utdan 1995-ben kodifikdltdak az
els6 Nemzeti alaptantervet,
amely szemléletesen tiikrozi
a korszak dtmeneti jelleget.
Ez a dokumentum a torténele-
moktatds vonatkozdsdaban kife-
Jezetten ellentmondedsossda?? és
integrdlatlannd sikeredett,
mivel az eltero dlldspontok
kozott nem alakult ki konszen-
zus. A NAT létrehozdsdnak
kezdeményezdi nem csak az
elozo évtizedek kézponti tanter-
veét kivdantdk uj tartalommal fel-
t6lteni, de dt kivdntak alakitani
a tantervi szabdlyozds hagyo-
mdmnyos céljdt, feladaltct és
Jformdijdt is (Arato, Knausz,
Nahalka és Pdla, 2002).

A kordbbiakban megszokott
,eloire jellegii” tanterv kozep-
pontjaban mindig a tananyag
megtanitdasdanak mdr-mdr tech-
nologiailag lebontott megszer-
vezése dll: a tanterv elére meg-
hatdrozta a tananyag
tartalmdt, a megtanitdas modjdt
és litemezését egészen a vizsgak
letételeig Az 1ij tantervi szabd-
lyozds alapuveto célja és feladata
mdr a tanulok tanuldsdanak
Jjoval rugalmasabb
tamogatdsa lett.

leniil beépitették a szovegbe. Ennek kdvetkeztében a kiillonbozo tantervi elemek — az
oktataspolitikai célok, a modernizacios készségfejlesztési célok és a hagyomanyos
tananyagtartalmak — egymast kovetoen, egymassal tovabbra is vitatkozva részei lettek
az els6 Nemzeti alaptantervnek. Latszolag mindenki gy6zott és elégedett volt, hiszen
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megtalalhatta magat a szovegben: a Preambulumban — amelyre a (part)politikusok leg-
inkabb figyelnek — megfogalmazodtak az alapvetd oktataspolitikai célok, amelyek az
oktatasi rendszer gyokeres atalakitasat igérték; a ragyogo készségfejlesztd programoknak
a pedagogiai innovatorok oriilhettek; a jelenismereti targyak lobbistai ugy lathattak, hogy
végre legitim mdodon bekeriilhettek a magyar kozoktatasba; a torténelemtanarok pedig
megnyugodva tapasztalhattak, hogy 1ényegében minden korabban jelenlévé torténelmi
tananyagtartalom megtalalhato a kdzponti tantervben (Jakab, 2003).

Ez a mindent magaba fogadd sajatos ellentmondasrendszer egy ideig persze csak a
dokumentum szévegének belsé kovetkezetlenségeiben?! nyilvanult meg, mivel a NAT
nem hagyomanyos tantargyakban, hanem komplex ismerethalmazban — az Ember és
tarsadalom miveltségi teriilet keretében — irta le a torténelem és tarsadalomismeret tan-
anyagait. Ezzel a NAT létrehozoi a rendszer tiltelitettségébdl fakado ellentmondasokat
¢és az Ohatatlanul felmeriil6 6raszamvitakat a szubszidiaritas elvére hivatkozva elegans
moédon atharitottak az iskoldk helyi tantervének szintjére, amelynek azonban késébb
hosszt tavon konfliktusos kovetkezményei lettek. A ,,papiralapu” megoldas ugyanis
késébb hosszu tavon aldatlan (oktatas)politikai harcokhoz, a kiillonb6z6 allaspontok
megmerevedéséhez vezetett, ami nagymértékben megnehezitette a magyar kozoktatas
mitkodését és lefékezte modernizalasat.

A vitak latszolagos kompromisszumokkal valo lezarasa hossza tdvon szembeallitotta €s
parbeszédképtelenné tette az oktatasi szakembereket €s tantargyi lobbistakat, akik egyre
inkabb mar nem egymastol — konszenzusos modon —, sokkal inkabb a totalis gydzelemre
jatszd politikai aktoroktdl vartdk allaspontjuk minél maradéktalanabb érvényesiilését.
Aztan a késébbieckben mar riadtan tapasztaltak, hogy szakért6i tudasukra és szerepiikre
egyre kevésbé tartanak igényt az (oktatas)politikai arénaban. A kdzponti utasitasokhoz
szokott iskolak és pedagogusok szamara ez a mindent tartalmazo tanterv tudathasadasos
allapotot eredményezett. A helyi szinten — a helyi tantervekben és a tanorakon — egyrészt
Ossze kellett egyeztetni a hagyomanyos torténelemoktatast és a sok tekintetben szintén
kivanatosnak tartott jelenismereti programokat. Masrészt pedig az adott orakeretben
egyszerre kellett megvalositani az Gjabb és Gjabb témakkal boviilé tartalmi kdvetelmé-
nyeket és a roppant idéigényes készségfejlesztd programokat és modszereket. Ezeknek
az ellentmondasoknak a hosszu tava kdvetkezménye az oktatasi rendszer tovabbi dezin-
tegralodasa lett: nagymértékben csokkent a kiilonbdzd szintli érdekcsoportok egymas
iranti bizalma, valamint a kozponti oktataspolitikai dokumentumok hitele: a pedagogu-
sok tobbsége a jol ismert hagyomanyosabb tanitdsi modokat valasztva figyelmen kiviil
hagyta az oktataspolitika meg-megtjulé ,,reformizgalmat”.

Kiizdelem a tantargyi hegemoniaért

A NAT vitdi soran a torténelem tantargy képviseldi érthetd modon igyekeztek védeni
korabbi pozicidikat. A hagyomanyosan dominans helyzetben 1évé targy sok képviseldje
meglehetésen vehemens modon reagalt a jelenismereti targyak eléretorésére mar az
alaptantervi el6készités soran is. A lehetséges valtozasokat a tanarok jelentés része a
torténelemoktatds megcsonkitasanak, vagy ahogy akkor az 1996-os torténelemtanari
konferencia cimében megfogalmaztak, ,, Trianonként” élte meg (Orszagos tanari kon-
ferencia. A torténelemtanitas Trianonja, 1996). A torténelem és a jelenismereti targyak
viszonyanak megitélésérdl Szabolcs Ottd (1998. 52.), az akkori torténelemmetodika
meghatarozo6 képviseléje a kovetkezdket mondta: ,,A tarsadalomtudomanyos oktatas
hossz multra tekint vissza Magyarorszagon. Az els6 orszagos tantervi rendezés, a Ratio
Educationis ota eltelt tobb mint kétszaz esztenddben a tarsadalmi megismerést hagyo-
manyosan, tudomanyos alapozassal €s igénnyel egy nagy tantargy képviselte az iskola-
ban: a torténelem. Nem mintha nem lettek volna mas, az embert és a mindennapi életet,
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életmodot, életformat, az ember tarsadalmi
¢és pszichikai valosagat megjelenitd studiu-
mok. Ezek azonban inkabb kedvcsinaloként,
vagy a tudomanyos képzést kiegészitd prak-
tikus tudnivaloként jelentek meg, s sietek
hozzatenni, tlintek el, a kiilonb6z6, valtozo
tantargyi rendszerekben.” A torténelemtani-
tas hagyomanyos moédjanak képvisel6i tehat
egyértelmiien azt szerették volna elérni,
hogy az allampolgari nevelés terén tovabbra
is a torténelem tantargy maradjon domi-
nans helyzetben. Legfeljebb egy korabbi
hagyomany — az integralt torténelemoktatas
(Balazs, 1980) — folytatasaként integralja,
emelje be azokat a tarsadalomtudomanyi,
illetve jelenismereti pedagogiai elemeket,
amelyek a NAT-ban megfogalmazoddtak.
A torténelemtanarok radikalisabb valtozaso-
kat szorgalmazo csoportja (Knausz, 2001) a
korabbi tananyag radikalisabb wjragondola-
sat, jelentds mértékii tananyagcsokkentést és
modszertani valtozasokat (tematikus, illetve
mélységelvii torténelemoktatas) javasolt.

A jelenismereti torekvések természetesen
az Onallo tantargyi pozicié megszerzésé-
ért, iskolai legitimacidért és emancipacio-
ért kiizdottek az oktataspolitikai arénaban.
Hunyady Gyorgy (1998.18.) pszicholégiap-
rofesszor mindezt igy latta nem sokkal az
elsd NAT kiadasa utan: ,,Ugy alakul at a
torténelmi tananyag oktatasanak szerkezete,
hogy nehezen atlathatd6 modon illeszkedik
az intézménystruktarahoz, s felmeril az az
aggaly is, hogy a rendelkezésre all6 vagy
elérhetd idékereteket mas, tarsadalommal
¢és emberrel foglalkozé tudomanyokkal kell
megosztani. Ebben az 6sszefiiggésben a
pszichologia is kétes megvilagitasba keriil,
mint olyan stadium, amely a torténelemtani-

A NAT vitdi sordn a torténelem
tantdrgy képuiseloi értheto
modon igyekeztek védeni
korabbi pozicioikat. A hagyo-
mdnyosan domindns helyzet-
ben lévo tdrgy sok képuiseldje
meglehetdsen vehemens modon
reagdlt a jelenismereti targyak
eloretorésére mdr az alaptan-
tervi elokészités sordn is.

A lehetséges vdltozdsokat a
tandrok jelentds része a torténe-
lemoktatds megcsonkitdsdnak,
vagy ahogy akkor az 1996-0s
torténelemtandri konferencia
cimében megfogalmaztdk,
,Trianonként” élte meg (Orszd-
gos tandri konferencia. A torte-
nelemtanitds Trianonja, 19906).
A torténelem és a jelenismereti
targyak viszonydnak megitéle-
serol Szabolcs O1t6 (1998. 52.),
az akkori térténelemmetodika
meghatdrozo képuiseldje a
kovetkezoket mondta: ,A tdarsa-
dalomtudomdmnyos oktatds
hosszu miiltra tekint vissza
Magyarorszdgon.

tas helyére torekszik. Minthogy a kdzoktatas véges idOkerettel gazdalkodhat, bizonyos
értelemben valdban van érdekiitk6zés, konfliktus az oktatni kivant tudomanyteriiletek
kozott, és igy eldfordulhat még ezek képviseldi kozott is, azonban egyaltalan nem sziik-
ségszerl, hogy a torténeti ismeretek és a pszichologiai ismeretek kozvetitdi szétvaljanak,
egymassal szembe-forduljanak...”

Az 1995-ben sziiletett érettségi reformtervezet (Az érettségi vizsga reformjanak
koncepcidja, 1995) jol mutatja, hogy a torténelemtanarok félelme nem volt alaptalan.
Ez a tervezet a kronologikus torténelemtanitas kezdetét a hetedik évfolyamra tette, és
a tarsadalomismeret javara lényegesen csokkentette a torténelem tantargy iskolai tani-
tasanak szerepét. A NAT-ra ¢épiilé reformelképzelés valoban radikalisan at akarta alaki-
tani a magyar oktatasi rendszert és a kozépiskolai vizsgakat. Mar nem tantargyakban,
hanem a helyi tantervekben viszonylag szabadon formalhatdo miiveltségi teriiletekben
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gondolkodott, ami lényegében megsziintette volna a hagyomanyosan 6nallo és kotelezo
torténelem érettségi vizsgat, mivel tobbféle alternativat kinalt volna a tarsadalomtudo-
manyi érettségi szamara. Az ellentétek stlyat és jellegét jol mutatjak azok a mondatok,
amelyek egy torténelemtanari konferencia elndki zarszavaban hangzottak el: ,,A torténe-
lemmel, a torténelemtanitassal szemben megnyilvanuld idegenkedés, esetleg ellenszenv
sz€1s6séges példajat mutatta a NAT készitésében részt vevo vezetd beosztasu oktatasku-
tato egyik nyilvanos — meglehetdsen cinikus — kijelentése, mely szerint a torténelemtana-
rok megtanitjak azt, hany fokos volt a Csele-patak vize, de nem tesznek annak érdekében
semmit, hogy a mindennapi élet kihivasaira felkészitsék a tanuldikat. Mindez azt mutatja,
hogy a torténelemtanitas ¢és a torténelemtanarok is ujbol nehéz helyzetbe kertiltek, védel-
miik érdekében 6ssze kell fogni a tudomanynak, az oktatasnak és a tanitasban résztve-
vOknek. A torténelem védelme nem valamiféle oncélt rész-érdekvédelem, hanem ennél
sokkal tobb, egészséges nemzeti és egyetemes érdek. A torténelem elvesztése borzasztd
kovetkezményekkel jarhat.” (Kardos, 1998. 64.).

Hovatovabb...

...innentdl a torténetet jo lenne kozosen folytatni... Legféképpen azért, mert ugy gondo-
lom, hogy alapvetd generacios feleldsségiink a kovetkezo — talan bolcsebb — nemzedéket
visszavezetni ahhoz a nyitott vilighoz, amelyben még kézdsen gondolkodtunk a hagyo-
manyos torténelemoktatasi kdnon ujragondolasarél, amelyben még ,,parbeszélgettiink”
és ,.kortarsalogtunk™ — amelyben még nem éreztilk magunkat egy ,,hideg polgarhabort”
frontharcosainak.

Jakab Gyorgy
Digitalis Jolét Nonprofit Kft.
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5 A rendszervaltas gazdagsagat és a torténész szakma sokszinliségét mutatja, hogy az MTA Torté-
nettudomanyi Intézetének torténészei — bizonyos mértékben a Historia folyoirat alternativajaként
— egy tanari oldalrél induld kezdeményezést felkarolva 1990-ben elinditottak a Rubicon cimii
szines torténelmi magazint, amely azota is népszeriiségnek drvend mind a torténelemtanarok,
mind pedig a laikus olvasokozonség korében, illetve szamtalan pedagdgiai modszertani folydirat
— Modszertani lapok, Térténelemtanitas — jelent meg ebben az id6ben.

6 Sajatos modon forditott helyzet tortént a kozds francia—német torténelemkdnyv-sorozat vonat-
kozasaban, amely hasonl6 iddben keletkezett, mint a Glatz Ferenc altal kezdeményezett sorozat.
Ott éppen az 1945 utani kdnyv jelent meg csupan. A kozelmult — a megerdsdddé Eurdpai Unid
jovoképével — volt problémamentes. .. a régmultat inkabb nem bolygattak feleslegesen.

7 A rendszerviltast a torténelemtanarok természetesen nagyon sokféleképpen élték meg. Az itt
megjelend altalanositd szohasznalat a fobb irdnyokat és tendenciakat kivanja csak kiemelni a
korabeli dokumentumok és személyes élményeim alapjan.

8 A Pedagdgusok Demokratikus Szakszervezetének (PDSZ) alakuld vitai nyoman 1989 tavaszan
négy torténelemtanar kezdeményezte a TTE megalakulasat. A szébeli hagyomany szerint a buda-
pesti Dedk Téri Altalanos Iskola négy torténelemtanara, Bacskay Beata, Foki Tamas, Miklosi
Laszlo és Szarvas Zsolt 1989. aprilis 4-ét 6nhatalmulag munkanapnak nyilvanitva bement az
iskolaba és felhivast fogalmazott, amelynek f6 gondolata egy torténelemtanari szakmai és érdek-
védelmi szervezet megalapitasa volt: ,,Szakmai érdekvédelmi szervezetiink célja a megingott
szakmai tekintély helyreallitasa, a torténelem tanithatova tétele, a modszertani kultura fejlesztése,
¢és a nemzeti Onismeret kialakitasanak elésegitése.” https://web.archive.org/web/20150923194127/
http://www.bpht.hu/historiak/87.pdf Utolso letdltés: 2021. 09. 10. Ennek nyoman szeptember
30-an hivatalosan is megalakult a szervezet.

9 A két szervezet bemutatasakor — az esetleges tévedések és megbantasok miatt — szandékosan nem
irtam neveket. Mar csak azért sem, mert az elmult évtizedekben a résztvevok nagymértékben
valtoztak, igy a pontos megjelenitéshez részletes kronologiat is kellett volna mellékelni. Bizom
azonban abban, hogy a hozzasz6lok majd a helyére teszik ezt a hianyossagot.

10 Az 1956-0s eseményeket 1988-ban még ellenforradalomnak, 1989-ben népfelkelésnek (Pozsgay
Imre), 1990-ben mar forradalomnak, 1991-ben pedig mar forradalomnak és szabadsagharcnak
nevezték. A rendszervaltd atmenet a didkokat is silyosan érintette. Erre vonatkozoan két sze-
mélyes példam is van. Az els6 tartami vonatkozast. 1988-ban az irasbeli felvételi egyik legtobb
pontot ado feladata 1956 eseményeire, illetve megitélésére kérdezett ra. A didkok jelentds része —
kollégéim visszajelzéseibdl is tudom — mar nem a korabbi ellenforradalmi narrativat irta, hanem
egy joval targyilagosabb megkozelitést. fgy sokan a tandraik hibajabol pontozddtak le, mikézben
egy év mulva valoszinlileg mar az altaluk leirtak valtak tulhaladotta.

11 Az Orszaggyiilés a Magyar Koztarsasag allamisagarol torténd méltd megemlékezés céljabol az

alabbi torvényt alkotja:

1. § A Magyar Koztarsasag nemzeti tinnepei:

a) marcius 15-¢, az 1848-1849-¢s forradalom ¢és szabadsagharc kezdetének, a modern parlamen-

taris Magyarorszag megsziiletésének napja,

b) augusztus 20-a, allamalapité Szent Istvan tinnepe,

¢) oktdber 23-a, az 1956. évi forradalom és szabadsagharc kezdetének, valamint a Magyar Koz-
tarsasag 1989. évi kikialtasanak napja.

2. § Az 1. §-ban emlitett nemzeti innepek koziil augusztus 20-at az Orszaggytilés hivatalos

allami tinneppé nyilvanitja.

3. § (1) Ez a térvény a kihirdetés napjan 1ép hatalyba.

(2) E torvény hatalybalépésével egyidejiilleg hatalyat veszti:

— az augusztus 20. napjanak a Népkoztarsasag innepévé nyilvanitasarol szolo 1950. évi 1. tor-
vényerejii rendelet,
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— az aprilis 4-ének, Magyarorszag felszabadulasa napjanak nemzeti iinneppé nyilvanitasarol
sz016 1950. évi 10. torvényereji rendelet, valamint

— a Nagy Oktdberi Szocialista Forradalom évforduléjanak allami iinneppé nyilvanitasardl szolo
1950. évi 37. torvényerejii rendelet. (1991. évi VIII. torvény a Magyar Kéztarsasag allami iinne-
peérol)

12 J61 példazza ezt az a megjegyzés, amelyet egy éppen a rendszervaltas idején Magyarorszagon
jart ausztral ismer6som mondott: ,,Ellenforradalom, forradalom — izlelgette a szavakat. — Miért
nem siilt krumpli? Ti csak ebben a két végletesen szembenallo, egymast kizaro kategoriaban tud-
jatok elgondolni az eseményeket. Ugy gondolom, hogy ebben az esetben is joval bonyolultabb a
torténet. De nektek mar preformaltak a gondolkodasotokat, eldre belétek épitették, hogy milyen
értelmezésben, fogalmi keretben gondolkodjatok a megtortént dolgokrol.”

13 Mind a Tagozat, mind pedig a TTE (https://tte.hu/allasfoglalas-a-targyilagos-tortenelemtanitas-
rol-2) sokféle formaban igyekezett felhivni a figyelmet a Georg Eckert Nemzetkozi Tankonyv-
kutato Intézetben megfogalmazott eurdpai térténelemtanitasi normakra.

14 A magyar torténelemtanitasi kinon egynemii alapmotivuma évszazadok 6ta a magyar nép és allam
szabadsagért és fiiggetlenségért vivott politikai és katonai kiizdelmének bemutatasa (Szabd, 2003),
amelyet a 19. szazad vége 6ta minden politikai rendszer — kisebb-nagyobb hangsulyeltolodasok-
kal — tjra és Gjra elmesél a felndvekvé nemzedékek szamara. Ez a hagyomany a ,,magyar nép”
elnevezés hasznalatakor nem mindig kiiloniti el egymastol a magyar allam, a magyar etnikum és a
magyar allam teriiletén él6 nem magyar anyanyelvii allampolgarok fogalmat, ami a nemzetté valas
— ¢és kiilonosen Trianon — 6ta komoly ellentmondasok forrasa (Jakab, 2021).

15 A torténelemorakon és a kozbeszédben gyakran felmeriil a nemzeti identitds tobbes szam elsd
személyl alanya, a ,,mi magyarok™: ,,...kalandoztunk, megvédtiik Eur6pat, Pozsonynal (Ban-
révénél) megvertiik a frankokat, Mohacsnal kikaptunk a t6rokoktdl, emancipaltuk a zsidokat,
bevezettiik az 1j gazdasagiranyitasi rendszert, elvesztettilk a masodik vilaghaborut, bevonultunk
Csehszlovakiaba...”, illetve ennek sajatos szimbolikusan megszemélyesitett alanyisaga: ,,...
Szent Istvan megalapitotta a magyar allamot. Matyas elfoglalta Bécset. Széchenyi felrazta a
magyar nemzetet. Rakosi diktatrat vezetett be...”. Ohatatlanul folvetddik a torténelemtanari
kérdés, hogy ezek a megfogalmazasok milyen kozmegegyezéses tartalommal birnak napjaink
mar-mar ,.hideg polgarhabortis” iddszakaban, illetve mennyiben gazdagabbak és mélyebbek a
tarsadalmi Osszetartozas és kozosségi feleldsségvallalas vonatkozasdban, mint a politikai szlog-
enek, vagy a sportversenyek szurkoldinak gondolkodasmodja.

16 Historia est testis temporum, lux veritas, vita memoriae, magistra vitae, nuntia vetustatis.

17 A torténelem tantargy mellett ugyan korabban is volt egy roppant ideologikus, tarsadalomtudo-
manyinak tekinthet6 tantargy — a Vilagnézetiink alapjai, amely kozvetleniil a rendszervaltas el6tt
mar a kevésbé ideologikus Filozéfia, illetve Tarsadalomismeret néven jelentéktelen targyként
futott az iskolakban —, de a torténelem tantargy tarsadalomtudomanyi monopdliuma megkérdo-
jelezhetetlen volt.

18 A szerkezeti atalakulds nehézségeit jol szemlélteti egy tanitvanyom kalvariaja. O az altalanos
iskolai tantervnek megfelelden az 5. és 6. évfolyamon eljutott az dskortol a kdzépkori magyar
allam bukasaig. A sziilei azonban atirattak egy hat osztalyos gimndziumba, ahol a rend szerint
megkezdhette az dskor tanulmanyozasat és két év alatt el is jutott a kdzépkori magyar allam
bukasaig. Végiil — atkeriilve egy négy osztalyos gimnaziumba — mar végigjarhatta az emberiség
torténetének teljes folyamatat az 6skortdl az ezredforduldig.

19 Az ismeretkdzvetités és készségfejlesztés jellegérdl és ardnyairdl folytatott korabeli fesziilt
¢és terméketlen szdocsatak mai szemmel mar nem igazan értelmezhetéek, hiszen ma mar senki
nem kérdéjelezi meg, hogy az ismeret és annak készségszintli hasznalata szervesen Ossze-
tartozik. A rendszervaltas idején azonban a vehemens szembeallitds mogott két pedagdgiai
kultara konfliktusa, illetve nagyobbrészt a torténelemtanarok kiilonb6z6 félelmei huzodtak.

173




Iskolakultira 2021/11-12

Az ismeretcentrikus torténelemtanitas (évszamok, események, életrajzok megtanuldsa) képvise-
16inek 6 érve az volt akkor, hogy a kanonizalt torténelmi ismeretek megtanitasa nélkiil sériil a
nemzeti kultira egysége, a magyarsag kozos identitasa. Ezt a vélt vagy valos egységet a korabeli
tarsadalmi és oktataspolitikai folyamatok valoban veszélyeztették. A pluralissa valo kozgondol-
kodas és taneszkozpiac, illetve a mar emlitett informacios forradalom nagymértékben elbizony-
talanitotta a torténelemtanarokat. Raadasul a ,,maratoni reformerek” decentralizaciods torekvései
¢s modernizacios programjai tovabb fokoztak ezt a bizonytalansagot, ami ahhoz vezettet, hogy
a szaktanarok jelentds része biztonsagot nyujto ,tényfetisizmusba” menekiilt korabbi pozicioi
megtartdsa érdekében, ami az allaspontok megmerevedéséhez vezetett.

20 A korabeli egyeztetések politikai és pedagdgiai zavarodottsagat j0l mutatja a Nemzeti alaptan-
terv elnevezésének sziiletése. A kortarsak egybehangzoan allitjak, hogy az oktatasi szakemberek
Orszagos tantervrol beszéltek, mondvan, hogy az nem vonatkozik a hataron tili magyarsagra.
Kifejezetten Antall Jozsef kérésére valtoztattak Nemzeti-re, amely azonban igy csak korlatozott
mértékben vonatkozott a magyarorszagi nemzeti kisebbségekre. Ugyanakkor azonban a sziiletd
dokumentum hagyomanyos értelemben tantervnek sem volt nevezhetd, hiszen kozvetleniil nem
szabalyozott pedagdgiai folyamatokat, s6t, az Alaptanterv (Core curriculum) meghatarozas
sem pontos, hiszen — angol mintara — nem ir eld minimumkdvetelményeket, sokkal inkédbb
tananyag-szabalyozasi keretrendszerként, a helyi tantervek kiindulopontjaként foghato fel.
Ezek az ellentmondasok azonban feltehetden azt a célt szolgaltak, hogy ebben az elnevezésben
jelleget, a liberalisok pedig az angol alaptantervet —, ezaltal biztositva legyen a reform partsem-
legessége.

Mar az Ember és tarsadalom miveltségi teriilet bevezet6jébol kideriil, hogy a sokfeldl verbu-
valodo szerzok komoly érdekellentéteket sejtetd terminoldgiai problémakkal kiizdottek. A kiad-
vany 83. oldalan talalhatd fejezetcimlapon nagybetlivel négy egység szerepel egymas alatt, a
kovetkezd sorrendben: TARSADALMI ISMERETEK (a 6. évfolyam végéig); TARSADALMI,
ALLAMPOLGARI ES GAZDASAGI ISMERETEK (a 10. évfolyam végéig); EMBERISME-
RET; TORTENELEM. A 84. oldalon, a teriiletek részletesebb leiraskor mar csak harom egység
koveti egymast meglehetdsen furcsa megfogalmazasban. Kiemelt médon és nagybetiivel az
Emberismeret és a Torténelem, majd kisbetiivel, kiemelés nélkiil a tarsadalomismeret. Erdemes
részletesen is megismerkedni az utobbi teriilet rovid 6sszefoglalojaval: ,,A tarsadalomismeret
egyik oldala a multismeret, a masik a jelenismeret. A Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi
ismeretek [kiemelés az eredetiben] felhasznalva a szocioldgia, a kdzgazdasag, valamint a poli-
tologia és a jogtudomany néhany, nevelési szempontbol megkiilonboztetett fontossagu elemét
— egyrészt fejleszteni hivatott a fiatalok tarsadalmi tajékozottsagat és tajékozodasi képességét;
masrészt alapot ad a demokratikus kozéletben valo tudatos részvételre, és felkésziti a tanulokat
a gazdasagi jelenségek ért6 szemléletére, a tudatos gazdasagi szerepvallalasra.” (NAT, 1995. 84.)

Az elnevezésekbdl jol lathatd, hogy a szoveg alkotoi a nemzetkdzi szaknyelv alapjan alkot-
tak meg kategoéridikat. A tarsadalomismeret, a tarsadalmi ismeretek, valamint a tarsadalmi,
allampolgari és gazdasagi ismeretek, jelenismeret kifejezések konnyen visszavezethetéek a
nemzetkozi elnevezésekre. Figyelmet érdemel az is, hogy a tarsadalomismeret minden szinten és
formaban megel6zi az allampolgari ismereteket, amellyel a szerzok valodszintisithetéen a korabbi
etatista hagyomanyt kivantak feliilirni. Roppant kiilénds azonban az elsé mondat. Nemcsak
azért, mert a tarsadalomismeret kisbetiivel és kiemelés nélkiil szerepel, hanem azért is, mert a
multismeret és jelenismeret parba allitasa itt tobb szempontbol is meglepd. Jelentheti azt is, hogy
a bizonyos mértékben ,,tronfosztott” térténelem tantargytol a tarsadalomismeret még a tarsada-
lomtorténetet is elhappolja, bar ennek nem lehet nyomat talalni a késdbbi részletezd szovegben.
Lehet az ellenkezdje is: gesztus, felajanlas a torténelem tantargy erdsitésére, kiegészitésére.
Valoszintisitheté azonban, hogy csak annak a pedagdgiai hagyomanynak a korlatozasat jelenti,
amely szerint a jelen megismerése csakis akkor lehetséges, ha a kauzalis-teleologikus torténelmi
folyamat egészét megismerik a didkok. A lehetéségek tovabbi sorolasan til azonban igazabol
azt érdemes még kiemelni, hogy megjelent egy 0j, komplex fogalom — a jelenismeret —, amely
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a tovabbiakban még fontos szerepet fog jatszani ezen a teriileten. A rovid dsszefoglald tovabbi
részében a megnevezések terén a korabbiakban mondottak értelmében az ,,ismeretek” szo a
meghatarozd, amelyek azonban utat nyitnak mind a szinkron tarsadalomtudomanyok felé¢, mind
pedig a tudatos kozéleti magatartas iranyaba is. Lényegében tehat mar itt tetten érheté — az ekkor
még akar demokratikusnak is tekinthetd — szandék, hogy a NAT keretében egyidejiileg jelenje-
nek meg a kiilonbozo torekvések. A szoveg inkoherencidja azonban azt is mutatja, hogy ezeknek
a torekvéseknek az Gsszehangolasa, a kdzos nyelv konszenzusos kialakitasa nem tortént meg.
Igy a NAT inkabb csak a kiilonboz6 iranyzatok egyidejii fésiiletlen megjelenitését tartalmazta.

Absztrakt
Az iras azt vizsgalja, hogyan alakult at a torténelemoktatas kozvetleniil a rendszervaltas idészakaban. Milyen
oromokkel és félelmekkel jart a korabbi oktatasi rendszer felbomlasa és egy nyitottabb, pluralista vilag kiala-
kulasa? Azokat a vitakat és presztizsharcokat igyekszik nyomon kévetni, amelyek az els6 Nemzeti alaptanterv
megsziiletéséhez vezettek ezen a teriileten.
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Kisérlet az irodalmi
kanon expanziojara

Papp Agnes Klara, Seb6k Melinda & Torok Lajos:
Kotelezok emelt szinten Balassitol Borbély Szilardig

A Kotelezok emelt szinten Balassitol Borbély Szilardig cimii
tanulmdnykotet a 2017 és 2018 mdrciusaban, a Kdroli Gdaspdr
Reformdtus Egyetem Bilcsészet- és Tarsadalomtudomdnyi
Kardnak Magyar Nyelv-, Irodalom- és Kultiiratudomdnyi Intézete
és a Magyar Irodalomtérténeti Tarsasdg szervezésében lezajlott
konferencia-eloaddsok hidnypotlo gyrijteménye. A konferencia
téemdi az Oktatdsi Hivatal dltal korvonalazott emelt szintii
magyar érettségi kovetelmenyrendszerének megfeleloen lettek
kivdlasztva (Nat, 2012). A konferencia és a kotet célja. tudomdnyos
eléaddsokkal, eredményekkel segiteni az emelt szinten érettségizo
didkokat, és az oket felkészito tandrokat. Jelen kétet elsosorban a
szobeli téemakoérék feldolgozdsdt célozza meg, azonban a kényv
végen taldlhaté feladatsor nagy segitséget nytjthat az irdsbeli
érettségi gyakorldsdhoz is. A témdk az érettségin elvdrtakndl sokkal
tagabb irodalomtérténeti, miivelodeés-és kortérténeti adalékot
adnak, s a kotet tilléepi a kdanon hagyomdnyos kereteit azzal, hogy
a kortdrs irodalom és a hatdron til irodalom alkotoi koziil Borbély
Szildrdot, Bodor Addmot és Tolnai Ottot tdrgyalja.

kotet felépitése koveti az emelt
Aszintﬁ érettségi struktarajat. Az

elsé szerkezeti egység a kotelezd
szerzéket (Pet6fi Sandor, Arany Janos,
Ady Endre, Babits Mihaly, Kosztolanyi
Dezs6, Jozsef Attila) targyalja. A kovet-
kezd egység a valaszthatod szerzoké: itt a
szerkesztok valasztasa Balassi Balintra,
Zrinyi Miklosra, Madach Imrére, Weo6-
res Sandorra és Ottlik Gézara esett. Az
emelt szintii irodalom érettségi sorrend-
jétol eltérden a valaszthatd szerzok utan a
vilagirodalom remekei koveteznek. Tolsz-
toj Anna Karenina ciml regénye utan a
francia premodernek keriilnek targyalasra,
végiil pedig 4 Mester és Margarita miirél
olvashatunk egy elemzést. A kortars szer-
z0Ok ¢€s a hataron tuli magyar irodalom egy
szerkezeti egységbe keriilt a kotetben, bar
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az érettségin ez kiilon kategoriat képez.
A dontés oka lehet, hogy a két témakdrnek
itt van kozos halmaza, hiszen Borbély Szi-
lardon kiviil Tolnai Ott6 és Bodor Adédm is
hataron tuli alkoto.

Ahogyan Sebdk Melinda is kiemeli az
elészoban, a kétezres évek paradigmaval-
tasa a szovegkdzpontliisagot helyezi eld-
térbe az érettségin. A kotetben megjelend
tanulmanyok egy része azonban nem egy
konkrét mii bemutatasara torekszik, sokkal
inkabb liratorténeti kitekintések, irodalom-
torténeti adalékok, valamint az értelmezoi
tradiciok bemutatasat célozzak meg.

A Petofi-lira ,,modern” posztromantikus
fordulatat targyalo részben a vatesz-szere-
pet arnyalja. Ezen liratorténeti kitekintés
célja bemutatni azt, hogy amikor egy tar-
sadalmi-torténelmi krizis a csucspontjadhoz
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A Petofi-liva ,modern” poszi-
romantikus fordulatdt targyalo
részben a vdtesz-szerepet
drnyalja. Ezen liratorténeti
kitekintés célja bemutatni azt,
hogy amikor egy tdrsadal-
mi-térténelmi krizis a
csucspontjahoz érkezik, akkor
szétesnek azok az erkélcsi-eti-
kai normdk, melyek a tdrsadal-
mat addig meghatdrozidk.

A krizis lenyege abban dll,
hogy a kézeérdekii cselekvés
konszenzus-alapja megsziinik,
és a kozszereplo két opcio
koziil vdlaszthat: az el6zo tdr-
sadalmi berendezkedésbo.
profitdlokat eroszakos cseleke-
detre buzditja, vagy olyan
Jfolyamatokat indit be, melyek
egy eroszakmentes, alkotmd-
nyos megolddshoz vezetnek.
Petofi alakja példa arra,
hogyan kotelezheti el magcit
egy kozszereplo mindkét strate-
gia mellett 1igy, hogy erkdlcsi
szempontbol megkeérddjelez-
het6 lenne.

érkezik, akkor szétesnek azok az erkolcsi-
etikai normak, melyek a tarsadalmat addig
meghataroztak. A krizis 1ényege abban
all, hogy a kozérdekii cselekvés konszen-
zus-alapja megsziinik, ¢és a kozszerepld két
opci6 koziil valaszthat: az el6z6 tarsadalmi
berendezkedésbdl profitalokat erdszakos
cselekedetre buzditja, vagy olyan folya-
matokat indit be, melyek egy erészakmen-
tes, alkotmanyos megoldashoz vezetnek.
Petdfi alakja példa arra, hogyan kotelez-
heti el magat egy kozszereplé mindkét

stratégia mellett ugy, hogy erkdlcsi szem-
pontbol megkérddjelezhetd lenne.

Irodalomtdrténeti szempontbdl érdekes
Bertha Zoltan Ady Endre korszertiségé-
r6l szolo tanulmanya, amely kitér arra,
hogyan formaltak Ady-értésiinket a har-
mincas években kialakult szellemtorté-
net, egzisztencialis életfilozofia alapveté-
sei, illetve a nézetkiilonbségekbdl adodo
vitak. Relevancidjat a versvildg esztétikai
és poétikai Osszetettsége, mitologikus és
archaikus bolcseleti mélysége, nyelveze-
tének sajatossaga, nagyfoku dramaisaga,
orok érvényli témai, az Osigazsagok meg-
ragadasa és kimondasa adja. Az értelmez6i
tradici6 mikodési mechanizmusat mutatja
be Torok Lajos egy ismert balladamegha-
tarozas kapcsan. Miért tartjdk még ma is
helytallonak napjaink irodalomtankonyvei
a ,tragédia dalban elbeszélve” meghata-
rozast még akkor is, ha Greguss nem ezt

A kotetben megtalalhato tanulmanyok
nagyobb része azonban nem csupan ada-
lékkeént szolgal az egyes tételekhez, hanem
— igazodva az elészoban megfogalmazott
célkitiizéshez — egy el6z6 években meg-
jelent emelt szintli szobeli érettségi tételt
dolgoz fel. A kotelezd szerzok témakore-
ben Sebdk Melinda Babits Mihaly els6
kétetének filozofiai, miifaji és formai saja-
tossagaival foglalkozik. Feltarja a fiatal
Babits indulasanak nehézségeit, majd kitér
a Levelek Iris koszorujabol kotet keletke-
z¢storténetére, elemzi a benne megjelend
versek filozofiai-vilagirodalmi rétegzettsé-
gét, a formai sokszinliséget, az intertextu-
alis vonatkozasokat. Az elsd kdteten legin-
kabb Hérakleitosz és a gorog filozofia, az
angol szenzualistak, Schopenhauer, Nietz-
sche hatasa érezhetd. Babits az intertex-
tualitas legkiilonfélébb valtozatait alkal-
mazza: verscimekben elrejtett utalasokat
alkalmaz, motivikus parhuzamokat teremt,
néhol forditdsokat emel be, vagy éppen
szd szerint vesz at idézeteket.

A miifaji hagyomany tovabbélése valik
Bene Sandor Zrinyi-tanulmanyanak koz-
ponti gondolatava. A tanulmany nem
csupan a szoveg miifaji hagyomanyairdl
besz¢él, részletesen elemzi a Zrinyi-eposzt
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a nyelvi mintai, forrasai, cime, cselekmé-
nye, szimbolumai, a szerkezete, politikai
hattere és a benne megjelend jellemek
tekintetében. Papp Agnes Klara (4 meg-
idézés valtozatai és a kéltoi szerep Wedres
Sandor Psyché. Egy hajdani kolténd ira-
sai cimii miivében) egy el6z0 évi érettségi
tétel cimét adta tanulmanyanak. A vizsga
szempontjabol a tanulmany legérdekesebb
része a fOszerepld karakterologidjanak
megrajzolasarol, illetve a szoveg heterog-
enitasanak megalkotasarol szol. A Psyché
kapcsan az értelmezés szempontjabdl fon-
tos tisztazni a soknézdpontusagnak, a per-
spektivak valtogatasanak problematikajat,
a mifaji sokféleség és az alakteremtés
Osszefliggését, a torténeti rétegzettséget s
a soknyelviiséget.

Az el6zo évek szobeli tételsorai alap-
jan valasztott tanulmanycimet V. Gilbert
Edit is. A Mester és Margarita cimi
regény elemzését a torténetmondas és
az értelmezés szintjeinek bemutatasaval
teszi meg. A felvezetésben megvilagitja a
szerz0 a szoveg befogadasaval kapcsola-
tos problémakat, majd Bulgakov kultikus
mivoltarol s a szoveg orosz tarsadalomba
vald bedgyazottsagardl beszél. A cimben
igértek megjelennek a szovegben, de egy
kozépiskolas diaknak adodhatnak prob-
lémai a kérdésfelvetések szovegbol vald
kibontasaval.

Az emelt szintli érettségi szobeli tétel-
sorabol vett cimek mentén vald értelmezés
utjan a szerzok koziil mar csak Ladanyi
Istvan és Horvath Csaba halad. Ladanyi
tanulmanya szem el6tt tartja Tolnai Otto
munkassaganak kozépiskolai targyala-
sat. Az ir6 jollehet didaktikusan, mégis
vazlatszerlien adja a didkok kezébe ezt
az egyébként nehézséget jelentd témat.
A szerzOi életm@ utan a Vilagitotorony
elado elbeszélésmodjat, toposzait, moti-
vumait, miifaji és intermedialis vonat-
kozasait elemzi, hogy végiil elhelyez-
hesse az Adria toposzat az imént emlitett
relacidkban. Horvath Csaba rovid, am
Iényegre tord tanulmanyaban az egyéni
¢és torténelmi emlékezet mechanizmusait
vizsgalja Borbély Szilard Nincstelenek
cimi regényében. A szerzé életmiivének
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bemutatasa utan a kdnyv recepciotorténe-
térél olvashatunk, ezutan tér at a szdveg
értelmezésére. A térpoétika sajatossagait
elemzi, azt, hogyan hoz 1j néz6pontokat
Borbély a magyar falu képének értelmezé-
séhez. Kiemeli, hogy a kdzosségi olvasat
mellett talalkozunk egy erdteljesen auto-
biografikus olvasattal is.

A tanulménykotet azonban nem csupan
a szobeli tételsorhoz, az irasbeli feladat-
laphoz is tényleges segitséget nytijt. Sebok
Melinda egy olyan nyelvi-miiveltségi fel-
adatsort allitott 0ssze, mely kdvetelmé-
nyét-strukturajat tekintve is igazodik az
érettségiben elvartakhoz. Babits Mihaly
Osz és tavasz kozott cimii versére épitve
flizi fel a feladatlapot. A feladatok egy-
szerre épitenek a diakok elemzdkészségére
(cim és a szoveg viszonyanak Osszefiig-
gése, 0sszehasonlitd szovegelemzés) és a
lexikalis ismereteikre (verseskoteteinek,
miforditasainak megnevezése). I1zgalmas
vallalkozas a szovegvaltozatokkal fog-
lalkozé feladat kérdésfelvetése, ezaltal a
didkok kritikai gondolkodasa is fejlodik.
A miuértelmezés kapcsan Nagy Laszlo
Jozsef Attila! cimt versét kell értelmezni
a didkoknak a poétikai eszkozok, a kol-
t61 beszédmod, a miifaji sajatossagok és a
megrajzolt koltdkép figyelembevételével.
A reflektalo szévegalkotas cimi részben
Arany Janossal foglalkozhatnak a didkok.
A kérdésfelvetés az irdi szotarak relevan-
cidgjahoz kapcsolédik. A feladatsorhoz
egy megoldokulcs is tartozik, mely preciz
pontozolapjaval lefedi az ellenérzést mint
elhagyhatatlan didaktikai célt.

A Kotelezok emelt szinten Balassitol
Borbély Szilardig hasznos és hianypotlo
tanulmanykotet, amely az eldszdban
megfogalmazott célkitiizéseihez igazo-
dik. A szerzok tobbsége tigyel arra, hogy
tényleges segitséget adjon a diakoknak és
tanaroknak azzal, hogy igazodik a cim-
valasztassal és a tanulmany struktiraja-
nak kialakitdsaval az emelt szintli szobeli
érettségiben elvartakhoz. A konyv hasznos
lehet a kozépiskolasokon és kdzépiskolai
tanarokon kiviil a magyar szakos egyete-
mistaknak és muvelt irodalomkedveldk-
nek is, hiszen szamos tanulmany hordoz
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irodalomtorténeti érdekességeket, adalé-
kanyagokat, melyek az emelt szintii érett-
ségi kovetelményein is tulmutatnak.

Papp Agnes Klira, Sebék Melinda &
Torok Lajos (2019, szerk.). Kotelezok
emelt szinten Balassitol Borbély Szilardig.
L’Harmattan Kiado.

Darabos Csenge
Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Irodalomtudomanyi Doktori Iskola

Irodalom
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A szam tanulmanyainak
¢és szemléinek
angol nyelvu osszefoglaloi

From practice-based research facts to research-based practice.
Oral history in history teaching

Csaba Jancsak — Laszl6 Kojanitz — Maja Kosa —
Gabor Ferenc Kiss —Modnika Mezei

Abstract

In between 2016 and 2020 our research group (MTA-SZTE Oral History and History Education RG) devel-
oped history lessons in three topics (Hungary’s participation in World War II, the Hungarian Holocaust and
the 1956 Revolution) using video extracts from interviews with witnesses, and then examined its effectiveness
(administering questionnaires to 652 subjects before and after lessons in 32 classes, and conducting 12 focus
group interviews) and its impact on the students (with respect to acquiring new knowledge, increasing content
knowledge, deepening and organizing knowledge, and emotional components). Based on these first findings,
we further developed the content of the history lessons. In 2020, the history lessons revised in the above-
described method were recorded on video and analyzed in terms of the effectiveness of the applied methods
and the teachers’ and students’ utterances and speech acts. Through the video extracts from interviews with
witnesses, the lessons aimed at evoking the values of empathy, responsibility, solidarity, freedom, democracy
and tolerance, and sensitizing towards related attitudes. Another dimension of lessons aimed at developing
historical thinking; in this case, personal history appeared as a narrative form and as a source. Our data reveal
that developing teaching materials based on subject-teaching methodology research results in lesson plans and
realizations that support learners in becoming able to approach historical accounts and interpretations critically.
Furthermore, processing the interviews can help students differentiate between three levels of historical mem-
ory: personal level, community level, and the level of historical science. The appearance of video interviews
in history education is a valuable innovation, which can be applied in an effective way — if linked with the
application of teaching strategies that develop historical thinking.

Keywords: history, history education, oral history

Interviewing history teachers on history and teaching history: a pilot study
Maja Kosa

Abstract

The aim of the pilot study is to get useful information in order to establish future research on epistemological
beliefs about history. In the last few decades, there has been a growing interest in the methodological renewal
of history teaching both in Hungary and internationally, curricula and textbooks promote using new approaches.
In order for these innovations to be reflected in classroom practice, history teachers play a key role. Maggioni
(2010) found that the epistemic positions of history teachers have impact on their goals and thus on the peda-
gogical practice they follow. Using the research of Voet and De Wever (2016) as a guideline, semi-structured
interviews were conducted with 9 practicing history teachers. The results have not only provided insights into
the epistemological beliefs of history teachers, but also made it possible to draw conclusions regarding the
future large-scale research. Such factors are the abstractness and novelty of the topic in relation to the teaching
of history in Hungary, which also drew attention to terminological awareness and consistency.

Keywords: history teachers, history, history teaching, semi-structured interview
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Examining the effects of video interview-assisted classes
about 1956 in the 8™ grade of elementary school

Maria Rita Kiss

Abstract
In 2019, the MTA-SZTE Oral History and History Education Research Group with the cooperation of partner
teachers organized classes using video interviews in various topics. These were followed by focus group dis-
cussions with the students involved. This study presents the conclusions drawn based on the 5 focus groups’
experience after the lesson ‘The spark of the revolution, the MEFESZ’ (Hungarian Federation of University
and College Students’ Associations) taught in 8™ grade in elementary school.

By using the reflections of students the following questions are investigated: how we can pedagogically ben-
efit from using video interviews when teaching; through which mechanisms the narrative sources of oral history
make the learning process more effective. Research results suggest that supplementing the macro narratives
of the textbooks — full of abstract concepts — with the micro narratives of witnesses make students’ attitude
towards the course material more positive. Students are mainly open to practical human experiences lived by
the historical persons that can also be utilized in their own life, rather than abstract theoretical statements. The
micro narrative educational resources are excellent ways to make connection between past and present, also to
make past relevant. This way teaching history can contribute to forming civic political culture as well.

Keywords: oral history, teaching methodology, civic political culture

Holocaust education using multimedia tools

Monika Mezei

Abstract
The Visual History Archive of the USC Soah Foundation Institute contains approximately 53.000 video testi-
monies of holocaust survivors, rescuers and liberators. Using these testimonies has opened up new perspectives
in Holocaust education. This study reveals the pedagogical aims and advantages of using video testimonies
compared to traditional education.

Research conducted by The Oral History and History Education Research Group (OHERG) of the Hungarian
Academy of Sciences at the University of Szeged analyze what skills and attitudes can be evolved by inte-
grating multimedia tools and oral history in the education of 20th century traumas. Results of quantitative and
qualitative questionnaires until now have shown the efficacy of using multimedia tools in developing skills of
empathy, social tolerance and solidarity, responsibility and critical thinking.

Keywords: video testimony holocaust, pedagogical aims, critical thinking

Results and lessons learned from the analysis
of video interview lesson plans

Laszl6 Kojanitz

Abstract
The MTA-SZTE Oral History and History Education Research Team has developed lesson plans to provide
encouragement and methodological assistance for the use of sources of narrated history. The developers were
asked to use video interviews to match the following strategic aims: developing historical thinking and atti-
tudes; motivating student activity; shaping students’ view of history. The aim of the study is to analyze and
evaluate how lesson plans took advantage of the historical didactic possibilities inherent in the sources of
narrated history and to what extent they achieved the didactic goals.

Keywords: history teaching, history learning, historical thinking, second-order concepts, oral history
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The revolution of online mentoring.
The online and offline qualities of mentoring in the
Let’s Teach For Hungary Mentoring Program

Katalin Godo

Abstract

The importance of mentoring has already been recognized internationally in a large number of social contexts
(Wingerter, 2010). The number of mentoring programs within the framework for schools is increasing both
internationally and nationally (Raufelder és Ittel, 2012; Fejes és mtsi., 2009). Besides traditional mentoring,
the role of peer mentoring (Sipe, 2005) has also come to the fore in recent years. In this study the focus is
on cross-age peer mentoring (Miller, 2002; Karcher, 2005). The Let’s Teach for Hungary Mentoring Program
(LTHMP) is a good example for introducing such a mentoring program, where undergraduate students mentor
elementary school students. In our research, mentors who participated in this program were examined. Our
focus was on those students from Debrecen, who completed at least two semesters in the program. We were
curious about how the COVID-19 pandemic period affected mentoring, so we investigated the transition of a
mentoring program based on a personal meeting to online mentoring, also its pivotal points, advantages and
disadvantages. Semi-structured interviews were recorded in the spring of 2020 and 2021, which was during the
global pandemic situation, with a total of 50 mentors. These interviews were examined by qualitative interview
analysis. The content analysis of the interview texts was performed based on codes formulated by theory and
the emic codes appearing in the interviews (Creswell, 2012). Based on results, it appears that mentors differ in
their attitudes toward online mentoring and can be organized into different types. All in all, transition to online
mentoring was a challenge. Age was an important factor in terms of digital comfort. We noticed the phenom-
enon of Big Brother Mentoring. Our research might fill an importan research gap by highlighting both the
challenges and benefits of online mentoring. In addition, it can facilitate the efficient and successful operation
of the Let’s Teach for Hungary Mentoring Program.

Keywords: mentoring, e-mentoring, digital switchover, remote mentoring, chameleon mentor

Adaptation strategies in higher education:
A case of a faculty mentoring network

Kinga Kaplar-Kodécsy — Zoltan Ronay — Helga Dorner

Abstract

The study presents a complex tool for adapting to the changed higher education conditions caused by the
COVID-19 pandemic in Hungary, going beyond traditional crisis and change management solutions, pedagog-
ical considerations and technology support for remote education. A mentoring network set up within an excep-
tionally tight deadline, yet involving the entire teaching staff, and operating on the principles of peer-to-peer,
reverse and complementary mentoring relationships that are based solely on competence and skills. The study
presents the background of the introduction of the system, the implementation process and the evaluation of
the network. To explore the effectiveness and to determine future amendments and development directions, the
(preliminary) results of the implemented pilot research and the comprehensive research project that is currently
in progress are also presented. The main lesson of this initial phase is that the non-traditional, non-hierarchical
organizational structure, the skills and discipline-based organizational principles enhanced the culture of trust
and collegiality between formerly hierarchical (e.g. supervisor-supervised) relationships, which has expanded
the stimulating reflective space for learning (Higgins and Kram, 2007) and paved the way for the reorganiza-
tion and transformation of knowledge-sharing processes embedded in the organization. This also provides an
opportunity for higher education (or the specific institution) to set a broader range of institutional development
goals for the transition to remote education, for example, by making the mentoring network one of the pillars
of the quality management system.

Keywords: remote education, competency-based mentoring, crisis and change management, organizational
innovation
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Online or not —what does our future depend on?
Relationships between student experiences
and future learning preferences at the University of Pécs

Judit Dombi — Norbert Sipos — Zoltan Vords — Doéra Egervari —
Krisztian Simon — Krisztina Fodorné Toth — Attila Jozsef Ambrus

Abstract

Due to the rapid spread of the COVID-19 epidemic, in the spring of 2020, Hungarian higher education
was forced to switch to digital education overnight. The sudden situation caught all participants in higher
education - students, lecturers, administrators - unprepared. The results of available research in this specific
socio-educational context call attention to conflicting student attitudes. Although many were dissatisfied with
certain aspects of digital education, the view that online education also has attractive opportunities for students
is decisive (cf., for example, Asztalos et al., 2021; Fajt et al., 2021; Grajczjar et al., 2021; HOOK, 2020).
By analyzing some of the data collected during a comprehensive, large-scale (n = 2999) survey, the present
study seeks to answer what experiences the students of the University of Pécs gained during digital education.
Moreover, looking ahead, the present study also examines whether students in the future would prefer online or
traditional, classroom-based education. In our study, a logistic regression method was used to identify variables
that are likely to influence students’ future preferences. Based on results, it can be said that the field of study, the
program (daytime vs. correspondence) and the form of funding may influence the chances of students choosing
online education in the future. The study also attempts to draw conclusions and provide implication that can
be used by HE institutions.

Keywords: higher education, digital education, COVID-19, student opinions, student preferences

Teaching history — at a time of regime change

Jakab Gyorgy

Abstract
The paper examines how history teaching was transformed immediately during the period of regime change.
What were the joys and fears of the disintegration of the previous education system and the emergence of a
more open, pluralistic world? This study seeks to follow up on the debates and prestige struggles that led to
the birth of the first National Core Curriculum in this area.

Keywords: history teaching, regime change, National Core Curriculum, social studies
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Jancsak Csaba — Kojanitz Laszlo —
Kosa Maja — Kiss Gabor Ferenc —
Mezei Monika

A gyakorlaton alapulo
kutatasi tényektol a kutatasi
tényeken alapulo gyakorlatig
— elbeszélt torténelem a
torténelemoktatasban

Az eredményes torténelemtanulas egyik fontos fel-
tétele, hogy a tanul6 tobbféle elsédleges forrassal
taldlkozzon. Ide tartoznak az elbeszélt torténelem
forrasai, jelesiil a torténelmi esemény elszenveddivel,
cselekvo részeseivel videofelvételeken rogzitett vissza-
emlékezések. Az egyes emberek élményeirol szolo tor-
ténetek (life story) a torténelmi helyzeteket, mérfold-
koveket konnyebben atérezhetové és elképzelhetové
teszik. A torténelemtanitasban a személyes narrativak
forrasai hatékony eszk6zok amiatt, mert bevonjak a
diakokat a mikrotorténelembe. Ugyanakkor lehetdsé-
get adnak a multrél szo6l6 torténetek megsziiletésének
elemzésére és kritikai értékelésére (Kojanitz, 2020,
2021; Jancsakné, 2020; Mezei, 2020, 2021). A szemta-
nuk videdinterjukban megjelené visszaemlékezései-
nek tandrai alkalmazasa a tanulok szamara nemcsak
azt demonstralja, hogy a torténelmi megismerés
folyamata soksziniibb és arnyaltabb, mint az infor-
maciok gyiijtése, hanem azt is, hogy a tudomanyos
kutatémunkahoz hasonlé elemz6-problémamegoldo
tevékenység (Kojanitz, 2020).

Mezei Monika
Holokauszt-oktatas multimédias
eszkozok segitségével

A tanulmanyban ismertetett kutatas vizsgalati
alapjat egy-egy Kkettéosztott tanulocsoportban tar-
tott ,,hagyomanyos”, illetve ,,videdinterjis” tanéra
képezi. Az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és
Torténelemtanitas kutatécsoport (az MTA Tan-
targy-pedagogiai Programjinak tamogatasaval)
kutatd-fejleszto feladatvallalasaiban egyrészt a torté-
nelmi emlékezet fontossagat hangsiilyozza a traumak
kollektiv feldolgozasaban, masrészt a multimédias és
digitalis anyagok jelentdségét emeli ki a mai didkok
szamara. A csoport tagjai olyan tananyagokat fej-
lesztenek, amelyek a digitalis eszkozok segitségével
nem kizarolag a kerettantervi adatok megtanitasat
célozzak, de a mult torténéseinek megismertetésével
a diakok empatidjat, tolerancidjat, kritikus gondol-
kodasat, demokraciara valo fogékonysagat szeretnék
fejleszteni.

Kaplar-Koddcsy Kinga —

Ronay Zoltan — Dorner Helga
Adaptacios stratégiak

a felsooktatasban: egy
mentorrendszer tapasztalatai

A Kar mentorrendszerét harmas céllal alakitottak

ki a valsaghelyzet kezdetén. A tamogatéi rendszer
fontos célja volt a szakmai timogatas biztositasa egy
bels6é tudismegoszto rendszerben, amely elsésorban
a tavolléti oktatas elinditasahoz, miikodtetéséhez és
fenntartasahoz sziikséges digitalis kompetencidk és
hozzajuk kapcsolodo felsdoktatias-pedagogiai meg-
fontolasok és stratégiak tudatos és azonnali fejleszté-
sét célozta meg (Anderson és Shannon, 1995; Hobson
és mtsai, 2009; Hudson, 2013). Masrészt fontos cél-
ként jelent meg a mentori kapcsolatokon keresztiil
az oktatok pszichoszocialis jollétének tamogatasa, a
tarsas tanulas (Bandura, 1977) hatasara kialakulé
bizonytalansagcsokkenés és reziliens jelenlét kialaki-
tasa (Fredrickson és mtsai, 2003) személyes kapcsola-
tokon keresztiil (Johnson és mtsai, 2005).

Dombi Judit — Sipos Norbert —
Voros Zoltan — Egervari Dora —
Simon Krisztian — Fodorné Toth
Krisztina — Ambrus Attila Jozsef
Online vagy sem — mitol fiigghet
a jovo? Hallgatoi tapasztalatok
és jovobeni preferenciak
osszefiiggései a Pécsi
Tudomanyegyetemen

Az online oktatashoz kapcsolédé hallgatéi elvarasok
esetében dsszetettebb a jovébeni online oktatas pre-
ferencidjanak esélye. Két tényezo lett szignifikans,
mindegyik nagyobb eséllyel jarul hozza az online
oktatas elényben részesitéséhez: a teljes tananyag
online elérhetésége (1,405-szeres esélyhanyados),
illetve a tanérak visszanézhetdsége (1,320-szeres
esélyhanyados) elemek a meghatarozoak — az ilyen
elvarasokkal jovébe tekinto hallgaték nagyobb
eséllyel valasztanak az online oktatast, mint azok,
akik szamara ezek a tényezok kevésbé fontosak.
Igaz, hogy a korabbi tapasztalatok esetében ez a két
tényez6 nem volt szignifikdns, ugyanakkor ez azt
mutatja, hogy a megvalosult mértéknél nagyobb
szintii elérhetéséget szeretnének a hallgaték annak
érdekében, hogy az online oktatast valasszak, tehat
ezek azok az elemek, amelyekre érdemes nagyobb
hangsulyt fektetni a pozitiv attitiid kialakitasa soran.
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