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Polonyi Istvan

egyetemi tanar, Debreceni Egyetem BTK

Felsooktatasi tovabbtanulas
kistérsegi osszefuggései

Azt tudjuk, hogy a kbzoktatdsi eredményességet befolydsolja az
iskolcdk térségi elhelyezkedeése (ldsd Garami Erika kutatdsait, példdul:
Garami, 2003, 2009, 2013 vagy Kocsis, 2010). Ebben az irdsban azt a

(kutatdsi) kérdest vizsgdljuk, hogy a felséoktatdsi tovabbtanulds

hogyan fiigg dssze a tovabbtanuldsra jelentkezok kistérségi
lakohelyével. Hipotézistink szerint, mint ahogy a kdzoktatdsi

eredmények, 1tigy a felsdoktatdsi tovdbbtanulds is egyiittmozog a

kistérsegek fejlettségével, a tovdbbtanuldsi térekuvés és a tényleges

tovdabbtanulds anndl nagyobb ardnyu, minél fejlettebb egy kistérseg.

A Kistérség fogalma és fejlettségének mérése

»Egy-egy kistérség olyan foldrajzilag is 0sszefiiggé telepiilések egyiittese, amely

a teleptilések kozotti valos munka-, lakohelyi, kozlekedési, kozépfoku ellatasi
(oktatas, egészségiigy, kereskedelem) stb. kapcsolatokon alapul. A kistérségi rendszerben
a telepiiléseik kapcsolataik révén egy vagy tobb kozponti telepiiléshez vonzoddnak.
A rendszerben minden varos egytttal vonzaskézpont (tarskozpont). Megnevezésiik a
kozponti telepiilés neve alapjan tortént.”

Az 1996. évi (a teriiletfejlesztésrol és a teriiletrendezésrdl sz6l6) XXI. torvény' fel-
sorolja a kistérségeket (is). (Ezek szama 1996 6ta némileg nétt, 2014 legelején 174 kis-
térséget sorol fel a jogszabaly, lasd: 1. melléklet.)

A kistérségek esetében a gazdasagi fejlettséget nem lehet a GDP alapjan megitélni,
mivel erre a teriileti szintre, mint ahogy a telepiilési szintre sem, nincs GDP adatkdzlés.
Ezért — s azért is, mert a GDP fejlettség-mérd képességét sokan vitatjak? — a kistérségek
fejlettségét mas modszerrel szoktdk mérni. Ennek elméletével itt nem foglalkozunk.
Vizsgélatunkhoz elfogadjuk azt a ,komplex mutatdészdmot”, amelyet nalunk a kistér-
ségek fejlettségét mérik a kiilonbozd fejlesztési programokba torténd besorolasukhoz.
A komplex mutato tartalmat a teriiletfejlesztési tamogatasokrol és a decentralizacio elvei-
r6l, a kedvezményezett térségek besorolasanak feltételrendszerérdl szold 67/2007. (VI.
28.) OGY hatarozat rogzitette.’

A komplex mutatd kiszamitasanal 6t adatcsoportot (gazdasagi, infrastrukturalis, tarsa-
dalmi, szocidlis, foglalkoztatasi mutatok), dsszesen mintegy harminc indikatort vesznek
figyelembe* (lasd: 2. melléklet).

ﬁ kistérség fogalmat leginkabb Faluvégi (2004, 7. o.) definicidja ragadja meg.

A Kkistérségi fejlettség és kozoktatasi teljesitmény
Bar ennek az irdsnak a felsfoktatasi tovabbtanulas kistérségi dsszefliggéseinek vizsgalata

a célja, egy rovid elemzés erejéig azonban kitekintiink a kozoktatas ilyen dsszefliggéseire
is. Az orszagos kompetenciamérés 2009 ota kistérségi bontasban is bemutatja az eredmé-
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nyeket. A 2010-es kompetenciamérés kistérségi soros adatait dsszevetettiik a kistérségi
komplex mutatd értékeivel, azzal a céllal, hogy teszteljiik azt a hipotézisiinket, hogy a
leghatranyosabb helyzetii kistérségekben tanulok eredményei gyengébbek.

Az dsszevetés eredményeként az adodott, hogy a kistérségek 10. évfolyamos tanuloi-
nak matematika eredményei és a kistérségek (komplex mutatoval jellemzett) fejlettsége
kozott (+0,5786) pozitiv korrelacio van. A kistérségek 10. évfolyamos tanuldinak szo-
vegértés eredményei ¢és a kistérségek (komplex mutatdval jellemzett) fejlettsége kdzott
ennél is erdsebb, (+0,6401) pozitiv korrelaciot talalunk. Tehat a hatranyosabb régiok
tanuldinak eredményei gyengébbek.

Az 0Osszes kistelepiilés atlagos matematika eredménye 1582,7 szoérasa 70,7, a szoveg-
értésé pedig 1587, 2 és 79,7. A 30 leghatranyosabb helyzetii (LHH 30) kistérség mate-
matika eredményeinek atlaga 1528,3 szdrasa 67,6, a szovegértésé pedig 1509,0 és 67,4,
ugyanakkor a 30 legjobb helyzetti (LJH30) kistérség matematika eredményeinek atlaga
1638,7 szbrasa 49,4, a szovegértésé pedig 1654,2 és 51,3. Tehat a 30 LJH kistérség
eredményeinek atlaga 7—10 szazalékkal magasabb, mint a leghatranyosabb helyzetii 30
kistérség atlaga. Az LJH 30 kistérség atlageredményeinek szorasa 24—26 szazalékkal
kisebb, mint az LHH 30 kistérségé, ami arra utal, hogy leghatranyosabb helyzetli kis-
térségek esetében az eredmények polarizaltabbak (1. tdblazat, 1. abra).

1. tablazat. A matematika és a szévegértés atlageredmények kistérségek kiilonbozdé
fejlettségi csoportjainal (2010)

Matematika Szovegertés
eredmények Szordsa eredmények Szordsa
atlaga atlaga

LHH 30 1528,3 67,57 1509,0 67,35
31-60 15452 64,53 1547,1 78,32
61-90 1566,9 57,33 1578,7 59,18
91-114 16159 71,10 1623,5 69,54
115-144 1604,8 41,46 16153 48,54
LJH 30 1638,7 49,37 1654,2 51,32
Osszes 15827 70,69 1587,2 79,71

Forrds: sajat szamitas a 2010-es kompetencia felmérés adatai alapjan,
a 67/2007. (V1. 28.) OGY hatarozat komplex mutatészamai alapjan sorba
rendezett kistérségek szerint.
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1. abra. A matematika és a szévegértés atlageredmények kistérségek kiilonbozé
fejlettségi csoportjainal (2010)

Nyilvan ezzel fiigg 6ssze, hogy ha kiilon-kiilon megvizsgaljuk a leghatranyosabb helyze-
ti (LHH 30) kistérségek és a legjobb helyzetii (LJH 30) kistérségek esetében a korrelaci-
ot, azt kapjuk, hogy a leghatranyosabb helyzetii kistérségek esetében ezek a korrelaciok
Iényegesen kisebbek, sot lényegében nincs korrelacid. A 30 legalacsonyabb komplex
mutatoval rendelkezd kistérség esetében a fejlettség (a komplex mutatd) és a matematika
eredmények kozotti korrelacio (-0,0486), a fejlettség (a komplex mutato) és a szovegér-
tési eredmeények kozotti korrelacio pedig (+0,1941). Ugyanakkor a legnagyobb komplex
mutatoval rendelkezd 30 kistérség esetében a fejlettség (a komplex mutato) és a mate-
matika eredmények kozotti korrelacio (+0,5248), a fejlettség (a komplex mutato) és a
szovegértési eredmények kozotti korrelacio pedig (+0,4811).

Ha 30-as csoportokra osztjuk a kistérségeket a komplex mutatd novekedése mentén,
akkor a komplex mutato és a kompetencia eredmények kozott a legmagasabb korrelacid
mind a matematika, mind a szovegértés esetén a legjobb helyzetii kistérségeknél mutat-
kozik (2. abra).
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2. abra. Kompetencia-eredmények korrelacioja a komplex mutatoval kistérségek csoportjaindl
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A szdvegértési eredmények esetében a tobbi kistérségi csoport esetén alacsonyabb, 0,15
¢és 0,3 kozé eso korrelaciokat talalunk. A matematika esetében hasonlo ingadozast tapasz-
talunk, azzal a kiilonbséggel, hogy a leghatranyosabb helyzeti régidk esetében 1ényegé-
ben megszlnik a korrelacio.

A kistérségek helyzete és a kozoktatasi kompetenciavizsgalatok eredménye kozott
tehat olyan Osszefiiggés latszik, hogy a legjobb helyzetli kistérségekben tanulok ered-
ményei jobbak, mint az atlag és jelentdsen jobbak, mint a leghatranyosabb helyzetli
kistérségekben lakd tanuloké. Ugyanakkor a kompetencia-vizsgalatok eredményei csak
a legfejlettebb kistérségek esetében mutatnak szoros egyiittjarast a kistérségcsoport atla-
gos fejlettségével, a leghatranyosabb helyzetii kistérségek esetében igen jelentds az egyes
kistérségek eredményei kozott a szoras.

A felséoktatasi tovabbtanulas Kistérségi osszefiiggései

Itt tehat azt a hipotézist teszteljiik, hogy a felsdoktatasi tovabbtanulasra jelentkezok és
a felvettek kozott 1ényegesen kisebb aranyban talalunk hatranyos kistérségbol érkezé
felsoktatasba jelentkezdket, tovabba a kiillonbozo képzési formakra — itt elsésorban az
alap- és az FSZ képzéseket vizsgaltuk — felvettek kozott is nagyobb aranyban taldlunk
fejlett kistérségben sziiletett hallgatdkat.

Hipotézisiink bizonyitasara a 2002—2010 kozotti felvételi adatbazisokban® (pontosab-
ban a négyéves id6kdzonkénti adatbazisokban) a nappali tagozatos alapképzésre és a
nappali tagozatos felsofoku szakképzésre elsd helyen jelentkezett és azok koziil felvett
hallgatok sziiletésének teriileti eloszlasat vizsgaltuk kistérség-csoportonként. A leghatra-
nyosabb helyzeti 30 (LHH 30) és a legjobb helyzetti 30 (LJH 30) kistérség-csoportok
jelentkezdinek és felvettjeinek aranyait vizsgaltuk. Az elemzést kiegészitettiik a tertileti
statisztika néhany oktatasra vonatkozo adataval is.

Erdemes elészor ez utobbi adatokra egy pillantast vetni. A 30 leghatranyosabb
helyzetli kistérség lakossaganak aranya a vizsgalt idészakban folyamatosan csokkent,
mint ahogyan a kdzépiskolaba jard népessége is. Viszont a legjobb helyzetl kistérségek
lakossaganak aranya novekedett (Budapest nélkiil vizsgalva is), a kdzépiskolaba jard
népesség aranya pedig nagyjabodl stagnalt (Budapest nélkiil vizsgalva novekedett). Az
is szembetlind, hogy mikdzben a LHH 30 kistérségek kozépiskolai tanuldinak aranya
messze elmarad a kistérség csoport lakossaganak aranyatol, azonkdzben a LIH 30
kistérség esetében ez forditva van (2. tablazat).
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2. tablazat. Az LHH30 és a LJH30 kistérség csoportok néhdany népesség és kozépfoku oktatasi jellemzdje

2002 2006 2010
LHH 30 kistérségek lakossaganak aranya a teljes lakossaghoz 9,5% 8,9% 8,4%

LHH 30 kistérségek kdzépiskolasainak (gimnazium, szakkozépiskola) az

PR . . 6,0% 5,2% 5,0%
orszagos Osszeshez viszonyitva

38,1% | 38.6% | 39,9%
(21,0%) | (21,7%) | (22,6%)

LJH 30 kistérségek kozépiskolasainak (gimnazium, szakkozépiskola) az 46,6% 45,1% 45,7%
orszagos Osszeshez viszonyitva (21,6%) | (21,1%) | (22,0%)

LHH 30 kistérségek kozépfoku tanuldinak aranya kozépiskola/szakiskola . 67/33 65/35

82/18 | 81/19
(77/23) | (77/23)

A kozépfoku tanulok aranya kozépiskola/szakiskola (orszagos atlag) . 77/23 76/24

LJH 30 kistérségek lakossaganak aranya a teljes lakossaghoz

LJH 30 kistérségek kozépfoku tanuldinak aranya kozépiskola/szakiskola

Forras: Adott évi Teriileti Statisztikai évkonyv alapjan sajat szamitds
Megjegyzés: Zarojelben az LJH 30 kistérségcsoport Budapest nélkiili adatai

Feltiing az is, hogy a LHH 30 kistérség csoport esetében a kdzépfoku oktatasban részt-
vevOk harmada szakiskoldba jar, tehat nekik esélyiik sincs felsdoktatasi tanulmanyokra.
A LJH 30 kistérség csoport esetben ez az arany kisebb, mint egy 6t6d (de Budapest nél-
kil vizsgalva is kisebb, mint egy negyed).

A kozépfoku oktatas tipusaban valo részvételi aranyok alapjan tehat egyértelmi, hogy
a LHH 30 kistérségekben ¢lok eleve kisebb eséllyel indulhatnak a tovabbtanulas felé,
hiszen ezen térségekben tobb, mint 10 szazalékkal tobb az érettségit nem ado iskolaban
tanulo.

Ha a nappali tagozatos felsdoktatasi alapképzésbe torténd els6helyi jelentkezéseket
vizsgaljuk, egyértelmiien latszik a leghatranyosabb helyzetii régiokban lakoé fiatalok hat-
ranya (3. és 4. tablazat).

3. tablazat. A leghatranyosabb helyzetii 30 kistérségbdl elsé helyen nappali tagozatos
alapképzésre jelentkezettek és felvettek az dsszes elsé helyen nappali tagozatra alapképzésre
Jelentkezetthez és felvetthez viszonyitva

2002 | 2006 | 2010

Az LHH30 kistérségben sziiletett elsé helyen alapképzésre jelentkezett tanulok

0, 0, 0,
aranya az Osszes els6 helyen alapképzésre jelentkez6hoz viszonyitva 3.8% | 3,5% | 3,3%

Az LHH3O0 kistérségben sziiletett alapképzésre felvett tanulok aranya az 9sszes

0, 0, 0,
alapképzésre felvetthez viszonyitva 3.8% | 3:5% 1 3,2%

Forrds: Adott évi felvételi adatbazis alapjan sajat szamitds

4. tablazat. A legjobb helyzetii 30 kistérségbdl elsé helyen nappali tagozatos alapképzésre jelentkezettek
és felvettek az dsszes elsé helyen nappali tagozatra alapképzésre jelentkezetthez és felvetthez viszonyitva

2002 2006 2010

Az LIJH30 kistérségben sziiletett els6 helyen alapképzésre jelentkezett

0, 0, 0,
tanulok aranya az sszes els6 helyen alapképzésre jelentkez6hoz viszo- 41,6% 42,8% 43,5%

(152%) | (16,3%) | (15,9%)

nyitva
Az LJH30 kistérségben sziiletett alapképzésre felvett tanulok aranya az 39,8% 41,9% 44,4%
Osszes alapképzésre felvetthez viszonyitva (15,7%) | (16,7%) | (16,3%)

Forras: Adott évi felvételi adatbazis alapjan sajat szamitds
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Ezt az esélykiilonbséget leginkabb egy olyan viszonyszammal jellemezhetjiik, amely
azt mutatja meg, hogy a régidcsoport atlagos kozépiskolai részvétele hogyan aranylik a
régiodcsoport nappali tagozatos alapképzésbe torténd elséhelyi jelentkezéseinek (Vjelent-
kezés) illetve a felvettek (Vfelvett) atlagahoz.
Tehat minden évre kiszamitottuk a Vjelentkezés viszonyszamot a leghatranyosabb 30
¢és legjobb helyzetli 30 kistelepiiléscsoportra (ez utobbira Budapest nélkiil is)°:
Vjelentkezes, ;50 = Jelentkezes, .o ecrepissnelyenLunzg/ KOZEpiskolasarany, 1y,
VJ.elentkeZt?sL 130 = Jelentkezés AlapképzésreElsshelyen. JH30/KozeplskolasaranXLH B
V-]elentkezeSLJHSO(BPnélkﬁl) = JelentkezesAlapképzésreElsc’ihelyen(BPnélkﬁl)LJH3O/ Kozépiskolasa-

Tanyy yy30Bpnélkil)

Tovabba minden évre kiszamitottuk a Vfelvett viszonyszamot is a leghatranyosabb 30
¢és legjobb helyzetii 30 kistelepiiléscsoportra (ez utdbbira Budapest nélkiil is) (5. tabla-
zat)’:

_ P , e 2

Vielvett; ;yyy50= Felvett, o cosesrerisshelyent s/ K0zepiskolasarany, 5,

Vfelvett, 5, = Felvett, . /Kozépiskolasarany 5,

pké[l):;ésreElséhelyenLJH30 TK$zEpiskols
= ozepiskolasa-

erlvettLJHso(BP nélkil) elvettAlapképzésreE156helyen(BPné1kﬁl)LJH30

Tanyy yy3oBpnélkil)

5. tablazat. A jelentkezési és a felvett viszonyszam a leghatranyosabb 30
és a legjobb helyzetii 30 kistérségre vonatkozoan 2002, 2006, 2010 évi alapképzésre

2002 2006 2010
VjelentkezésLHH30 63,3 % 67,3% 66,0%
VjelentkezésLIH30 89,3% (70,4%) 94,1% (77,3%) 95.2% (72,3%)
VelvettLHH30 63,3% 67,3% 64,0%
VelvettLTH30 85,4 % (72,7%) 92,9% (79,2%) 97.2% (74,1%)

Zardjelben az LJH 30 Budapest nélkiil

A jelentkezettek és felvettek viszonyszamait a legrosszabb és a legjobb helyzetii kistér-
ségcsoportok esetében Osszevetve 1ényegében az esélykiilonbségekre kovetkeztethetlink
(6. tablazat).

6. tablazat. A jelentkezési és a felvételi esélykiilonbségek a leghatranyosabb 30
és a legjobb helyzetii 30 kistelepiiléscsoport didkjai kozott alapképzés esetén

2002 2006 2010
A jelentkezési viszonyszam kiilonbsége 26,0% 26,8% 29,2%
(VjelentkezésLIH30 - VjelentkezésLHH30) (7,1%) (10,0%) (6,3%)
A felvett viszonyszam kiilonbsége 22,1% 25,6% 33,2%
(VfelvettLJH30 - VfelvettLHH30) (9,4%) (11,9%) (10,1%)

Zarojelben az LJH Budapest nélkiil

Az adatok tanuséaga szerint a legjobb helyzeti kistérségek tanuldinak jelentésen nagyobb
¢és idében novekvo esélye van a felsdoktatasi jelentkezésre ¢és bejutasra. 2010-re ez az
esélykiilonbség tobb mint 30 szazalékra novekedett a bejutas tekintetében, és Budapest
nélkiil szamitva is 10 szazalékkal magasabb.

Hasonlo elemzést végezhetiink az adatbazisokon a felséfoku szakképzést illetéen (7.,
8.,9. és 10. tablazat).
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7. tablazat. A leghatranyosabb helyzetii 30 kistérségbdl elsé helyen nappali tagozatos FSZ-re jelentkezettek
és felvettek az Osszes elsd helyen nappali tagozatos FSZ-re jelentkezetthez és felvetthez viszonyitva

2002 | 2006 | 2010

Az LHH30 kistérségben sziiletett, els6 helyen FSZ-re jelentkezett tanulok aranya

0, 0, 0,
az Osszes els6 helyen FSZ-re jelentkez6hoz viszonyitva 1.9% | 4.0% | 3.8%

Az LHH3O0 kistérségben sziiletett, FSZ-re felvett tanulok aranya az 6sszes FSZ-re

0, 0, 0,
felvetthez viszonyitva 2,5% | 3,5% |3.8%

8. tablazat. A legjobb helyzetii 30 kistérségbdl elsé helyen nappali tagozatos FSZ-re jelentkezettek
és felvettek az Osszes elsd helyen nappali tagozatos FSZ-re jelentkezetthez és felvetthez viszonyitva

2002 2006 2010
Az LJH30 kistérségben sziiletett, elsé helyen FSZ-re jelentkezett tanulok | 51,9% 41,7% 34,7%

aranya az Osszes els6 helyen FSZ-re jelentkez6hoz viszonyitva (18,9%) | (19.2%) | (17,2%)
Az LJH30 kistérségben sziiletett, FSZ-re felvett tanulok aranya az osszes | 51,2% 41,6% 36,7%
FSZ-re felvetthez viszonyitva (18,9%) | (18,9%) | (17,7%)

9. tablazat. A jelentkezési és a felvett viszonyszam a leghdtranyosabb 30 és a legjobb helyzetii
30 kistérségre vonatkozéan 2002, 2006, 2010, FSZ képzésre

2002 2006 2010
VjelentkezésLHH30 32% 77% 76%
VjelentkezésLJH30 111,37% (87,5%) 92,46% (91,0%) 75,93% (78,2%)
VfelvettLHH30 41,67% 67,31% 76,00%
VtelvettLJH30 109,87% (87,5%) 92,24% (89,6%) 80,31% (80,5%)

10. tablazat. A jelentkezési és a felvételi esélykiilonbségek a leghatranyosabb 30
és a legjobb helyzetii 30 kistelepiiléscsoport didkjai kozott FSZ-re

2002 2006 2010
A jelentkezési viszonyszam kiilonbsége 79,7% 15,5% -0,1%
(VjelentkezésLJH30 - VjelentkezésLHH30) (55,8%) (14,1%) (2,1%)
A felvett viszonyszam kiilonbsége 68,2% 25,0% 4,3%
(VfelvettLJH30 - VfelvettLHH30) (45,8%) (22,3%) (4,5%)

Amig az alapképzés esetében a legjobb helyzetli kistérségek tanuldinak enyhén javulo
esélyét allapithattuk meg, addig a felséfoku szakképzés esetében azzal ellentétes folya-
matot mutatnak a szamok. Azaz a leghatranyosabb helyzett térségek tanuldinak jelentds
esélynovekedése latszik a vizsgalt kozel tiz év alatt, amelynek végen 2010-ben a két tér-
ség tanuldinak esélye nagyjabol azonos. Mindez igazolja tehat azt a vélekedést, hogy a
rovidebb idejl felsdoktatasi képzések, mint amilyen a felséfoku szakképzés, a hatranyos
helyzeti rétegek (illetve itt a hatranyos helyzetii térségek tanuloinak) szamara jelentenek
esé¢lynovekedést a felsGoktatasba torténd bejutasban.

Ezért is lett volna fontos elemezni a 2012., és a 2013. évi felvételi adatbazist, ame-
lyekbdl a felsGoktatasi szakképzés atalakitasa nyoman bekdvetkezé esetleges valtozaso-
kat lehetett volna megallapitani. F¢16, hogy ezek a valtozasok, amelyek nyoman az FSZ
képzés OKJ-s szakképzo jellege megszlnt, s pusztan kreditszerz6 szerepe maradt meg,
abba az irdnyba hatottak, hogy a hatranyosabb helyzetii tanulok egy része elfordult ettdl a
képzéstol. Erre lehet kdvetkeztetni abbdl is, hogy 2011-r6l 2012-re az FSZ-re felvett hall-
gatdk szama a harmadara esett vissza, amelynek nyoméan 2013-ra az FSZ-re els6 helyen
jelentkezOk szama 5 ezer ala esett (a 2011-es 9 ezerrdl).
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Befejezésiil

A 2000-es PISA vizsgdlat ota
széles korben is ismertté vdlt az
az oktatdskutatok és nagyobb-
részt pedagogusok elott is kozis-
mert tény, hogy nem mindegy),
hovd sziiletnek a gyermekek
Magyarorszdagon. Ha kistelepri-
lésre sziiletnek, akkor lényege-
sen alacsonyabb teljesitményt
mutatnak a literacy-
vizsgdlatokban. Ennek nyilvdn-
valéan a tarsadalmi-gazdasdgi
status szerinti egyenlotlenség a
meghatdrozo oka. Azaz a kiste-
lepiilések iskoldi nem tudnak
megbirkozni a gyermekek ilyen
ktilonbségekbol adodo hdtrd-
nydaval, mikézben a fejlett vilag
nagyobbik részében lényegesen
kisebb az ilyen probléma (ldsd
errdl péeldaul: Polonyi, 2010).
Lényegeben ugyanezt dllapithat-
Juk meg a kistérségek fejletisége-
nek és a tanulok kozoktatdsi tel-
Jesitményének, valamint felsook-
tatdsi tovabbtanuldsi térekvése-
ik, s tenyleges tovdabbtanuldsuk
osszeftiggéseben is.
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A 2000-es PISA vizsgalat 6ta széles kor-
ben is ismertté valt az az oktataskutatok és
nagyobbrészt pedagogusok eldtt is kozis-
mert tény, hogy nem mindegy, hova szii-
letnek a gyermekek Magyarorszagon. Ha
kisteleptilésre sziiletnek, akkor 1ényege-
sen alacsonyabb teljesitményt mutatnak a
literacy-vizsgalatokban. Ennek nyilvanva-
léan a tarsadalmi-gazdasagi status szerinti
egyenldtlenség a meghatarozod oka. Azaz
a kistelepiilések iskolai nem tudnak meg-
birkdzni a gyermekek ilyen kiilonbségekbdl
adodo hatranyaval, mikozben a fejlett vilag
nagyobbik részében lényegesen kisebb az
ilyen probléma (lasd errdl példaul: Polonyi,
2010).

Lényegében ugyanezt allapithatjuk meg
a kistérségek fejlettségének és a tanuldk
kozoktatasi teljesitményének, valamint
felsGoktatasi tovabbtanulasi térekvéseik, s
tényleges tovabbtanulasuk Osszefliggésé-
ben is.

A bemutatott vizsgalatok alapjan egy-
értelmi, hogy a felsdoktatasi alapképzési
tovabbtanulast illetéen a leghatranyosabb
helyzetl kistérségek tanuldinak esélye csok-
kent 2002 ¢s 2010 kozott. A felséfoka szak-
képzés esetében viszont az esélyek kiegyen-
litddtek a vizsgalt id6szak alatt. Ugyanak-
kor a 2011-es fels6oktatasi torvény nyoman
valdsziniileg ezen a teriileten is radikalisan
csokkentek a hatranyos helyzeti kistérsé-
gek tanuldinak esélyei (bar erre inkabb csak
kovetkeztetni lehet az FSZ-re jelentkezdk
és felvettek szamanak csokkenésébol, bizo-
nyossagot a késobbi évek felvételi adatainak
elemzése adhat).
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2. melléklet. A 67/2007. (VI. 28.) OGY hatarozat 3. melléklete:
A Kkistérségek és telepiilések tarsadalmi-gazdasagi és infrastrukturalis elmaradott-
sagat/fejlettségét méroé komplex mutaté kiszamitasanal hasznalt adatok kore

]

. Gazdasagi mutatok:

1. A mikodo gazdasagi szervezetek 1000 lakosra jutd szama, db

. A kereskedelmi és maganszallashelyeken eltoltott vendégéjszakak 1000 lakosra jutd
szama, db

. A kiskereskedelmi boltok 1000 lakosra jutdé szama, db

. A mezdgazdasagban foglalkoztatottak aranya az dsszes foglalkoztatottakbol, %

. A szolgaltatasban foglalkoztatottak aranya az 6sszes foglalkoztatottakbol, %

. A miikodo gazdasagi szervezetek szamanak valtozasa, %

. Az dnkormdnyzatok helyi adobevétele, Ft

. A tudomanyos kutatok, fejleszték 1000 lakosra juté szama, db*

I. Infrastrukturalis mutatok:

. A kozlizemi vizhalozatba bekapcsolt lakasok aranya, %

. Az egy km vizvezeték-halozatra jutd zart csatornahalozat hossza, méter

. A vezetékes gazt fogyasztd hdztartasok szdma a lakasallomany szazalékaban, %

. A rendszeres hulladékgytijtésbe bevont lakdsok aranya, %

. A hétkdznapi elérés mutatdja

. A telefon-féallomasok (ISDN-nel egyiitt) 1000 lakosra jutd szdma, db

. A kabeltelevizio el6fizetéinek 1000 lakosra jutd szama, db

. A szélessavu internet eldfizeték 1000 lakosra jutd szama, f6

. A gyorsforgalmi csomopontok elérés mutatoja

II. Tarsadalmi mutaték:

. Az épitett 3-x szobas lakasok aranya az iddszak végi lakasallomanybol, %

. A személygépkocsik kor szerint stilyozott 1000 lakosra jutd szama, db

. Vandorlasi kiilonbozet; idészak kdzepi 1000 f6 népességre juto évi atlag, f6

. Halalozasi rata (az 1000 lakosra jutd halalozasok szama), db

. Az egy allando lakosra juto szja-alapot képez6 jovedelem, Ft

. Urbanitas/ruralitds indexe (az adott kistérség népességének hany %-a él 120 fo/
km2-nél nagyobb népstiriségii telepiilésen), %*

. Népstirtiség, f6/km2**

V. Szocidlis mutatok:

. Fiatalodasi index (a 15 évesnél fiatalabbak a 60-x népesség szazalékaban), %

. A foglalkoztatott nélkiili haztartasok aranya, %

. A 18-x éves, legalabb kozépiskolai érettségivel rendelkezdk aranya, %

. Az onkormanyzatok altal rendszeres szocialis segélyben részesitettek évi atlagos
szama 1000 lakosra, f6

5. A rendszeres gyermekvédelmi tamogatasban részesitettek aranya a 0-24 éves népes-

ségbdl, %

V. Foglalkoztatasi mutatok:

1. Nyilvantartott 4llaskeresdk aranya a munkaképes kort népességbdl, % 2006 atlaga

2. Tartésan - legalabb 12 honapja folyamatosan - nyilvantartott allaskeres6k aranya a

munkaképes népességbol, %
3. Aktivitasi rata, %

[C BN e )RV, R SNRON] [\

]
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Magyarazat:
* Csak a kistérségi komplex mutaté kiszamitasanal hasznalt mutato.
** Csak tarsadalmi-gazdasagi €s infrastrukturalis szempontbol elmaradott telepiilések besorolasanal hasznalt
mutato.
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Poldnyi Istvan: A felséoktatasi tovabbtanulas kistérségi dsszefliiggései

Jegyzetek

'A kistérség torvényi definicidja egyébként némileg
mas. A 1996. évi (a teriiletfejlesztésrol és a teriiletren-
dezésrol sz016) XXI. torvény 5§ szerint ,,h) kistérség:
a telepiilések kozott 1étezé funkcionalis kapcsolat-
rendszerek Osszessége alapjan behatarolhato terii-
leti egység, egymassal intenziv kapcsolatban 1évo,
Onszervezddo, egymassal hataros telepiilések Osszes-
sége”. Ezt 2012-ben ugy modositottak (2012. évi
CCVILI. torvény 68. § (1) alapjan), hogy ,.g) teriiletfej-
lesztési-statisztikai kistérség: foldrajzilag Osszefiiggd
teriiletfejlesztési-statisztikai teriileti egység, amelyet
a hozza sorolt telepiilések teljes kozigazgatasi teriilete
alkot, tovabba amelynek hatarai e telepiilések koz-
igazgatasi hatarai altal meghatarozottak”.

*Egy orszag — vagy térség — gazdasaganak helyzetét
a mai napig a Simon Kuznets altal kifejlesztett nem-
zeti elszamolasi rendszerrel, azaz a GDP-vel mérjiik
(Cobb, Halstead és Rowe, 1997). Hozza kell tenni,
hogy mar maganak Kuznets-nek is komoly fenntar-
tasai voltak az ¢ segitségével alkotott nemzetgazda-
sagi elszamolasi rendszerrel kapcsolatban. ,,1962-
re Kuznets a The New Republic cimli kdnyvében
megirta, hogy a nemzeti elszamolasok alapvetd
ujragondolasara van sziikség.” (Cobb, Halstead ¢és
Rowe, 1997) Amire egyébként azota sem kertilt sor,
bar szamos tanulmany jelent meg a gazdasagi fejlo-
dés mérése targyaban.

* A hatérozatot az Orszaggytlés a 2007. junius 25-1
ilésnapjan fogadta el, és 2014. 1. 4-én helyezték hata-
lyon kiviil.

*A szamitds soran mutatonként ot egyenld
osztalykozbe soroltak a kistérségeket, amelyek ez
alapjan 1-5-ig terjed6 pontszamot kaptak. Ezeket
mutatocsoportonként atlagoltak, majd a csoportok
atlaga adta meg a komplex mutatot (Nagy, 2012).

* Kéoszonettel tartozom az Educatio Kht. korabbi
vezetdinek €s alkalmazottainak, hogy a 2002 és
2010 kozotti felvételi adatokat (természetesen
személytelenitve) rendelkezésemre bocsatottak a
korabbi (2011 el6tti) években. A 2012. évi adatok
megkérése a tanulmany irasakor folyamatban volt.
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Jancsak Csaba

PhD, egyetemi adjunktus, Szegedi Tudomanyegyetem Alkalmazott Humantudomanyi Intézet

A tanarkepzésben részt vevo
hallgatok felsooktatasi eletutja
a kozépiskolatol a tanari oklevélig

A fiatalok oktatdsi életiitja az ifjuisagszociologia kutatdsi
tertileteinek egyik legfontosabbika*™. A felsooktaldsi hallgatok
intézményvadlasztdsaiban belekodolt modon jelennek meg a jovobeni
tarsadalom diplomduval rendelkez0 értelmiségének egyes jellemzoi is.
A kockdzati tarsadalomban (Beck, 2008) az egyetemista fiatalok
[flexibilisen alakitott életiitjdba beéptlilt a felsooktatds és a
gazdasagi-tarsadalmi kérnyezet viszonyrendszerérol, azaz az oktatds
vilagdrol alkotott vélekedes is. A felsooktatdsi életszakasz — mind az
intézmeényi klima, mind a ,értelmezo kozosségek” (Pusziai, 2012)
vélemenyformadlo jellege okdn — a késobbi életiit formdloddsa
szempontjabol rendkiviili jelentoséggel bir (Kabai és mtsai, 2007,
Pusztai, 2011, Fonai és Pusztai, 2012).

Bevezetés

bizonyitottak, hogy a magyar ifjusdg korében is megjelent a kitolodo felnétté valas
jelensége, amellyel egyiitt meghosszabbodik az iskolai ifjiisagi ¢letszakasz. A fia-
talok egyre tovabb maradnak az oktatas rendszerében, részben az oktatas altal nytjtott
ismeretek elsajatitasa és készségek kialakitasa, részben pedig a munkaerépiacra valod
kockazatos kilépés és a sziiloktol valo teljes levalas bizonytalansagai miatt. A fiatalok
tudatosan hasznaljak a tarsadalmi és a gazdasagi kornyezet altal elfogadott ifjisagi mora-
toriumot, mely felmenti dket a munkéba allas és a csaladalapitas aldl (Jancsdk, 2013).
Az adatok a 2011 tavaszan 12 képzdhely 19 karan kozismereti tanarképzésben részt
vevé hallgatok korében, az OFI kereteiben folytatott kutatasunk adatfelvételébol szar-
maznak (N=1211). E tanulmanyban az emlitett hallgatok felsGoktatasi életiitjanak egyes
elemeit (a kdzépiskolabdl a felsdoktatasba, azaz az alapképzésbe valod atmenet, a tanari
mesterképzésben vald tovabbtanulds, a szak- €s intézményvalasztas motivacioit) vizs-
galjuk.

Kozma (1995, 2004), Gabor (2001), Kabai (2006, 2009), illetve Vaskovics (é. n.)
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1. tablazat. A valaszadok megoszldsa

L ) B . sulyozatlan minta | sulyozott minta
intézmények nappali | levelezé | egyiitt
nappali | levelezé | nappali | levelezé

Debreceni Egyetem 43 30 72 6 5 6 5
Eszterhazy Karoly Foiskola 44 191 237 7 35 6 36
Eotvos Lorand
Tudomanyegyetem 194 41 235 29 7 30 7
Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem 52 0 52 8 0 8 0
Miskolci Egyetem 36 13 49 5 2 6 3
Nyiregyhazi Féiskola 26 96 122 4 18 4 17
Nyugat-magyarorszagi Egyetem 0 72 72 0 13 0 13
Pannon Egyetem 12 30 42 2 6 2 6
Pécsi Tudomanyegyetem 78 25 103 12 5 12 5
Szegedi Tudomanyegyetem 106 47 153 16 9 16 10
Pazmany Péter Katolikus
Egyetem 12 0 12 2 0 2 0
Semmelweis Egyetem 62 0 62 9 0 8 0
Egyiitt 664 547 1211 100 100 100 100

Kvantitativ oktatasszociologiai vizsgalatok
a tanarképzoés hallgatok korében az Gj évezredben

E rovid fejezetben a tanarképzésben résztvevo hallgatok korében 2002-ben Lukacs Péter
¢és Nagy Péter Tibor vezetésével az Oktataskutatd Intézet keretei kozott késziilt kutatas
vonatkoz6 eredményeit foglaljuk dssze. Az adatfelvétel (N=997) a felséoktatas ,,bolo-
gnai” rendszerre valo attérése elott tortént. A kutatas célja az volt, hogy szociologiailag
relevans képet lehessen kapni ,,a végzdés hallgatdk tarsadalmarol”. A kutatasok soran
leginkabb arra voltak kivancsiak, hogy a pedagdgusképzésre valo jelentkezésnek milyen
motivumai érhetdk tetten, valamint arra, hogy a hallgatok miképpen vélekednek az okta-
tas belso vilagarol, tartalmarol, mindségérol, és a munkaerdpiacra valo atmenetrdl. Ezen
kutatasi eredményeket kiegészitjilk Nagy ¢és Varga (2006), Varga (2007), illetve Chrap-
pan (2010) vonatkozé kutatasi eredményeivel, amelyek — noha nem konkrétan tanarkép-
zésben résztvevo hallgatok vizsgalatat céloztak, de — kapesolodo jellegiikbdl kifolydlag
mégis arnyalhatjak az ismereteinket.

Az Oktataskutatd Intézet 2002. évi kutatasanak eredményei szerint a felsGoktatasba
valod jelentkezés nem feltétleniil jelenti azt, hogy a hallgatok ,,mar az indulaskor azzal
a szandékkal vagnak neki a képzésnek, hogy pedagogusok legyenek” (Lukdacs és mtsai,
2002, 64. 0.). Az adatokat a képzési szintek kozotti bontasban elemezve azt allapithatjuk
meg, hogy a ,,pedagogus szeretett volna lenni” szempont leginkabb a tanitoképzésben
résztvevoket jellemzi, hozzajuk képest kisebb motivalo erével birt a féiskolai és az
egyetemi tanarképzésben részt vevok korében. Ennek kovetkeztében a kutatok a ,,hiiek”
csoportjaba azokat helyezték, akik kizarolag pedagogusképzésre jelentkeztek és a ,,mas-
hol is probalkozok™ csoportjaba helyezték, akik nem pedagogusképzésre is jelentkeztek.
Ezen bontas alapjan a kdzépiskolai tanarképzés hallgatoi kozotti hiiek 17 szazaléknyian
voltak, azonban a tanarképzdsok negyede és a tanitoképzdsok fele mutatkozott a peda-
gogusképzés irant hiinek.
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A felsdoktatasba valo jelentkezést meghatdroz6 tényezdkrdl a teljes mintara vonatko-
z6an elmondhato (és mindez egybevag a tovabbi szakirodalmakban kozoltekkel: Nagy,
2001; Kozma, 2004), hogy a leginkabb befolyasolo tényezok a tudomanyteriilet iranti
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érdeklodés kielégitése, a tanitott korosztaly
»szeretete”, és a pedagoguspalya iranti elko-
telez6dés, ugyanakkor pedig a sorban kovet-
kezdként az intézmény hozzaférhetdsége és
a diaklét folytatasanak vagya jelenik meg.
Ez utdbbi egybevag az elsééves egyetemis-
tak korében Gabor Kalman (2001) altal foly-
tatott kutatasok eredményeivel.

Arnyaltabb képet rajzol, ha az adatokat
a harom alminta bontasaban kiilon bemu-
tatva ejtiink néhany szot. A felsGoktatasba
valo jelentkezés motivacioja tekintetében
az egyetemi szintlii pedagdgusképzésben
résztvevok esetében markansan elvalt az
intézmény valasztasa és a pedagoguspalya
valasztasa, az egyetemistdkat a valasztas-
ban leginkabb az adott tudomanyterilet
iranti érdeklédés motivalta (a valaszadok
57 szazaléka jelezte ezt), és az intézménye-
ket leginkabb a szakos targyak emelt szinti
oktatasa végett valasztotta, nem pedig azért,
mert ezeket késébb a pedagdguspalyan sze-
retné alkalmazni, atadni. Hangsulyozzuk,
hogy a ,,pedagogus szeretnék lenni” mint
donté motivacios tényezd a tanitoképzds
hallgatok korében jelenik meg leginkabb
(41 szazalék), mig a tanarképzo foiskolasok
egynegyede és az egyetemistak 16 szdzaléka
jelezte ezt (A teljes mintaban a valaszadok
20 szazaléka vallott igy. A ,tanitok” minta-
beli Iétszama 71 {6, a tanarképzds mintaba
keriiltek szama 305, az egyetemista alminta
621 6). A hallgatoi 1ét életformaszerti meg-
¢lése, mint jelentkezést befolyasoldé moti-
vum, leginkabb a tanarképzo fdiskolasokat
jellemzi: a tanarképzos hallgatok 20 szaza-
Iékat dontden befolyasolta, a tanitoképzo-
soket ¢és az egyetemistakat kevésbé (15—15
szazalék jelezte ugyanezt). A ,konnyebb”
felvételirdl valo eldzetes vélekedés szem-
pontja a legkevesebb kozépiskolai tanar-
képzésben résztvevot befolyasolt annak ide-
jén (a valaszadok tizede jelezte, hogy dontd
modon), ugyanakkor a foiskolasok 14—15
szazaléka jelezte, hogy ez szdmara dontd

Az Oktatdskutato Intézet 2002.
évi kutatdsdnak eredményei
szerint a felséoktatdsba valo

Jelentkezés nem feltétlentil jelen-
ti azt, hogy a hallgatok ,mdr az
induldskor azzal a szandeékkal
vdgnak neki a képzésnek, hogy
pedagogusok legyenek” (Lukdcs
és misai, 2002, 64. o.). Az ada-

tokat a képzési szintek k6zotti
bontdsban elemezve azt dllapit-
hatjuk meg, hogy a ,pedagogus
szeretett volna lenni” szempont
leginkdbb a tanitoképzésben
résztvevoket jellemzi, hozzdjuk
képest kisebb motivdlo erdvel
birt a fGiskolai és az egyetemi
tandrképzésben részt vevok

kdreben. Ennek kévetkeztében a
kutatok a ,hiiek” csoportjaba

azokat helyezték, akik kizdrolag

pedagogusképzeésre jelentkeztek
és a ,mdshol is probdlkozok”
csoportjdaba helyezték, akik nem
pedagogusképzésre is jelentkez-
lek. Ezen bontds alapjdan a
koézepiskolai tandrképzeés hall-
gatoi kézotti hiiek 17 szdzalék-
nyian voltak, azonban a tandr-
képzbsok negyede és a tanito-
képzosok fele mutatkozott a
pedagogusképzés irdant hiinek.

szempontként jelent meg a tovabbtanulaskor. A ,,gyermekek szeretete” szempont a leen-
do tanarok korében kevésbé volt jellemzd, kevesebb, mint egyharmaduk jelezte, hogy az
dontbéen befolyasolta 6t. Az intézmény regionalis elérhetésége — mint szempont — szin-
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tén a tanitoképzdsoknél volt a legerdsebb jelentkezést befolyasolo tényezd. Forditott az
egyes képzési teriiletek kozotti sorrend a pedagdgus mintak mint befolyasolo tényezok
esetében, itt azt kell kiemeljiik, hogy a legkevésbé a tanitoképzosok jelezték (3 szazalék),
hogy dont6 hatassal lett volna a tovabbtanulasi orientaciora egy ,.kedvelt tanar példaja-
nak”, am e kérdésben a tanarképzésben résztvevo hallgatok egytizede jelezte, hogy a
tanari mintanak donté befolyast nyilvanit.

A tanari szakok valasztasa szempontjabol a rohamosan egyre csokkend ,,népszertiségi
adatokat” eldszor Nagy ¢és Varga publikalta (2006). A Jelentés a magyar kézoktatasrol
kdtetében arrdl szamoltak be, hogy ,,A féiskolai pedagogus szakokra azok a kdzépisko-
lasok jelentkeznek, akiknek kisebb a kozépiskolabol hozott pontszama, akik rosszabb
munkaerd-piaci lehetdségekkel szamolnak kozépiskolai érettségivel (alacsonyabb kere-
seteket varnak, és munkahoz jutasuk valdszintiségét alacsonyabbra értékelik)” (Nagy €s
Varga, 2006, 327-328. 0.).

Chrappan (2010) a diplomas palyakovetés rendszere altal nyert adatok elemzése alap-
jan ad rovid attekintést a palyavalasztasi motivacidra, a palyan maradasra és a palyan
eltoltott tapasztalatokra vonatkozoéan. ,,A palyakezd6k motivumai kozott elsoprd arany-
ban szerepelt a gyerekek ¢s a tanitas (a szaktargy) szeretete, a hivatastudat” (Chrappan,
2010, 268. 0.). A tanari diplomaval rendelkezok 68 szazaléka jelezte, hogy a szakra valo
jelentkezésben a szaktargy iranti érdeklédés volt a legfontosabb motivald erd (Chrappan,
2010: 269). E ténybdl kiindulva azt feltételezziik, hogy a szaktargy (tudoméanyteriilet)
iranti kotédés (Kozma, 2004, 130—131. o.) jelentdsen befolyasolja a hallgatdi iskolai
¢letutakat.

A tanari szak valasztasat a tarsadalomban a tanari palyarol jelenlévo kép, azaz az anya-
gi és erkolesi megbecsiiltség nagymértékben meghatarozza. Ennek kdvetkezménye, hogy
,,a »hivatastudat« fénye egy kicsit megkopott” (Brezsnyanszky, 2006, 180. o.), mert az
anyagi megfontolasok feliilirjak ezt a szerepvallalast. Varga e jelenséget a tanari kivalasz-
todasi folyamat minden pontjan (felvételre jelentkezéskor, az els6 elhelyezkedéskor, és a
végzést kovetd 6tddik-hatodik évben — Varga, 2007, 622—623. 0.) megnyilvanulé ,,nega-
tiv 6nszelekcios hatas”-nak (Varga, 2007, 627. 0.) tekinti. Ezen eredményekbdl kiindulva
azt varjuk, hogy adatainkban a képzésbe ,,belesodrodott” (Kozma, 2004, 130. 0.), illetve a
képzésben elsajatitott tartalmakat mas teriileten alkalmazni kivand, konvertalé hallgatok
markans mértéki jelenlétét allapithatjuk meg.

A kovetkezokben bemutatott kutatasunk eredményei a ,,bolognai tanarképzés” kor-
szakaban tortént adatfelvételbdl szarmaznak. (A magyarorszagi tanarképzés ezen id6-
szakanak kezdeteirdl lasd még: Educatio 2009/3. szdm.) A magyarorszagi felsdoktatas
tovabbi atalakulasabol kovetkezden feltételezhetd, hogy a rendszer (demografiai, finan-
szirozas-beli, tarsadalmi elvaras-beli) valtozasai komoly valtozasokat okoznak a palya-
valasztasi tudatossag és az intézményi hallgatoi rekrutacio terén is.

A kutatas eredményei
Atmenet a kizépiskoldbdl a felsGoktatdsi alapképzésbe

A tanarképz0s hallgatok vizsgalata soran ennél a kérdésnél arra voltunk kivancsiak, hogy
milyen az atmenet a kozépfoku oktatasbol a felsdoktatasba, milyen felsdoktatas-valaszta-
si szempontok dominalnak, tovabba milyen vélekedések vannak jelen a képzohelynek a
magyarorszagi felsoktatasi térben elfoglalt helyérdl, illetve arra, hogy milyen motivaci-
ok ¢és beallitodasok jelennek meg a tovabbtanulas valasztasanak id6szakaban.

2009-ben a Debreceni Egyetemen és a Szegedi Tudomanyegyetemen (az akkor még
osztatlan) tanarképzésben részt vevo végzos hallgatok korében folytatott kutatdsunkban
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azt taldltuk, hogy a hallgatok nagy része els6 felvételijén keriilt be a felsdoktatas koré-
be (71 szazalék), masodik nekifutasra 22 szazalé¢kuk, harmadikra 3 szazalékuk, ennél
tobbszori felvételi eredményeként pedig 0sszesen 4 szazalékuk. Ezen eredmények meg-
ismétlodését vartuk a sajat kutatasunk soran is, mivel feltételeztiik, hogy a bolognai rend-
szerll felsGoktatas a hallgatok bekeriilésében, az expanzio jellegében a kisebb 1étszamu
korosztaly miatt némileg mas rajzolatot mutat.

2011 tavaszan folytatott kutatasunk eredményei azt mutattdk, hogy a nappali tagoza-
tosok szinte mindegyike jelentkezett mar az érettségi évében valamelyik felséoktatasi
intézménybe, és majd’ mindegyikiik felvételije sikeres volt. Tovabba 77 szazalékuk
jelentkezése a jelenlegi intézményiikbe tortént. A nappali tagozatosok 7 szazalékat pedig
(akkor) nem vették fel a felsGoktatasba.

2. tablazat. A felvételi jelentkezés eredménye
Az érettségi évében jelentkezett-e valamelyik felséoktatdsi intézménybe? (%)

nappali levelezd
igen, és fel is vettek a jelenlegi intézménybe 77 42
igen, ¢és fel is vettek, de nem a jelenlegi intézménybe 14 35
igen, de nem vettek fel 7 16
nem jelentkeztem 2 7

Lukacs Péter és munkatarsainak (2002, 64. 0.) korabban idézett kutatasanak eredményei
azt mutattak, hogy a pedagdgushallgatok korében a felsdoktatasba valo jelentkezés nem
feltétlentl jelenti azt, hogy tudatos pedagogus szakvalasztas torténik. Nagy (2001) és
Kozma (2004) megallapitdsa szerint a hallgatok korében a jelentkezést leginkabb befo-
lyasol6 tényezok a tudomanyteriilet iranti érdeklédés kielégitése, a tanitott korosztaly
,szeretete” és a pedagoguspalya iranti elkdtelez6dés. A sorban kdvetkezdként az intéz-
mény hozzaférhetosége ¢s a diaklét folytatasanak vagya jelenik meg.

E kérdéscsoport kialakitasa soran kérddiviinkben 14 allitast fogalmaztunk meg, és arra
kértiik az alanyokat, hogy egyenként, egy négyfoku skalan hatarozzak meg, mennyire
jatszott szerepet egy-egy tényezd a jelentkezéskor. A valaszokat atlagértékek szerint
sorba rendeztiikk. A nappali tagozatos valaszadok korében az elsé helyen a ,,minden-
képpen felséfoktl végzettséget szerettem volna szerezni” kijelentés all. (E tényezordl a
valaszadok 78 szazaléka jelezte, hogy nagyon nagy szerepet jatszott.) A sorban kovet-
kezd a ,,jo eredményeim voltak a kdzépiskolaban™ kijelentés (46 szazalék). A harmadik
leger6sebb motivacids tényezoként a késobbi foglalkozasrdl vald hatarozott elképzelést
jeloltek meg a valaszadok (53 szazalékuk jelezte azt, hogy ez nagyon nagy szerepet jat-
szott). A felvételi jelentkezéseket befolyasold kovetkezd fontos tényez6 a csaladi, illetve
a kozépiskolai tanarok altali 6sztonzés volt (a hallgatok kétharmada jelezte, hogy ez a
tényez0 nagyon nagy szerepet jatszott). A felséfoku végzettséggel kaphaté magasabb bér
motivacids hatasat — mely az atlagérték alapjan a kdvetkezo helyen szerepel — a hall-
gatok negyede értékelte ugy, hogy az szdmara nagyon nagy szereppel birt. Az anyagi
viszonyokrdl valo elképzelésekkel azonos atlagértéket kapott a ,,vonzd volt szamomra
a diakélet, a didkkor meghosszabbitasa”, és itt is azt talaltuk, hogy a hallgatok negyede
adta a ,,nagyon nagy szerepet jatszott” valaszt. A motivacios tényezok atlagértékek altal
kialakitott tabellajanak kdzépso részén helyezkedik el a ,,mar kdzépiskolasként tudtam,
hogy tanar szeretnék lenni, és ehhez sziikséges volt a tovabbtanulas™ tényezdje, amelyrol
ugyanakkor a valaszadok 40 szazaléka jelezte, hogy nagyon nagy szereppel birt a felso-
oktatasi jelentkezéskor. A rangsor utolso felében helyezkednek el a munkanélkiiliség
elkeriilésének és a kiilfoldi munkavallalas lehetdségének a tényezdi, melyek dontést
befolyasold ereje — nappali tagozatos hallgatokrol 1évén sz6 — megfelel a varakozasunk-
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nak. A vélaszadok kis részét befolydsolta az, hogy sziilei diplomasok (2,4 atlagérték,
ugyanakkor a valaszadok 47 szazaléka jelezte, hogy ez egyaltalan nem befolyasolta).
A dontést befolyasolo tényezok sorrendjének utolso helyén olyan allitas helyezkedik el,
mely a felsdoktatas parkolopalya jellegére utal (,,mindegy hogy mit, csak tanuljak™). Ez
utobbit ki kell emelniink mindkét almintdban, mert azokban a valaszadok 6 szazaléka
jelezte, hogy a fenti tényez6 dontd befolyassal volt a felsdoktatasba valo jelentkezésre.
Ugyanakkor a valaszadok kozel kétharmada jelezte, hogy szamara ez egyaltalan nem volt
motivacios tényezo.

Vizsgalatunk eredményei szerint a kdzépiskola elvégzését kdvetd tovabbtanulas elsd
szamu motivuma a felséfoku végzettség megszerzése: elsdsorban a fels6fokt végzettség
presztizse miatt, de az ezzel jard anyagi elénydk, €s (elsdsorban a hazai) elhelyezkedési
lehetdségek szerepe is érvényesiil. A nappali és a levelezd tagozatos hallgatok motivumai
kozott az a legnagyobb kiilonbség, hogy az eldbbiek dontésében Iényegesen nagyobb
erével jelenik meg a munkanélkiiliség elkeriilése, am koriikben jelentésebb a sziilok,
rokonok, kdzépiskolai tanarok 6sztonzése.

Az intézmény megvalasztasaban a szakmahoz, illetve az intézményhez kapcsolodo,
részben presztizs jellegli tényezok a legerdsebbek. A hallgatok 59 szazaléka jelezte, hogy
szamara a szakteriilet iranti vonzodas (ez a tényezd birt a legmagasabb atlagértékkel:
3,5) volt az, ami erdteljesen befolyasolta az intézményvalasztast. Az intézmény hirnevé-
r6l ugyanezt a hallgatok 48 szazaléka jelezte (atlagértéke a nappalisok korében 3,4), a
képzést folytatd kar hirnevérdl pedig a hallgatok 44 szazaléka (3,2). A ,,kényelmi” meg-
fontolasok (,,ide volt a legkdnnyebb bekeriilni”, ,,ezt a szakot kdnnyen el lehet végezni”,
»mashova nem vettek volna fel”) a lista aljan talalhatok (a hallgatok kétharmada jelezte,
hogy ezen tényezdk egyaltalan nem jatszottak szerepet).

Jelentkezés a tandarképzésre

Abban az évben, amikor aktudlis tanulmanyaikra jelentkeztek, a nappali tagozatos hall-
gatdk atlagosan 2,2, mig a levelez6sok 1,7 MA/MSc felvételi helyet jeloltek meg. Ezek
dontd tobbsége tanari mesterszakos hely volt (1,9 nappali tagozatos, 1,6 levelezd tago-
zatos). A jelentkezék dontd tobbsége sikeres felvételit tett. A nappalisok 95 szazalékat,
a levelez6sok 92 szazalékat felvették arra a képzésre, amelyre els6 helyen jelentkezett.

A mesterszakra jelentkezés motivumainak soraban is (az értékesebb) diploma meg-
szerzése az elsddleges (3. tablazat). A hallgatok haromnegyede jelezte, hogy szamara a
legfontosabb motivacids tény az volt, hogy mindenképpen mesterszintii diplomat sze-
rezzen. A hallgatok 56 szazalékat nagyon nagy mértékben motivalta a tovabbtanulasban
az a hatarozott elképzelés, hogy tanar szeretne lenni, s ehhez a sziikséges végzettséget
meg kell szereznie. Az adatokbol az is kiemelkedik, hogy a tanarképzésben résztvevok
a magasabb foku végzettséggel kedvezobbnek vélik munkapiaci helyzetiiket (,, MA/MSc
diplomaval kénnyebb elhelyezkedni” — nagyon nagy szerepet jatszott a hallgatok 38
szazalékanal; ,MA/MSc diploméaval jobban lehet keresni” — a hallgatok 32 szdzalékanal
nyomott dontden a latba). Az alapszakon szerzett pozitiv visszajelzések is megjelennek
az indokok kozott: a hallgatok egyharmadanal a tovabbtanulas mellett szolt az, hogy jo
eredményei voltak az alapszakon. A nappalisok dontésében minden tényez6 1ényegesebb
annal, mint amelyek a jelenlegi foglalkozashoz, munkahelyhez kotddnek. Ezek természe-
tesen a levelez6sok korében fontosabbak. A munkanélkiiliség elkeriilése hasonlo fontos-
sagu a két tagozaton, de ha az alapképzésre jelentkezés motivumaival hasonlitjuk &ssze,
a levelez6sok korében a mesterszaknak ebben a tekintetben nagyobb a szubjektiv jelen-
tdsége. A tanarok, illetve a sziil6k tanacsai sem annyira befolyasoloak a mesterképzésre
jelentkezésnél, mint az alapképzésnél.
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A hallgatok 8 szazaléka jelezte, hogy szamara a legfontosabb szempont az volt, hogy,
noha nem szeretne tanar lenni, de a tanarképzésben tanultak jol hasznosithatok mas
palyakon.

A fels6oktatasi ¢életszakasz kitolasa a valaszadok nagy részénél nem befolyasolta a
mesterképzésben valo tovabbtanulast (hallgatok 38 szazaléka jelezte, hogy egyaltalan
nem volt szempont az, hogy meghosszabbitsa a didkéveit, és 65 szazalékuk szamara szin-
tén nem volt szempont a ,,mindegy, hogy mit”, csak tanuljon tényezd.)

A palyara orientalas tényezdje — mint az oktatoi szerepkészlet eleme — is megjelenik
a motivumok kozott: a hallgatok egydtode jelezte, hogy nagyon nagy mértékben befo-
lyasolta a tovabbtanulasban, az alapszakon oktatd (vagy korabbi felsdoktatasi) tanarok
0sztondzése a mesterképzésben vald tovabbtanulasra.

3. tablazat. A tovabbtanulas motivumai mesterszakon (négyfoki skala datlagai: 4=nagyon
nagy szerepet jatszott, 1=egyaltalan nem jatszott szerepet)

nappali | levelezé

Mindenképpen MA vagy MSc diplomat szeretnék szerezni 3,7 3,6
Hatarozott elképzelésem van arrol, hogy tanar szeretnék lenni, s ehhez sziikséges a 3,3 3,1
mesterszakos (MA, MSc) diploma

MA vagy MSc diplomaval konnyebb elhelyezkedni 3,1 2,7
J6 eredményeim voltak az alapszakon 3,1 2,6
MA vagy MSc diplomaval jobban lehet keresni 3,0 2,6
A sziileim, rokonaim 0szténdztek a mesterszakos diploma megszerzésére 2,7 1,9
A munkanélkiiliséget szeretném elkeriilni 2,7 2,6
Az alapszakon oktatd tanarok 0sztondztek 2,6 1,9
Vonz6 a didkélet, a diakkor meghosszabbitasa 2,6 1,7
A sziileim is rendelkeznek egyetemi diplomaval 2,2 1,6
Barataim, ismer6seim is jelentkeztek mesterképzésre 2,1 1,7
Munkahelyi elémenetelemhez sziikséges 2,1 2,7
Nem szeretnék tanar lenni, de a tanarképzésben tanultak jol hasznosithatok mas 1,9 1,5
palyakon

Jelenlegi munkamhoz sziikség van MA/MSc diplomara 1,9 2,7
A jelenlegi munkamhoz sziikség van tanari MA/MSc diplomara 1.9 2,8
Mindegy, hogy mit, csak tanuljak 1,5 1,5
Egyéb 1,1 1,1

A tandri mesterszak és az intézményvdlasztds szempontjai

A tanari mesterképzés, illetve az intézmény megvalasztasaban szerepet jatszo tényezok
sorrendje (4. tablazat) alig kiillonbozik az alapképzés helyének eldontéséhez fontos moti-
vumoktdl. Az elhatarozasban a szakmahoz, illetve az intézményhez kapcsolodo, részben
presztizs jellegli tényezdk a legerdsebbek, a ,.kényelmi” megfontolasok pedig ebben a
tekintetben is a lista aljan talalhatok. (A faktorelemzés megerdsitette ennek a csoporto-
sitasnak a jogosultsagat: a véleményalkotas harom 6nalldo dimenzigjat kiilonitette el: a
presztizs szempontokat, a kényelmi tényezoket és a kiilsé hatast, tanacsokat).

A tanari szakma irdnti vonzddas a hallgatok 52 szazalékdnal szerepel mint a tanari
mesterszak valasztasat nagyon nagy mértékben befolyasolo tényezd. A képz6 intézmény
és a kar jo hire szintén erds motivacios tényezd: a hallgatok negyven szazalékat nagyon
nagy mértékben befolyasolta. A tanarképzés valasztasanal a legkisebb motivacios erdvel
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az ezt a szakot konnyen el lehet végezni” és a ,,mashova nem vettek volna fel” tényezoi
szerepelnek.

A hallgatok haromnegyede szerint egyaltalan nem volt tényez6 az, hogy mashova nem
vették volna fel. A tanarképzdsok 67 szazaléka jelezte, hogy egyaltalan nem befolyasolta
az ,.ezt a szakot konnyen el lehet végezni” gondolat. Az a szempont sem befolyasolta a
hallgatok kétharmadat, hogy ,,ide volt a legkdnnyebb bekeriilni”.

A véleményformald személyek (sziilok, bardtok, tanarok) befolydsold ereje nem
egyenld mértékben, de érezteti hatasat, koziiliik kiemelend6 a fels6oktatasi oktatok hata-
sa, amely mind az atlagértékek, mind a valaszkategoriak megoszlasai szerint megeldzi a
sziil6k és a baratok hatasat.

A nappalisok dontésében a lakohely kozelségét kivéve minden tényezé fontosabb
valamelyest, a legnagyobb kiilonbség a sziil6k és a baratok tandcsai, valamint a felvételi
rangsornak tulajdonitott jelentdség tekintetében van. A levelezd tagozatosok korében az
intézmény elérhetdsége a legfontosabb tényezd.

4. tablazat. A tanari mesterszak és az intézmény valasztasanak szempontjai
(négyfoku skala atlagai: 4=nagyon nagy szerepet jatszott, 1=egydltaldn nem jatszott szerepet)

nappali levelezo
Az egyetemnek, f6iskolanak jo hire van 3,2 2,9
A képzést folytatd karnak jo hire van 3,1 29
Ertékes diplomat ad 3,1 3,0
Ezen a szakteriileten ez a legjobb intézmény 29 2,6
Tetszik ez a varos 2,7 2.5
Az intézmény jol szerepelt a felvételi rangsorokban 2,6 2,1
Ebben az intézményben van tovabbtanulasi lehetség 2,5 2,1
Kozel van a lakohelyemhez 2,3 2,5
Alapszakon oktatd tanaraim tanacsoltak 23 1,7
Sziileim tanacsoltak 2,2 1,5
A barataim is ide jelentkeztek, ide jarnak 2,2 1,7
IsmerGseim, barataim tanacsoltak 2,0 1,7
Koltségtérités elkeriilése: sok allamilag finanszirozott hely 1,9 1,7
Ide volt a legkdnnyebb bekertilni 1,7 1,6
Kozépiskolai tanarom/tanaraim tanacsoltak 1,6 1,3
Ezt a szakot itt konnyen el lehetett végezni 1,6 1,4
Mashova nem vettek volna fel 1,4 1,3
Egyéb 1,1 1,1

A hallgatok fels6oktatasi életutja feltérképezésének fontos része a diplomaszerzes idejé-
nek vizsgalata, magyaran az, hogy a hallgatok esetében a diploma kiallitasa feltételeinek
hianya miképpen hatraltatja és milyen szdmossagban a hallgatok oktatasi ciklusanak
befejezését. A legutobbi években oktatasi szakpolitikai dontések indikatoraként szerep-
16 informacidkra kutatasunk kereteiben mi is kivancsiak voltunk, amikor a felsGoktatas
»parkolopalya” jellegét leginkabb meghatarozo feltételt, a nyelvtudas szintjét vizsgaltuk
(5. tablazat). Azt konstatalhattuk, hogy a hallgatok egy részénél az igazolt nyelvtudas
hianya erdsiti a végzés elodazasat, e tényezd tehat a tovabbiakban is megoldasra vard
feladatokat ro a felsGoktatasra.
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5. tablazat. Beszéli-e az alabbi nyelveket, ha igen, milyen fokon? (%)

nappali
angol | német | francia | olasz | spanyol | orosz | latin | egyéb

nem beszélem 6 38 83 90 94 97 90 91
beszélem, de nincs nyelv-vizsgam | 18 15 7 6 4 3 7 4
alapfoku nyelvvizsgdm van 3 4 1 0 1 0 2 0
kozépfoku nyelvvizsgam van 52 29 4 1 0 0 2 1
fels6fokt nyelvvizsgam van 20 14 5 2 1 0 0 1
anyanyelvem / anyanyelvi szinten
beszélem 2 1 0 0 0 0 0 2

levelezd
nem beszélem 28 49 93 93 99 79 95 90
beszélem, de nincs nyelv-vizsgam | 22 15 4 4 1 11 3 4
alapfok nyelvvizsgam van 9 4 0 1 3 1 1
kézépfoku nyelvvizsgam van 24 15 2 1 2 1 3
felséfokl nyelvvizsgdm van 13 13 2 1 5 0 1
anyanyelvem / anyanyelvi szinten
beszélem 5 4 0 0 0 0 0 1

Osszegzés

A tanarképzés hallgatdi tulnyomo tobbségének a kozépiskolabdl a felsdoktatasba valod
atmenete az els6 jelentkezéskor sikeres volt. A hallgatok haromnegyede abban az intéz-
ményben végezte alapképzésii tanulmanyait, ahol a mesterképzést is folytatja.

A felsdoktatasba valo jelentkezést leginkabb a fels6foku végzettség megszerzése
motivalta, els6sorban a végzettség presztizse, tovabba az ezzel jaré anyagi eldnydk és
jobb elhelyezkedési lehetdségek miatt, ugyanakkor tovabbi fontos szempont volt a jo
kozépiskolai eredmények visszajelzd hatasa és a késdbbi foglalkozasrol valo hatarozott
elképzelés is.

Az alapképzési intézményvalasztasban a szakmahoz, illetve az intézményhez kapcso-
16d0, részben presztizs jellegili tényezok a legerésebbek. A mesterszakra valo jelentkezés
motivumainak soraban az értékesebb diploma megszerzése az elsédleges, ugyanakkor a
szaktargy, tudomanyteriilet iranti érdeklddés is jelentds hatdssal bir (mind az alapszakra,
mind a mesterszakra valo jelentkezéskor).

A hallgaték markans részének felsdoktatasi életitjat meghatarozta a tanari palya
valasztasa: a tanarképzés hallgatdinak 40 szazalékanal mar a felsGoktatasba valo jelent-
kezéskor ,,nagyon nagy szereppel” birt az, hogy tanar szeretett volna lenni. Ugyanakkor
azon hallgatok, akik szamara a tanarképzésbe vald jelentkezés legfontosabb szempontja
az volt, hogy a tanari végzettséget mas — nem tanari — palyan hasznaljak, a valaszadok
csak kevesebb, mint egytizedét tették ki.
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Inkluziv szakkollégiumi
kozosség

Az inklizio egyre gyakrabban haszndlt fogalma akkor vdlik igazdn
érthetové, ha nem csak tarsadalmi ideaként vagy szakpolitikai
elvdrdskent, hanem gyakorlati megvalosuldsdaban is rd tudunk

tekinteni. Eppen ezért a kovetkezokben arra vdllalkozunk, hogy az
inkliizio fogalmi keretének tisztdzdsa utdan egy konkrét példdn

keresztiil mutatjuk be az inkluzivitds biztositdasdnak lehetdségeét a
felsooktatdasban. A PTE Wlislocki Henrik Szakkollégiuma
miikodeésenek bo évtizede alatt megszildrditotta azokat a
Jellegzetességeket, amelyek az inkluzivitdsdanak szemléleti alapjait
Jelentik. Az elmuilt évtol inditott, jelentds forrdssal tamogatott komplex
program pedig segiti, hogy sokrétii tevékenységgel tegye egyre
inkluzivabbd szolgdltatdsrendszerét, ezzel tamogatva a t6bb, mint 30
hdtrdanyos helyzetil, nagyrészt romay/cigdany szakkollégista sikeres
elorehaladdscdt a felséoktatdsban.

Fogalmi keretek

definialni, tekintve, hogy tobbféle értelemben hasznaljak a szakpolitikdkban €s a

tudomanyos életben egyarant. A fogalom torténeti fejlodésének évtizedekkel
ezelotti kiinduldpontja volt a sajatos nevelési igényti (’special needs’) tanulok iskolai
befogadasara vonatkozo intézkedések, tevékenységek sora, melyet 6sszefoglaloan inklu-
ziv pedagogianak neveztek (Varga, 2012). Az elmult masfél évtizedben azonban folya-
matosan valtozott az inkluzié fogalmanak tartalma. Az egyik valtozas, hogy az inklazié
szempontjabol fokuszban 1évé eredeti csoport (“children with special needs’) mellett
tovabbi csoportokra is fokozottabb figyelem iranyult, tekintve, hogy 6k is veszélyeztetet-
tek az iskolai kizarodasi (exclusion’) folyamatokban. Vagyis az inkluziv nevelést mint a
sajatos nevelési igényl tanulok esetén sikerrel miikoddé beavatkozasokat egyre inkabb
kiterjesztették az eltérd kultiraji (példaul migrans vagy kisebbségi) csoportba tartozok-
ra, illetve az alacsony tarsadalmi statusza csaladokbol érkezdkre is (Kalocsainé és Varga,
2005). A masik valtozas, hogy az inkluziot egyre inkabb tarsadalmi szinten is fontos
szemléletként értelmezik (’social inclusion’), ezzel felvaltva a tarsadalmi integracid
fogalma ala sorolt addigi megkozelitést. A fogalmi valtozast vizsgald irodalomban (Hitz,
2002; Potts, 2002) jol kovethetdk a valtozas okai.

Az inklizi6é szempontjabdl fokuszba helyezett sajatossagok boviilését azzal magya-
razhatjuk, hogy a sajatos nevelési igényl tanulok befogadésat sikeresen megvalositd
tevékenységek korét célszeriinek lattak kiterjeszteni olyan személyekre, csoportokra,
akik mas okokbol ugyan, de hasonldéan gyakorta kizarodtak az oktatasbol, kovetkezés-

ﬁ témankhoz kapcsoloddan sziikségesnek tartjuk az inkluzié (’inclusion’) fogalmat
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képpen a tarsadalombol. A tarsadalmi integracié fogalmat valtd inkluzid hatterében pedig
feltételezhetéen az az egyre demokratizalodd szemléleti valtozas all, mely leginkabb a
kolesonosséggel jellemezhetd. Az integracié ugyanis olyan beilleszkedési folyamatot
jelent, melyben a hangsily azon a személyen, csoporton van, akinek a tarsadalom segiti
az integralodasat, de nem feltétlentil azzal, hogy maga is valtoztat a feltételrendszerén —
ezt sokkal inkabb a beilleszked6tdl varja el. Ezzel szemben az inklizio szemléletének az
a lényege, hogy a befogadas fokusza magén a kérnyezeten van: amennyiben a kornyezet
kell6 modon tud reagalni a benne 1évok igényeire, sziikségleteire, akkor mindenki kol-
csonds befogadasa sikeres lesz. Ebbdl a szemléletbdl az is kovetkezik, hogy az inkluzivi-
tas elsédlegesen az dkoszocialis kdrnyezet befogadova valasat célozza gy, hogy azokat
a beavatkozasokat helyezi kdzéppontba, amelyek megakadalyozzak egyes személyek,
csoportok kizaroédasat. Esélyegyenldségi oldalrol megkozelitve mindez azt jelenti, hogy
az egyenld banasmod, a hatranyos megkiilonboztetés tilalmanak ("equality’) biztositasa
mellett elengedhetetlen a valodi hozzaférést biztositd méltanyossag (Cequity’) eszk6zok-
kel megvaldsitott gyakorlasa — egészen az inkluzidig (Varga, 2013).

A fentiekben kibontott fogalomfejlddés alapjan egyetértiink az UNESCO (2009) altal
kiadott definicioval, és a tovabbiakban ezt a megkozelitést fogadjuk el az inkluzié meg-
hatdrozasara az oktatasi rendszerben.

,,Az inkluziora ugy tekintiink, mint egy olyan folyamatra, amely valamennyi gyerek,
fiatal és felnétt eltérd igényeit figyelembe veszi és reagal rajuk abbol a célbol, hogy
novelje részvételiiket a tanuldsban, a kulturakban és a kozosségekben. Ugyanakkor
mindezzel csokkenti és kikiiszoboli a kizarodasukat az oktatasbol. Ez a folyamat olyan
kolesonos elképzeléseken alapuld valtoztatasokat feltételez, amely érinti a tartalmakat,
megkozelitéseket, struktirdkat és stratégiakat. A valtozasok mentén kialakitott inkluziv
iskola képes sikerrel bevonni minden gyermeket a megfelelé korcsoportba, mivel az a
szemlélete, hogy az oktatasi rendszer legyen valoban elérheté minden gyermek szamara.”

A szakkollégiumi kozosség torténete

Az ezredfordulon a Pécsi Tudomanyegyetemen egyediilalld modon 6nalld tanszéki hat-
teret kapott a romoldgia tudomanyteriilete. Az els6é évek fejlodési folyamatait a tantar-
gyiasodas, a tanszék munkatarsainak bekapcsolodass és a hallgatoi 1étszam ndvekedése
jellemezte. Ugyanakkor egy EU-csatlakozasi forras' segitségével el tudott indulni a
tanszék mellett a romoldgia irant érdeklddd hallgatok szakkollégiuma is. (Forray 2012)
A Wlislocki Henrik nevét felvett szakkollégium mar a kezdetekkor ,,tanszékspecifikus”
sajatossagokkal birt. Ez nem csak azt jelentette, hogy a szakkollégium tevékenységeibe
elsésorban romologus hallgatok kapcsolodtak be, hanem azt is, hogy a k6zosségi-tamo-
gatd szolgaltatasok hangstlyosan jelentek meg benne. Ez a k6z0sségi tamogatast els6d-
legesnek tart6 szempont természetesen kdszonhetd volt az inditast generald nagy 6sszegli
palyazati tamogatas elvarasainak. Er0s ,,nyomast” jelentett azonban a hallgatoi igény is,
mivel a szakkollégistak zome szocialisan hatranyos kornyezetbdl, illetve roma/cigany
csaladokbdl érkezett a felsdoktatasba, akik e tAmogatd kozdsségben talaltdk meg az ott-
hon hagyott biztonsagot. Az EU-s palyazat altal generalt masfél éves elsé szakkollégiumi
idészakot tehat a rendkiviil dinamikus kozosséggé alakulasi tevékenység jellemezte,
szamtalan produktiv eseménnyel. Eppen ezért volt szembetiing a szakkollégium életében
a kovetkez0, nagy mértékii visszaépiilést jelentd kétéves szakasz az EU-tamogatas utani
forrashianyos idészakban. A fejlédés megtorpandsa €s a visszaépiilés érthetd, hiszen a
szakkollégium mogott allé Romologia Tanszek is fejlodési idoszakban volt, igy elsé-
sorban erre iranyult a 6 figyelem. E mellett a szakkollégiumi indulast generald tamoga-
tas nem egy miikodoé rendszerbe érkezett, igy nem voltak arra vonatkozd tapasztalatok
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¢és bejaratott eszkdzok, amelyek az intézményt elére lendithették volna forrashianyos
idészakban. A kétéves ,,sziinet” utan a tanszék munkatarsi kore olyan szakemberekkel
boviilt, akik az azt megel6z6 idészakban a non-profit szektorban hoztak 1étre és miikod-
tettek intézményeket roma/cigany didkok tdmogatasara®, igy a szakkollégium tjraindi-
tasa ,,civil” tapasztalatokra épiilt. Ett6] kezdve folyamatos — kisebb-nagyobb — palyazati
forrasok ¢és a kozosséget fokuszban tartd kiillonbozo tematikaju projektek segitették a
szakkollégium folyamatos mitkodését, fejlodését. A kozosségi tdmogatod szemlélet folya-
matos megerdsodését az segitette, hogy mar az inditaskor ez volt a meghatarozé szemlé-
let, illetve hogy az Ujrainditok szakmai tapasztalatai is ezen a teriileten voltak szerteaga-
z6ak. Az is lathato, hogy a szakkollégistak korébe bekapcsolodo hallgatok szinte kivétel
nélkiil igényelték a szoros kozosségi kereteket és legszivesebben azon tevékenységeken
vettek aktivan részt, amelyek erre épiiltek.> A szakkollégium létjogosultsagat mi sem
bizonyitja jobban, mint hogy az alapitas ota eltelt b6 évtizedben mar harom ,,fels6okta-
tasi generacio” valtotta egymast.

A jelen iddszak a 2011-ben tervezett és 2012-ben inditott Roma Szakkollégium
Projekt* tAmogatasaval szervezédik 10jja, s ez nagysagrendekkel meghaladja az elsd
évtizedben megvalositott szakkollégiumi tevékenységeket és forrasokat. Ez azonban
csak strukturalisan rott fejlesztési feladatokat a tanszékre és a szakkollégiumra, mivel a
szakkollégium szemlélete és az ennek mentén kialakitott tevékenységi kdre alapvetden
kirajzolodott az elmult évtizedben.

Elmondhato, hogy a szakkollégium szamara olyan inkluziv k6zosség és szolgaltatas-
rendszer mikodtetése a cél, amely segiti, hogy az egyetemen kiilonb6z6 szakokon tanu-
16, foként roma/cigany hallgatok sikerrel haladjanak kortarsaikkal egylitt a diplomaszer-
z¢s felé ugy, hogy kozben identitasukban tudatos, tarsadalmilag elkotelezett felndttekké
valjanak.

Inkluzivitas a szakkollégiumi programban

A kovetkezoben visszatériink az inkluzivitds témakoréhez tigy, hogy megvizsgaljuk,
milyen gyakorlati eszkdzokkel biztosithaté a kiépitése. Példaként a bemutatott szakkol-
légium jelenleg mitk6do tamogatd programjat elemezziik az inkluzivitas szempontjabol.

Egy adott k6z6sség szamara az inkluzivitas ,tapinthatd” valdsaga a tevékenységi
terek, melyek a kolesonds bevonddast kell tiikrozzek. A kdzdsség egy csoportja (,,kiva-
lasztottak™) altal kialakitott és az altaluk meghatarozott szabalyok mentén mukodtetett
terek ohatatlanul azt sugalljak a masik csoport (,,beengedettek™) szamara, hogy ebben az
ala-folérendeltségi viszonyban nekik a beilleszkedés (integracio) jut, és kevés a lehetd-
ségiik a targyi kornyezet és annak szabalyainak k6zos alakitasara — a kdlcsonos befoga-
dasra. Ezzel szemben az inkluziv tér kialakitasaba és mikodtetésébe sziikséges bevonni
minden résztvevoét, ezzel eldsegitve, hogy mindenki érvényesithesse sziikségleteit és
elvarasait akar a targyi feltételek, akar a szabalyok kialakitasakor. A vizsgalt szakkollé-
gium a Romolodgia Tanszék épiiletrészében sajat kozosségi térrel rendelkezik, amelynek
berendezéséhez ¢és a mitkodés kialakitasahoz a szakkollégista diakok tevélegesen hozza-
jarultak. Igényeik szerint a k6z0sségi tér valamennyiiik szamara elérheté minden olyan
idépontban, amikor az egyetem nyitva all, még ha a kozosségi térért felelds tanszéki
dolgozo nincs is jelen. A k6zosségi térben beszélgetdsarok, tanulopadok, konyvespolcok,
IKT-eszk6zok és konyharész is talalhatdo — a hallgatdi igényeknek megfeleléen. A tan-
sz€k tobbi helyiségét (kdnyvtar, tantermek, olvasoterem) a tanszéki ,,hazirend” szerint
hasznaljak a hallgatdk, azonban a hazirend kialakitasakor 6k is tehettek javaslatokat.

A targyi feltételeken tul akkor inkluziv a kérnyezet, ha képes a benne 1év6 valameny-
nyi személyhez igazodva egylittm(ikodé kozosséget mikddtetni. Az egyediséghez valo
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igazodas feltételezi a folyamatos személyes nyomon kovetést az igények és sziikségle-
tek feltarasatol a fejlodési, elorehaladasi folyamaton keresztiil. A sziikségletek alapjan
kialakitott szolgaltatasok célja a folyamatos egyéni fejlodés biztositasa, melyhez az
egylittmikddo kozosség is jelentésen hozzajarul. Szakkollégiumunk a bemenetnél (szak-
kollégiumi felvétel) széleskorii igény- és sziikségletfeltarast végez — a tagfelvételi palya-

zatban kért informaciokra, méréeszkozokre
¢és a személyes elbeszélgetésre épitve.

A felvett hallgatonak kotelessége és azon-
nali valasztasi lehet6sége van, hogy maga
kérje fel egyik tanarat, hogy tutorként segit-
se egyetemi elérehaladasat. A tutor a hallga-
toval heti rendszerességgel talalkozik, igy
lehetdségiik van olyan személyes kapcsolat
kialakitasara, mely valodi timogaté nyomon
kovetést jelent. Mivel minden hallgatonak
van tutora, és egy tutor maximum két hall-
gatoval foglalkozhat, igy valoban személyes
kapcsolatok alakulnak ki.

A személyes tamogatd rendszer masik
eleme a mentor. A mentor olyan fels6bb-
éves egyetemi hallgato, aki kortars segit6-
ként valamilyen sajat feladattal kapcsolo-
dik a kozosséghez. Igy van, aki az idegen
nyelvi beszélgetokort tartja, aki a hallgatoi
kutatasokat segiti, aki a hallgatdi palyazatok
¢és adminisztracidé tamogatoja, és olyan is,
aki kulturalis, k6zosségi programot szer-
vez. A mentorok konkrét feladataik kozben
bekapcsolodnak a szakkollégistak minden-
napjaiba, veliik barati kapcsolatot épitenek
ki. Ebben a kozdsségben a kortars segités
csak kis mértékben iranyitott (példaul a
konkrét mentori feladatokon keresztiil), és
nagyobbrészt spontan alakul a k6zosség tag-
jainak igényei mentén.

Ebbe a kozosségbe agyazddnak a sze-
mélyre szabott szakkollégiumi szolgaltata-
sok: az idegen nyelv oktatdsa, a tanulas-
modszertan és IKT-képzések, a mentalhi-
giénés ¢és identitas-erdsitd foglalkozasok
stb. A szolgaltatasokat a szakkollégistak hét
kozben a kozosségi teriikben vagy a havon-
ta egy alkalommal szervezett haromnapos
,.bentalvos” hétvégén vehetik igénybe.

A hallgatok természetesen maguk is

Lathatoan szertedgazo szolgdl-
tatdsi kor és lehetbségek sora
veszi koriil a szakkollégistdkat
ebben kozosségi tamogato rend-
szerben. De az inkluzivitds
valodi garancidja a bevonodo
személyek tudatos részuvétele a
sajat elorehaladcdsi folyamartuk-
ban. Ennek elso léepése a szak-
kollegista félev eleji irdsban rog-
zitett, tutordaval megbeszélt vdl-
laldsai — melyek az egyetemi
elorehaladdshoz, a szakkollégiu-
mi munkdhoz és mindezeken
keresztiil a karriertervezéshez
kapcsolodnak. A megvalosuldst
a szakkollégistdk a félév sordn
személyes portfoliojukban régzi-
tik, gytijtik, majd a félev végen
0sszegzo beszdamoloban tekinte-
nek vissza az elért eredmények-
re. Igy a portfolio objektiv eszki-
zévé vdlik a szakkollégiumi vdl-
laldsok igazoldsdnak, és egyben
egyre tudatosabbd teszi a szak-
kollegistdkat sajdt életiik, vitjuk
tervezésében, dintéseik megho-
zdsaban.

kereshetnek tovabbi, elérehaladasukat szolgald tevékenységi teriileteket — a szakkol-
légiumhoz kapcsolodoan. A tudomanyos eldrehaladasuk érdekében a programon beliil
mikrokutatasokat valdsitanak meg, minikonferencidkat szerveznek, és eredményeiket
kiadvanyokban teszik k6zz¢.*> E mellett a tirsadalmi felelésségvallalas érdekében maguk
valasztotta szervezeteknél dnkéntes munkat véllalnak szerte a megyében.
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Lathatoan szertedgaz6 szolgaltatasi kor és lehetdségek sora veszi kortil a szakkollé-
gistakat ebben kozosségi tamogatd rendszerben. De az inkluzivitas valddi garancidja a
bevon6do személyek tudatos részvétele a sajat elérehaladasi folyamatukban. Ennek els6
Iépése a szakkollégista félév eleji irasban rogzitett, tutoraval megbeszélt vallalasai —
melyek az egyetemi elérehaladashoz, a szakkollégiumi munkéhoz és mindezeken keresz-
tiil a karriertervezéshez kapcsolodnak. A megvalosulast a szakkollégistak a félév soran
személyes portfoliojukban rogzitik, gytijtik, majd a félév végén 6sszegzd beszdmoloban
tekintenek vissza az elért eredményekre. fgy a portfolio objektiv eszkozévé valik a szak-
kollégiumi vallalasok igazolasanak, és egyben egyre tudatosabba teszi a szakkollégista-
kat sajat életiik, utjuk tervezésében, dontéseik meghozasaban.

Inkluzivitas a szakkollégistak szerint

A kovetkezbben felvillantjuk a szakkollégistak ,,pillanatfelvételét” — egy rovid kérddives
kutatas eredményét az inkluzivitas szempontjabol.

A kérddivet a szakkollégistak 2013 novemberében, a szemeszter kdzepén toltottek ki,
Osszesen 32 f6: fele fin, fele lany. A kérddivet kitolték mindegyike szocidlisan hatranyos
helyzetli (sokuk halmozottan hatranyos helyzet(i) fiatal. Dontd tobbségiik valamelyik
roma/cigany csoporthoz tartozik. Kozel egyhatoduk fels6fokt szakképzésre, tovabbi
egyhatoduk mesterképzésre jar, nagyobbik résziik (70 szazalék) pedig BA képzésen tanul
a Pécsi Tudomanyegyetemen. A szakjaik is sokfélék: jogi és szocialis asszisztensek, bol-
csészek, tanarszakosok, természettudomanyi és egészségiigyi karosok, valamint miszaki
képzésben résztvevok is vannak koztiik. Az onkitoltds kérddivet a kdzosségi tér vezetd-
jétol kaptak, és helyben irtdk be a valaszokat az alig negyedorat igényld kérddivbe. Az
adatokat a tanszék demonstratora dolgozta fel.”

Az alapadatok utan kovetkezo els6 kérdésben egy 1—7-ig terjedd skalan kellett megje-
16Ini, hogy mennyire segiti a szakkollégium a kitdlt6 egyetemi sikerességét. Az atlagban
adott 5,1 pont az inkabb segiti felé tartast mutatja, ami fontos megallapitas a programot
megvalositok szamara, azonban a segités formajarél még nem arulkodik.

A kovetkezd kérdés azonban arra irdnyult, mivel segiti a szakkollégium a hallgatd
egyetemi sikerességet. Ennél a résznél 6t dolgot sorolhattak fel a kitdltdk szabadon,
rangsorolva. Az ezt kovetd zarokérdés pedig arra vonatkozott, mi hidnyozna, ha nem
lenne a szakkollégium. Ugyantigy 6t, sajat maga altal megadott dolgot sorolhatott fel itt
is a valaszadd. Az elemzés soran tematizaltuk a két — a tartalomra vonatkoz6 — kérdésre
adott valaszokat, és az 6nallo értékelés mellett Gssze is vetettiik 6ket. Ez lathato az alabbi
grafikonon (1. szdmu abra).

A legszembetlinGbb, hogy a szakkollégium altal nytjtott szolgaltatasok korébol mesz-
sze kiemelkedik az anyagi tamogatas és a k6zosség. Nem kell meglepddni ezen, hiszen a
szakkollégistak mindegyike hatranyos helyzeti fiatal, akik nagy része a program 9szton-
dij tamogatasa nélkiil nem, vagy csak nehézségek aran oldana meg a felséfokt tanulma-
nyait. Arra is van a hallgatok kozott tobb példa, hogy az egyetemi tanulés és a szakkol-
légiumi elfoglaltsag mellett tovabbi alkalmi munkékat végeznek, mert az 6 jovedelmiik
a csaladjuk egyetlen bevétele. Mindezek ellenére a kollégium nytjtotta szolgaltatasok
hallgatoi igények szerinti soraban még igy is megel6zi a k6z6sség az anyagi tamogatast.
Ha pedig azt a kérdést nézziik, hogy mi hianyozna, ha nem lenne szakkollégium, akkor
még inkabb kiugrik a kozdsség igények kozotti meghatarozo szerepe.

Ez egyértelmiien az inkluzivitds felé vezetd elsd és legfontosabb 1épéseket mutatja,
vagyis azt a helyzetet, amikor van egy olyan befogaddé koézeg, amit a szakkollégis-
ta mindennél tobbre értékel, ahol biztonsagosan, tamogatva érzi magat. Lathatéan a
befogadd kozosség kiemelten fontos azon fiatalok szamara, akik a felsdoktatasba Iépve
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1. abra. Mit nyujt a szakkollégium és mi hianyozna, ha nem kapnak meg? (N=32)

a tobblépcsds mobilitas utjat jarjak, tarsadalmi szempontbol egyre tdvolodva a bizton-
sagot jelentd csaladi kozosségtol. Az egyetemi kdzeg sajatossagai ugyanis sok esetben
tavol allnak az otthonrdl hozott szocializaciés mintaktol, €s ezt tovabb neheziti a cigany
szarmazasra neheziil6 vélt vagy valds negativ diszkriminacido megélése. Azok a hasonld
hatter( fiatalok, akik tamogatd kozosség nélkiil jarjak a felsGoktatast, kiilondsen ki van-
nak téve a kizarodas veszélyének. Tapasztalataink és lemorzsolodasi adataink szerint a
szakkollégium inkluziv k6zosségének dnmagaban is hatarozott megtarté ereje van ebben
a helyzetben.

Az éabrat tovabb elemezve az is lathatd, hogy a széleskorli szakkollégiumi szolgal-
tatasok sokkal kisebb mértékben jelentek meg a hallgatok felsorolasaban, mint maga
a kozosség. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy e szolgaltatasok nem segitenék az
inkluzivitast jelenté személyes timogat6 rendszer biztositasat, és ezzel nem jarulnanak
hozza az egyetemi sikerességhez. Sokkal inkabb azt jelzi, hogy a hallgatok még nem
kellden latjak at az egyes szolgaltatisok sziikségességét sajat elérehaladasukban. Eppen
ezért kiemelkedd fontossagu a tudatossaguk novelése a portfolioval €s tutorral tamoga-
tott egyéni fejlddési folyamatuk alakitasaban. fgy épiil 1épésrél 1épésre az az inkluziv
tamogatd rendszer, amelyben a szakkollégistak a mar kialakitott és biztonsagot jelento
kozosségi hattérrel egyre tudatosabban képesek valasztani, illetve bevonddni a felkinalt,
esélynoveld szolgaltatasokba.

Osszegzés

A fentiekben bemutatott szakkollégiumi példa arra kivanta rairanyitani a figyelmet, hogy
az inkluzié fogalmaval leirt tarsadalmi befogadasi folyamat miként tiltethet6 a gyakor-
latba — példaul a felsdoktatasban. Bizonyitottnak latjuk azt, hogy a megfeleld szemléleti
¢és gyakorlati eszkozokkel felvértezett kozosségek valosagos esélyeket tudnak biztositani
azon személyek és kozosségek szamara, akik tdmogatd — inkluziv — kornyezet nélkiil
ki vannak téve a kizarodas veszélyének. Sziikségesnek latjuk azon modellek leirasat és
terjesztését, amelyek a bemutatott szakkollégiumi példahoz hasonloan, de mas teriilete-
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ken hozza tudnak jarulni az inkluziv kozosségek kialakitdsahoz, mikodtetéséhez. Igy
tamogatva minél tobb gyerek, fiatal és felnott sikeres tarsadalmi befogadasi folyamatat.
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Jegyzetek

'OM - Phare Program 2002-2003 4 halmozottan
hatranyos helyzetii, elsésorban roma fiatalok tarsa-

*Gandhi Gimnazium, Amrita OBK Egyesiilet, Col-
legium Martineum, Fadg BK Egyesiilet, Khetanipe
Egyesiilet.

* A szakkollégiumi , évtized” f6bb tevékenységei:
roma/cigany targyu filmklub szervezése a pécsi
egyetemistak szamara, kozosségi tér kialakitasa és
fenntartasa a szakkollégistaknak, szemeszterenkénti
romoldgia szakest megvaldsitasa, ,,Esélyegyenléség
a felsdoktatasban” tematikaju kutatas, konferencia,
kiallitas ¢és kiadvany létrehozasa, onkéntesség roma
kozosségekben, felsdoktatasba 1épd roma/cigany
hallgatok mentoralasa stb.
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*Roma Szakkollégiumok tamogatisa — TAMOP
4.1.1.D

‘A szakkollégiumot tamogaté TAMOP palyazat kere-
tében negyedévente megjelend Romoldgia folydirat,
valamint a konferenciakdtetek nyujtanak ehhez tudo-
manyos keretet.

®Faag Barati Kor Egyesiilet, Gandhi Kozalapitva-
nyi Gimnazium és Kollégium, Khetanipe Egyesiilet,
Szama da noj Egyesiilet, Szent Marton Caritas Ala-
pitvany.

"Itt mondunk készonetet Schaffer Janos kozosségi
tér vezetének és Oldh Anita demonstratornak a segit-
ségért.




Boros Janos

egyetemi tandr, Pécsi Tudomanyegyetem

Az eltunés esztetikaja

Filozdfiai pasticcio Paul Virilio dromologidjaval

Szamtalanszor beharangoztdk mdr Pdrizsnak, a vildg egykori nem
hivatalos, de valosdgos kulturdlis fovdrosdnak New York és Kalifornia
maogé soroloddsdt, am az elmiilt évezred utolso évtizedeire
visszatekintve gy tiinik, tovabbra is a francia fovdrosbol jottek a
legmeghokkentobb 1ij eszmék - taldan extravagancidk, taldan a jovo iij
,Sz0ldrai’, jovendo enciklopédicdk merész eloérzetei. Lyotard
poszimodern diagnosztikdja, Derrida (1967) grammatologidja és
dekonstrukcioja, Deleuze és Guattari (1972) tdarsadalmi
skizoanalizise vagy Virilio dromologidja 1j gondolkoddsmodok,
szotdrak, eljdardsmodok, tudomdmnyok és paradigmcdk
megjelenhetoséget, de taldn mdr megjelenését jelzik. A pdrizsi
tjdonsdgok sordban elokeld helyet foglal el Virilio (1992)
sebességfilozofidja.

Sebességfenomenolégia

tudatosan vallalja azt az irracionalizmust, amely a francia filoz6fusok nem-kartézi-

anus szarnyat jellemzi, és amelyet esetenként vadként is emlegetnek veliik kapcso-
latban. Az irracionalizmussal kapcsolatban esetenként a *posztstrukturalizmus’ fogalmat
emlegetik. Manfred Frank egy irdsaban az egész posztstrukturalizmust vége felé kozele-
d6 divatnak tartja, amely utan, mint minden bucstuz6 divat utan, faradt beletorodéssel
tekintiink: végsé soron nem tudjuk, hogy a torvény, amely 1étrejottiik és miikddésiik
folott 6rkodott, a fejlodésé volt-e. Ha viszont vége van és ,,csak” divat volt, akkor meg-
konnyebbiiliink: nem tévesztenek meg tobbé benniinket.

Virilio nem tartozik szorosabb értelemben a posztstrukturalistak k6zé, nem Saussu-
re-on ¢és Lévi-Strauss-on nevelkedett, nem filozofus, hanem épitész és varostervezo, de
kétségteleniil vele kapcsolatban is hallhatok Frank bucsuszavai. Minden filozéfus, aki
elfogad bizonyos racionalitast, és torekszik alapelvek kovetkezetes fenntartasara, ren-
dezett argumentaciora (és ezt hagyomanyosan elvartak a filozofusoktol), meglepddik
Virilio szabad asszociacios irdsain, az dtletek kavalkadjan. Nem szisztematikus filozo-
fidt miivel, hanem szines és zsibongd Otletbazarjanak portékait kindlja a terepsziirkébe
melankolizalédo akadémikus filozofiai élet tagjai szamara. Az ember szivesen elmegy
egy bazar mellett, csodalkozik a sokféle csecsebecsén, de nem téveszti meg az érzékeket
izgato sokféleség. Am egy pillantas ritkan elég, hogy meggy6zddhessiink: vajon tovabb-
Iépve liveggyongydket vagy gyémantokat hagyunk-e ott a kereskedonél. Mindenesetre
esziinkbe juthat a piacon athalad6é Szdkratész, aki elcsodalkozik, milyen sok dolgot lat,
amire nincs sziiksége.

Richard Rorty szerint a filozofiai és tudomanyos Gjdonsag a nyelv megujitasabol ered:
1j szavakat, j fogalmi kapcsolatokat, j argumentacidés modokat talalunk. Mivel 0j nyelv
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feltalalasarol van sz6, igy nem is varhatjuk, hogy a régin nevelkedett nyelvbeszélék meg-
értsék az Gjat. Mindaddig, amig nem tanuljak meg az 01j beszédmoddot, nem fogjak tudni
eldonteni, hogy tényleg 01j nyelvrdl van-e sz6. Amig nem tanulnak meg (j modon latni,
nem tudjak megallapitani, hogy az uj bazarokban valodi érték lapul-e. Természetesen egy
régebbi nyelvet beszélonek komoly erdfeszitéseket kell tennie egy 1j nyelv megértésére,
¢és a tanulasi képesség gyakran egy korabbi nyelvben eltoltdtt idovel forditottan aranyos.
Egy nyelv szolgasagaban eltoltott hosszabb id6 csokkenti képességiinket egy felszabadi-
t6 j nyelv megtanulasara.

Virilio Gj fogalmat, Gj nézépontot, j axiomat, 0j paradigmat — tehat Gj nyelvi lehetd-
séget — talalt a kultura és a torténelem megértésére: a sebességet, és ennek tudomanyat,
a dromologiat. Hogy a dromologia félreértés-e, avagy egy ujfajta vilagszemlélet sikeres
alapja lesz-e, még korai lenne eldonteni. Nyilvanvaloan egy 1j lehetséges ,.kultartorté-
neti” paradigma folvetésérdl van szo, talan egy 0j szotar elsé szavarol, talan egy dromo-
logikus enciklopédia korai jelzetér6l. A dromoldgia a sebesség tudomanya, ¢s mint ilyen
alapvetd transzhisztorikus, transzkulturalis és filozofiai paradigmanak szanja szerzdje.
A gyorsasag az emberek torténelmi versengésének ¢€s sikerességének zaloga, és minden
emberi, s6t biologiai kultira létfontossagu és meghatarozd dsszetevdje. Az ingeriilet az
ember idegpalydjan akar szazhusz métert is megtehet egy masodperc alatt, ami tobb mint
négyszaz kilométer 6ranként. Az evolicid sordn feltehetdleg azért alakult ki ez a sebes-
ség, mert a szervezet csak igy tudott megfelelni a kornyezeti kihivasoknak.

Az a haladasi sebesség, amely messze nagyobb természetes mozgasképességiinknél,
csak a legutolso szaz évben jelent meg az ember torténetében. Ez talan valamelyest érthe-
tové teszi, hogy csak most figyeliink {6l rd, mint valami olyanra, amely egész kultirankat
¢és ennek torténetét ,,athatja”.

Elesen szembeszokik a gyorsasdg szerepe habortkban, ahol az emberek egymaéssal
vald ,,versengése” a legszélsdségesebb format 6lti. A sebesség mint iranyitott, egy utat
bizonyos id6 alatt megtevé mozgas nagysaga vektor; ugy a bioldgidban, mint az emberi
torténelemben a feliilkerekedés, az uralom eszkdze. Akié a nagyobb mozgasi sebesség,
aki képeket, informaciokat, gondolatokat és hatasokat a leggyorsabban és legkisebb hiba-
szazalékkal tud kozvetiteni, azaz egyik helyrdl a masikra athelyezni, az kerekedik foliil
az evolucios versenyfutasban. Az allatvilagban a gyorsabb allat zsakmanyul ejti a lasstub-
bat, a lassubb mozgas az ¢élet megsziinését eredményezheti. A dromologikus mozzanatot
nemcsak az emberi tdrsadalomban, az allatvilagban, de minden él61ény szervezetében is
megtalalhatjuk, hiszen a nedveknek és reflexeknek megfeleld sebességgel kell keringeni
a szervezetben, hogy az életképes legyen.

Az emberek versengéseik soran a tarsadalmat is ,,dromokratikussa” tették: a gyorsabb
lesz a gydztes, az, aki az informaciokat elébb birtokolja, aki gyorsabban tud cselekedni,
hamarabb ér a legelokkel, vizzel, ligetekkel teli vidékre, aki sebesebb azok megvédésé-
ben, aki gyorsabban tud parancsokat adni.

A sebesség jelentoségének novekedésével a tarsadalmat a jovoben lehetséges, hogy
nem az arisztokracia, hanem a dromokracia fogja uralni. Winston Churchill azt mondta
miniszterelnoksége utan, hogy két dolgot hidnyol: a gyors informaciot és kozlekedést.
A hatalom ¢és sebesség nyilvanvald Osszefiiggésére utal ez a megjegyzés.

A dromoldgia tehat korantsem az épités, a ,.konstruktiv racionalitas” beallitodasabol
alakult ki, hanem a feliilkerekedésre, a hatalomra és a gyengébbnek bizonyuld elpuszti-
tasara valo torekvésbol. A ,tudas hatalom” fogalomkapcsolashoz kétségtelentil hozzat-
ehetjiik, hogy a tudas nagyobb sebesség, erételjesebb-bonyolultabb struktura, gyorsabb
struktara-létrehozas és transzport, és ezek altal nagyobb hatalom is. A hatalomra vald
vagy, amit Nietzsche az ember f6 mozgatdjanak tartott, parosul a tudésra és a sebesség-
re vald vaggyal. Az ember tér-idébe zart esetlegességébdl fakado kielégiiletlenségének
a sebesség nyujthat latszolagos feloldast és id6leges orvossagot. Sajat korlatozottsaga

36




Varga Aranka: Inkluziv szakkollégiumi kozosség

legy6zhetetlenségét a tér, id6 és a masik ember (de nem annak esetlegessége) legyo-
zésével kompenzalja. Virilio szerint a sebesség a tlélési kiizdelemben, a haboraban, a
zsakmanyszerzésben alakult ki, és nem a szeretet, hanem ,,az agresszio ¢s a destruktivitas
kapcsolataiban”. A dromoldgia ,,nem Marx ¢és Descartes tanulmanyozasabol” sziiletett,
hanem a habort megtapasztalasabol” — hangstlyozza Virilio.

Mai vilagunkat, legyen az tarsadalmi, politikai, katonai vagy esztétikai, jobban, mint
valaha, alakitja a sebesség. A vildg ma nem gondolhato el a sebesség, a kinematogréfia,
a replilogépek, a szamitogépek €s az autok nélkiil. Ezek a sebesség-termékek és sebes-
ség-termelék azonban egyszerre rangatnak ki benniinket a sebesség el6tti mozdulatlan-
sagbol és hajitanak at egy Ujfajta, sebesség-utani mozdulatlansagba. Nem sajat életlinket
¢ljiik tobbé, hanem a mozi vagy televizid ,,hdseiét”. Nem magunk gyaloglunk, tesziink
meg faradsagos utazasokat, hanem ugy jutunk el tdvoli kontinensekre, hogy ,,postai kiil-
deményként” foladjuk magunkat: térbdl-id6bol kiszakitva, 1égkondicionalt reptildgépek-
re iilink, megebédeliink, megnéziink egy
filmet és mar meg is érkeztiink egy masik
kontinensre. Teret és id6t megsemmisitve

athelyezziik magunkat.

A Kklasszikus utazas uton valo haladas volt.
Az uton, az Ut szerint (methodosz), modsze-
resen kellett haladni. Aki utazni akart, annak
ismernie kellett az utazas technikait. A gya-
log vagy szekéren vald transzport koraban
talalkoztunk a szembejovokkel, az ut mel-
lett dolgozdkkal, a veliink egy iranyba hala-
dokkal. A szubjektum kiilsé vilagahoz és
vilag-kapcsolodasaihoz mérhetd sebesség-
gel és léptékkel valtoztatta helyét, haladt
érzékelhetd rogosséggel és doccenésekkel,
méterr6l méterre. A f6ld és az emberi vilag
kozvetlen ttitarsa volt, Gigy is, mint jo barat
¢és ugy is, mint ellenség. Folytonos 1ti inter-
akcidjaban ut és cél 6sszemosddtak. Az
utazo és a helyben maradé dromologikusan
egyenrangu volt, a sebesség nem valasztotta
szét 6ket ugy, hogy a halado és a helyben
marado csak a pusztulas aszimptotikus pont-
jan ,taldlkozhatnak™. A halad6 sebessége
nem Olte meg a nem-haladot.

A sebesség: kdbitoszer. Menekii-
lés és felszabadulds a hétkézna-
Dok ldancaibdl 1ij ldncok (bizton-
sdgi ovek) kézé. Ha nincs hatal-
munk a mindennapi életben, a
sebesség mégis a hatalom vala-
miféle csaloka, idoleges és életve-
szélyes elmeényével ajandekoz
meg benniinket. Hatalmunk
lehet néhdny loerd folott, ame-
lyek gyorsabban szdguldanak
veltink, mint barmelyik kordbbi
kor leghatalmasabb uralkodoi.
Azt jdatszhatjuk, hogy nektink
sem tér, sem ido6 nem parancsol,
hiszen legyoztiik azokat.

A mai utazasban nincs tobbé ut, csak légkondicionalt idd- és tércsoveken 1) éghaj-
latokba valo varatlan, uttalan megérkezés. Bar a tér egyik pontjarél a masikra helyezziik
magunkat, a tér kontinuitasa és a tdvolsag imaginariussa valik szamunkra. A szubjektum-
nak, a személy belsd vilaganak a kiils6 vilaghoz képesti diszkontinuitasat latszélagosan
kontinuizaljuk: kondenzcsikokat huzunk az égi térre. Latszolagossdgok és megtévesz-
tések kozepette testlink bels6 tere és tudatunk ugy helyezddik at éghajlatokbol éghaj-
latokba, kontinensrdl kontinensre, hogy a koztiik levd teret nem érzékeljiik. Amerikaba
jutni korabban a tengerekkel valdo megkiizdést is jelentette: a legintenzivebb térlegydzést
¢s mozgast. Ma ez mar csupan pénzkérdés és korantsem a mozgas sportos tette. De ha
nincs tobbé ut, akkor van-e megérkezés? Az utazasbol és a megérkezésbdl helyben mara-
das lesz.

Szamitogépeinkkel nemzetkdzi konferencidkon vesziink részt, anélkiil, hogy oda-
utaznank. Leveleink azonnal irédnak egy masik kontinens szamitogép-képernydjén. Aki
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kapja, bizonyos értelemben ,,ugyanott” van, mint a levél ir6ja. A tér nem, csupan a fény
sebessége ,korlat” az informacio terjedése szamara. Autdink sz¢élvéddjén, mint moziban,
valtozik a taj: 01 ,,kalandok” részesei vagyunk, iilésre szijazottan.

De ember sem parancsol nekiink, hiszen mi uraljuk a vilagteremtd sebességet, amely
pillanatonként 11j festményt, uj mozgoképet vazol elénk és tlntet el, az idd megsziinik
¢és a vilag, a 16erdk, a természet egyetlen képfestd és egyetemes kinematografus, amely
csupan esztétikai éniinket szolgalja.

Az id6nek kozben kiilonos rabjaiva is valunk a szaguldasban, mikdzben a teret legy6z-
ni hissziik: a masodperc nem a mienk, mi valunk a masodpercek ¢és a 16erdk rabjava. Ha
nyugalomban lennénk, magunk donthetnénk, hogy a kovetkezd pillanatban mit tegyiink.
Nagy sebességnél, ahol hosszti masodpercek kellenének a megallasig, az ehhez sziiksé-
ges masodperceknek — és a hozzajuk tartozoé térnek — teljes mértékben rabjai vagyunk. Ez
az id6 és utszakasz, amit uralni hisziink, barmelyik pillanatban haldlunkat is okozhatja.
Egy replilégépben: mig be nem szalltunk, magunk urai vagyunk. A kifutépalyan vald
gyorsitas utan, bar uraljuk (helyesebben uraltatjuk) egy modon a teret és id6t, rabjukka
is valunk: be vagyunk szijazva és az it végéig nem menekiilhetiink a légkondicionalt és
mesterséges tér-idobol, amely kivansagunkra szembehelyezkedik egy masik tér-idovel,
mintegy lyukat firva abba.

A novekvd sebességgel nd a kiilsé és belséd tér-idd esztétikdjanak disszonancidja.
Légkondicionalt repiil6téri vardcsarnokok muiianyag-esztétikajat a repiil6gép belsejének
illatositott vilagaval cseréljiik fol. De az 0it, ami ott kint van, embertelenebb, mint vala-
ha. A repiil6 felszallo-kifutopalyaja vadabb, brutalisabb kdrnyezet, mint barmely korabbi
klasszikus ut. Egyetlen fa, egyetlen ¢l6lény sincs, csak kopar beton, kerekek nyoma és
flilsiketitd robaj. A madarak messze menekiilnek. Mikdzben legy6zziik a teret, egyes
darabjait teljesen el kell pusztitanunk, ember altal kdzvetleniil kibirhatatlanna és jarha-
tatlanna kell tenniink. Utazasunk gyorsasaganak és célszeriségének csOszeri negentrd-
piaja az entrdpia sivatagjait hagyja maga mogott. De ugyan kit érdekel ez? A repiildben
felszallas eldtt kellemes zene szo6l, utana pedig finom ételeket szolgalnak fol.

A folgyorsult és globalizaloédé kommunikacio potcselekvéssel és alhatalommal
ruhaz fol benniinket, mint Virilio mondja, ,,a technikaban kifejlesztett nagy sebességek
eredményeként megszlinik 1étezni a tudat mint a benniinket sajat életiinkrél tajékoz-
tatd jelenségek kozvetlen észlelése”. Mindaz, ami a képernyon torténik, nem veliink,
hanem egy képzeleti térben torténik, informacidk milliardjaival bombazodunk, ami-
hez é¢letiinknek ¢és cselekedeteinknek kozvetleniil semmi koze. Szakadék teremtddik
akozott, amit tudunk, és amit tenni tudunk: evolicios értelemben nagyon is kérdéses,
hogy milyen kovetkezményekkel fog mindez jarni, vagy rovidebb tdvon milyen tar-
sadalmi robbanasokhoz fognak ezek a jelenségek vezetni. A hagyomanyos korokban
¢és egyaltalan az evolucids biologiai rendszerekben ugyanis altalaban olyan és annyi
informaciot kapott egy szervezet, amennyire sziiksége volt a tuléléshez (késébb pedig
az embernél a jol-éléshez, de ez mar bizonyosfajta evolicios de-generacid). Ma azon-
ban olyan (informaciés) impulzusok érnek benniinket, amelyekre kozvetleniil semmi
sziikségilink mindennapi életiinkben. Azaz hidba kapjuk az informaciokat, nem tudunk
azok alapjan cselekedni, mivel a televizio, az internet téliink nagy tavolsagra tortént
eseményeket kozvetit, amelyekre semmilyen moédon nem tudunk visszahatni, amivel
nem tudunk oda-vissza kommunikacioba 1épni. A televizid, a hagyomanyos papir alapti
sajto sajatsagos ide-kommunikacié. Az internet lehetévé teszi a valaszt, a visszairast,
de az esetek legnagyobb részében a valaszoknak nincs semmiféle hatasa vagy kovet-
kezménye. A névtelen beirdsok alacsony nyelvi és intellektualis szinvonala elriasztja az
irni és olvasni tudokat. Koztudott, hogy éppen azoknak nincs idejiik az internetes kom-
munikacioban aktivan részt venni, akik valoban cselekednek, akik autentikus, autoném
¢letet élnek.
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A kozvetitett valésdg nem a mi valésagunk, szamunkra egyfajta nem-valdsag. Wolf-
gang Welsch szerint a valosag valosagtalanodasa ("Entwirklichung der Wirklichkeit”)
zajlik le a médiak kozvetitésével. A tradicionalis emberi kozosségben a kozosség hirei-
re kozvetleniil lehetett az adott kdzegben reagalni, cselekvési stratégiakat és taktikakat
kidolgozni és kovetni. Most azonban csak néziink bele ebbe a kiilonds ablakba, ebbe
a hideg csdbe, a televizidoba vagy a képernydbe, amely a gyors szallitoeszkdzokhoz
hasonldéan lyukat far teriinkbe és idonkbe, anélkiil, hogy barmire is haszndlni tudnank
a ¢s6agyubdl rank zuduld informaciok tomegét. Egyfajta informacio-mérgezésben, tul-
taplalasban szenvediink; egyik képességiink, az informacio-befogado tulerdltetddik, mig
a leado, a cselekvod képességiink satnyul. A tiltaplaltsag szimptomai jelennek meg infor-
macids haztartasunkban.

Az egyének jovoje is megkérddjelezddik, és ezen keresztiil nagy emberi csoportoknak,
kozosségeknek is. A fiatal lanyok filmsztarok, modellek (nem anyak, feleségek, sajat
téridejiikben 1¢élegzd ndk), a fiuk hires sportolok szeretnének lenni: ezt az egyetlen alter-
nativat kinalja a tomegkommunikacié. Felndvekedve — mindenki nem lehet sztar — csa-
lodott, frusztralt felndttek lesznek egy dket telekommunikative frusztralo tarsadalomban,
melyben 6k sem tudnak majd mast, mint csalodottsagukat tovabbadni.

Esztétikaterror

,» Lerror uralkodik az orszag folott: az ’esztétikai’ elfogadasa.” Ezt nem valamelyik totalita-
rius rendszer vezetd biirokrataja mondta, hanem Karl Heinz Bohrer, bielefeldi professzor, a
Merkur kiaddja, az 1992 szeptemberében tartott hannoveri esztétika-kongresszus megnyitod
eldaddsaban. Paul Feyerabend pedig kongresszusi hozzaszoldsaban ugy vélte, a kdzponti
kérdéseknek mindig van dialektusa — ma az esztétika. Egy korabbi tajszolas a teoldgia ira-
nyitasa alatt allt, majd a természettudomanyok, az egzisztencializmus mint teoldgia-p6tlek,
késbbb pedig a *68-as diskurzusokat mindenekfol6tt urald szociologia kovetkezett. Az esz-
tétika el6tt utoljara az etnoldgia dominalta az értelmiség beszédmodjat.

A legjobb gondolkodok koziil sokan visszahtizodtak a politikai elméletgyartastol, a
jolét és luxus tarsadalmaban a kilencvenes évek elején az életvilag atesztétizalasa felé
forditottak figyelmiiket. Az esztétika terrorja jelentené az esztétika dominanciajat egy-
részt a beszédekben, masrészt a mindennapi technikailag-iparilag eléallitott kornyezet
alakitasaban. Egy elvalosagtalanodott valosagban kell magat az embernek foltalalnia.

A képzelet vilagaban vagy inkabb a képzelgés altal uralt vilagban, a szazadvégi Ame-
rikaban, az ipar altal elpusztitott kdrnyezetben, régi gyarakbol (ezekbdl a korabbi szabad-
id6-ellenes entitasokbol) szabadidds, Uj bevasarlo vagy szorakoztatd kozpontokat hoznak
létre, megoérizve az alapvetd stilaris jegyeket. A modern rabszolgasag egykori csarnokai
az esztétizacid rabjainak, a rabesztétak 0j templomaiva valnak. A futdészalagok egykor
valdsagos izzadsagszagl kulisszai nem ipartorténeti leletek, hanem a szdrakoztatoipar
esztétizalt torténelemfelejtd, parfiimillati mekkai. A hangerdé ugyanaz, de nem a gépeké,
hanem a diszkézenéé. A rohanas ugyanaz, de nem a megélhetésé, hanem a megélhetés
,elviselhetetlen konnytiségének” (Kundera) felejtéséé. A torténelem esztétikdja a felejtve
felidézés, az eltlinés és eltiintetés esztétikajava valik.

Eme felejtés masik polusa a mindig-mindeniitt-jelenlevés. A tér-idd eltiintetése a
kiterjedés nélkdili pont (pillanat, hely) végtelenitése, mindigesitése-mindenholitasa. Eme
abszurdumban, a mozgas (¢és sebesség) zénoni téridé-aporetikajaban, a racionalis mérno-
ki tervezés visszavet benniinket a filozdfia hajnalaba: mikdzben egyre gyorsabban hala-
dunk, ismét nem tudjuk, mi a mozgas, és mikor, hol van az, aki mozog.

Anélkiil, hogy ezt a zénodni kérdést példaul Leibniz nyoman probalnank megérteni,
nyilvanvalo, hogy a sebesség esetén is ugyanazokkal az érthetetlenségekkel allunk szem-
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ben, mint a filozdéfia barmely teriiletén. A filozéfusok ismét folismerhetik, hogy egyetlen
valadi filozofiai kérdést sem oldottak meg. A sebesség ezek koziil csak egy. Nyilvan-
valdan a mozgas ¢s a sebesség ujrafelfedezése nyoman Gjra f61 kell tenniink a kérdést:
mi a mozgas? Es mikozben nem tudjuk, tovabb kell kérdezniink, vajon az ember kiils6
fizikai vagy belso lelki vilaga mozog-e és eme két vilag mozgasanak miféle viszonylatai
vannak ¢és lehetségesek.

Az eltiinés narrativ esztétikaja

Virilio szerint a sebesség az eltlinés miivészete. A gorogok folismerték, hogy a mozgas
érthetetlen. Logikai nehézségekkel kell megkiizdeniink, ha el akarjuk donteni, hogy hol
van, aki/ami mozog, illetve hol van, aki/ami sebességben van. Ha hozzank képest mozog,
kétségteleniil mar nincs ott, ahol mi vagyunk. Szamunkra eltint a sebességben levo, és
mi is eltiintiink szamara. Ha pedig mi gyorsulunk fol, akkor az is eltlinik, ahol voltunk,
és mi is eltiiniink azok eldl, akik el6tt vagy akiknél voltunk.

A sebesség novekedése atalakitja érzékiségiinket. Kant a teret és az idot tartja az érzé-
kiség tiszta formainak. Ezen keresztiil érintédik meg elménk és lesziink képesek folfogni
a vilagot, a benyomasokkal kapcsolatban fogalmat alkotni, a fogalmakat 6sszekapcsolni
¢és végiil rendszerezett tudast, tudomanyt alkotni. Kant az érzékelés és a vilagrol valo
elméleti gondolkodas feltételeként jeldlte meg a teret és az id6t, mint a priori szemlé-
leti formékat; azaz nala a belsd, az elme konstrualja a kiilsé megismert vilagot (mely
egy bizonyos evollicios szemszogbdl konstrualja a belsét). A tér és id6 relativisztikus
egymasba agyazodasa, melyet a kiils6 ¢és belso, az elme ¢és a fizikai vilag dsszefonddasa
kisér, nyilvanvaldan esztétikai és filozdfiai kovetkezményekkel jar.

Kant nem szdmolt a ténnyel, hogy tér ¢és idd valtozhatnak, és a megismerd alany a
valtozo térben és idében maga is valtozik. Ha tér, id6 és a megismer6 alany is allandoan
valtoztatjak pozicidikat, ennek kdvetkezményei lehetnek az ember Onértelmezésére,
vilaglatasara, tudomanyara és esztétikajara is. Hérakleitosz ismét szohoz juthat, hiszen
minden mozog, minden valtozik.

Mozogni és eltlinni persze sokféleképpen és sok helyrdl lehet. Mi magunk tlinhetiink
el, eltinhet érzékelésiink, de az érzékelt is. Eltiinhet valami sajat terlinkbdl-idonkbdl (lata-
sombdl, hallasombol) ugy is, hogy térben eltavozik, vagy a térbdl el/ki-mulik, és viszont.
Ha minden valtozik, akkor az érzékelés nem utolsosorban az eltiinés érzékelése lesz. Ha
viszont az esztétika a latottnak és érzékeltnek ,,szépre vagyo” tudomasul-vétele, akkor az
eltinések vilagaban az esztétika nem hagyomanyos értelemben vett esztétika lesz, hanem
valami, ami éppen azzal foglalkozik, ami kivonul 1atoterébdl, targyanak eltiinésével, az
eltlinés aspektusaival, végsé soron 6nmaga folytonos megsziinésével. Az eltlinés esztéti-
kaja, mikozben targyanak torlodését figyeli, onmagat is folytonosan torli. Kétségteleniil
az eltlinés esztétikajanak gondolatvilagaban érzékelhetjiik a Derrida altal kidolgozott
dekonstrukcios olvasas mozzanatat is, ami nem jelenti, hogy Virilio barmiben is adésa
lenne Derridanak, csupan ugyanazon kor hatarozza meg ¢életiiket (bar a ,,kor” fogalmat itt
ovatosan ¢€s idézojelbe téve kell hasznalnunk). A dekonstrukcié egyszerre tobb szoveget
olvas, a linearis olvasast a lassu, rétegzett olvasassal valtja fol, azaz eltiinteti az olvasas-
boél a hagyomanyos linearis utat, id6t és sebességet, és olvasobol, olvasottbol is kiveszi a
konstans linearis jelenlét megmerevedett id6tlenségre vagyo babuit. Az eltlinés esztétika-
ja eltiinteti a jelenlevd szubjektumot, mikozben egy ,,dekonstrualé dromolégiaban” sem
helyural6 szubjektum, sem az id6t kézben tartd jelenlét nincs tobbé.!

Az eltiinés esztétikdja a differencia esztétikdja, a kiilonbség felismerése. Amit észle-
link, az mar el is tiint. Az észlelés mint az érzékelés ¢és a fogalmak egyiitt munkalkodésa,
mire feldolgozza, fogalmi haldba illeszti, megismeréssé valtoztatja azt, ami észlelésiink
ereddje, az a valami mar iddben és talan térben is tovahaladt, nincs ott. A sebesség és az
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eltlinés esztétikaja ily modon megismerésiink legmélyebb Osszefiiggéseit érinti. A sebes-
ségesztétika paradigmatikus kifejezédése a filmmiivészet és az internet, eléfutara pedig
Montaigne, aki nem sajat ,,jelenlevé szubjektumat” akarja egy fogalomban kifejezni,
kozvetlen individualitasat nem altalanos fogalomnak szandékozik alarendelni: 6 minden
altalanostol, minden mastol kiilonbozd egyed, aki egyébként dnmagatol is folytonosan
kiilonbodzik, hiszen az idében folytonosan eltiinnek érzelmei, gondolatai, hogy jaknak
adjanak helyet.

Montaigne ,,nem tanit, hanem mesél”. Filozofiaja narrativ. Az eltiinés esztétikdjaban
Virilio is elbeszél. A gyorsuld sebességekben kdzvetleniil észlelt és eltiint vilag pillanat-
nyi, atfogova, globalissa soha nem valhaté megragadasara tor. Az eltlinés szépségének, a
vagy folytonos felvillanasanak és mar-el-is-tlinésének miivészete a mozi, a mobil kom-
munikacid és az internet, amelyben egyesiilnek az ember esztétikai-érzékeld képességei
a technika motorizaltsagaval. A kinematografia Godard Virilio éltal idézett szavaival
masodpercenkénti huszonnégy igazsagot szolgaltat. Azonban, és erre Godard nem utal,
ez a huszonnégy igazsag egyenként csak a masodperc egy-huszonnegyed részében ,,érvé-
nyes”. A masodperc huszonharom-huszonnegyed részében az egyetlen kocka héraklei-
toszi igazsaga mar el is tiint. Az eltlinés esztétikdja a film mellett az (j kommunikacios
eszkozok altal érhetd , tetten”: a folytonos megjelenés és elmulas sebességbe burkolt esz-
tétikaja, amely a vagyott, jov0, érkezd és mar el is tiint valésagot, az emberi érzelmektdl,
érzékeléstol atformalt ,,igazsagot” kozvetiti.

Korantsincs itt lehetéségiink az eltiinés rétegeinek feltarasara, csupan néhanyat emli-
tettiink. Besz¢€lni kellene még arrdl a telitettségrol, amelyet a vilag fokozodd muzealitasa
okoz, és amelyek miatt folytonosan el kell mozdulnunk a feltoltott helyekrdl. Hogy tjab-
bakat toltsiink le. De nyilvanvaldéan a platoni idealizmus is megkérddjelezddik: hiszen
az idedk mint képek éppen az allandosag fenntartdi, és képviseldik, a térbe és idébe
leszallt képmasaik, kultirank miikodé instanciai és roncsai igen nagy ellenallast tantsi-
tanak az elmulassal, a térbdl és 1débdl valo kikoltozéssel szemben. Mint Brumbaugh, a
Yale-egyetem volt professzora megjegyzi, ha mar megtestesiilt egy idea, akkor igencsak
ragaszkodik ehhez a vilaghoz. (Gondoljunk a szfinxre, vagy az énmagukat 6rokre fenn-
tartani akar6 allami biirokraciakra, stb.)

Az eltlinés esztétikajat Virilio Szent Pal szavaival kezdi, miszerint ,,eltiinik ennek
a vilagnak az abrazata”, azaz ,,a vilag ugy, ahogyan mi latjuk, letindben van”. Ez az
esztétika a statikus, hierarchikus-racionalis gondolkodassal szemben allitja: a vilag foly-
tonosan elmulik, csupan a mozgasok, az eltinések érzékelhetdk, de ezeket véglegesen,
iddtleniil nem érthetjiik meg — és talan éppen ez a megeértés.
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Hallo, itt a Gyermekradio!

Az ondllo Gyermek- és Ifjusagi Osztaly létrejotte és elso
szarnyprobdlgatdsai' 1945 és 1953 kozott.

A mult szdzad kellos kézepén, egy téli reggelen szdamos vdltozdsra
ébredltek az akkori magyar orszdaglakok. Tobbek kozott a ,Nagy
Budapest* kialakuldsdra, sot, a mai napig joggal dtkozodva
emlegetett Allamvédelmi Hatosdg is elkezdte hivatalos miikodéset.

A fenti ket esemény mogotti erok hatottak annak az 1ij szervezetnek a
miuikodesere is, amirdl a kévetkezo tanulmdny szol majd.

950. januar 1-jei mitkodési kezdettel a Magyar Radio — akkor még Magyar Radid
.I Hivatal néven szerepelt a Népmivelési Minisztérium feliigyelete alatt (Magyaror-
szag..., 19962000, 388. 0.) — létrehozta az 6nallo Ifjusagi €s Gyermekosztalyt.

Mar ¢életének elsé par éve is igen tartalmasra sikeredett, ami miatt tanulmanyomat
négy szeletbe kell vagnom. Az esszé atfogja az egész Osztaly leirasat, de finoman meg-
probalom fokuszban tartani a zenei nevelést szolgaldo mitkddését, hiszen érdeklédésem,
szakmam erre kotelez.

Az elsé nagyobb részben — melyet most kezében tart az Olvasd — a kezdeteket és
elézményeket fogom feltarni, az alapelveket, amely mikodését meghataroztak. Meg-
vizsgalom, milyen ,,talajon” cseperedett fel a Gyermekradio, kik gondoztak elso l1épéseit.
Megismerjiik majd azokat a kiilfoldi ,,nagybacsikat” — radidadokat —, akiket példaként
emlegettek akkor a Brody Sandor utcai székhdzban.

A masodik — kés6bbi kdzdlésre keriild — részben mélyebben elmertiliink abban, milyen
szerepet jatszott ez a kicsinyek (és nagyobbak) radidja a szocializacidban és az ifjisagi
egyseég létrejottét szolgald integracioban. Milyen eszkozokkel épitette kdzdsségét, leve-
lez6i haldzatat, hogyan és milyen sikerrel tartotta a kapcsolatot mas szervezetekkel.

A harmadik egység kifejti majd azokat a szakmai titkokat és elveket, ami mentén
a musorkészités haladt. Megismerjiik a Misorigazgatosag és a Radio Kollégiumanak
szerepét, a felettes Népmiivelddési Minisztérium radiobiralatait, azt, hogy kik, hogyan
adtak ,,hivatalos” visszajelzést a miisorokrol, milyen atyai- (neveléselméleti) koncepciok
mentén késziiltek misorai. Illetve betekintiink egy stidié két ajtoja kozotti résbe, hogy
hogyan szorulhatott oda be egy bemondo, miutan kigyulladt a piros lampa, a kabelvag-
dosésokba a 11-es studidban, azaz a ,,reakcid” jelenlétébe, és attol valo rettegés hatterébe,
amely nem hagyta ki az Ifjusagi Osztalyt sem.

Végiil az utolso, negyedik fejezetben megismerjiik magukat a miisorokat is. Ezen beliil
els@sorban a zenei rovat anyagait szolaltatjuk meg, elolvassuk a késziilt miisorkritikakat,
lapozgatunk a miisorujsagban, hogy 6sszehasonlitsuk a miisorstruktira valtozasat 1950
¢és 1953 ko6zott. Mindezt a Boritéktar poros folyosoin bolyongoé kutatd szerény kommen-
tarjaival fiiszerezve.

A hosszas kutat6éi munka, aminek egyik eredménye ez, és a mostant6l folyamatosan
késziilé publikaciok, nem valdsulhatott volna meg, ha nincs a Magyar Radionak olyan
torténész levéltarosa, mint Savoly Tamas. Minden segitséget megadott, hogy a 17 rak-
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tarhelyiségbdl allo levéltari labirintus kozel 3000 iratfolydméternyi anyaga kozt meg-
talaljam a kutatasomat érint0 iratokat. (A Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltara
tovabbi jo tiz-egynéhany iratfolydméternyi anyagot tarol, de ezek tartalma most nem itt
lesz elemezve.) A Radional fellelhetd iratok egy része mar rendszerezve van, viszont a
masik, jelentds része még a feldolgozas, dobozolas eldtt all, illetve most van folyamat-
ban. Emiatt viszont sajnos a levéltari forrasok szabalyszerti feltiintetése nagyon nehéz,
mivel a dobozjegyz¢ék a kutatds idején még nem allt rendelkezésre, igy a masolatokbol
készitett sajat nyilvantartasi szamokat lehet csak idézetkor feltlintetni. A dobozszintl
jegyzék hamarosan elérhetdvé valik, ami igy az egyik kovetkezd publikaciom alapja lesz.

Az Osztaly létrejotte. Elozmények, igények és elvek,
alapkoncepcié, ,,jo baratok™ az éterben

Prologus: a megszolalo a Tyukodi pajtas sziinetjeltil
a Magyar Radio Hivatal létrejottéig

Hogy miért fontos szamunkra ennek a fejezetnek lekdzlése? Azért, mert ezen keresztiil
érthetjiik meg ¢és érezhetjiik at az Ifjusagi Osztaly késobbi miikddésének koriilményeit.
A vilaghabor( utan gyorsan Gjjaépiilt Radio olyan energikus munkak6zosséget mondha-
tott magaénak, amely atsegitette az Osztalyt megalakulasanak nehézségein is, a radio-
torténet részérdl ,,atmeneti” korszaknak nevezett hat év (1950 és 1956 kozott) viszontag-
sagos ¢és nehéz periodusa alatt is tudott fejlodni, majd azt folytatta egészen a Hars Istvan
elndkségével (1974—1988) fémjelezett, szamos radids szerint ,,aranykornak™? titulalt
termékeny miisorkészitd idészakig. (Az ezt kdvetd évek az Ifjusagi Osztaly lassu hanyat-
lasat és végil 1993-ban teljes megsziinését hoztak. Ez az évszam doktori kutatdsom
végso hatarvonala is, bar néhany ropke kitekintést majd még fog tartalmazni napjainkig
is, csupan szembeallitasképp.)

1944 Szentestéjén leallt a budapesti nagyado. A csond, mindmaig a leghosszabb, 1945.
majus 1-jén tért meg hivatalosan, amikor felhangzott végre az utcai hangszorékbol a mar
emlitett Tyukodi pajtas dallamat tdrogaton recsegd sziinetjel Budapest-szerte. A Vizmi
pincéjében az ujjaépités és a demokratikus atalakulas tdmogatasara alakult Budapesti
Nemzeti Bizottsag a volt piarista didknak, Ortutay Gyulanak, a Szegedi Fiatalok Miivé-
szeti Kollégiumanak tagjanak, késébbi vezetdjének, a radids szajhagyomany utan ,,maso-
dik nagy menedzsernek” kikialtott szervezonek adta feladatul a Radio ujjaépitését. (Mas
forras, pontosabban az 1945 utani idészak els6 miisorigazgatoja, Schopflin Gyula [idézi:
Tobids, 2003, 16. o.] szerint Ortutay csak kozelebb lakott a Radid épiiletéhez, mint
masok, igy 6 volt ott az ostrom utan elészor, jo helyen.) Mindenesetre ifjusaghoz kot6do
vezetdi attitlidje mar 1935-t6l biztositott mikrofonlehetdséget a Kollégium fiataljainak
ismeretterjeszto eldadasok megtartasara. (1930-t6l az Irodalmi Osztaly munkatarsa volt,
késobb vezetdhelyettese. Ez az osztaly, illetve az Oktatasi Osztaly adott miisoridét az
ifjisagi miisoroknak.) Ez a kapcsolatrendszere csak segitette 6t az ujraindulasban. Mint
Bajcsy-Zsilinszky Endre kozvetlen kdrnyezetéhez tartozo értelmiségitdl Bajcsy-Zsilinsz-
ky a kovetkezo feltételekbdl alldo nevelési reformtervet kért Ortutaytdl, és Ortutay ezek
alapjan inditotta Gjra 1945. majus 1-jén a szabad Radiot:

— az oktatasi rendszer atszabasa a magyar torténelmi és népi egyéniségre,

— a népmiivelésen legyen a hangsuly, legyen végigvezetve Bartok és Kodaly zenei

forradalma,

— példat és munkat a rokon népektdl atvenni, az eddigi utanzast hattérbe szoritani,

— biztositani a szabad autonomikus szelekciot a titokban magyarellenes modszerek

helyett (idézi: Tobias, 2003, 29. o.).
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Ortutay 1947 tavaszaig toltotte be a radidelndki tisztet, miutan Rakosi kivalasztotta 6t a
kultuszminiszteri poziciora. (Sik Sandor rendfénok, volt tanara nem kis megrokonyodé-
sére, ugyanis Ortutayra harult a hitoktatas eltorlésének, majd az egyhazi iskolak allamo-
sitdsanak dramai feladata is.)

De még ezt megel6zden, 1946-ban, a még csak par honapja ,,nyekergd” Radio wjat
gondol: elinditja a Radio Gyermekujsagja cimi sorozatat. A (még) Irodalmi Osztalyon
beliil szerkesztett, 6-10 éves gyerekeknek szant miisort Papa Relli® (1957-ig kiséri mun-
kajaval a Gyermekradiot), valamint Képes Géza! késziti. Allando szerz6ik: Benedek
Elek, Tersanszky Jozsi Jend, Fiisi Jozsef. A zenei betétek Bartok Gyermekeknekjébdl,
Bartok ¢és Kodaly népdalfeldolgozasaibol allnak. 1947-ben a miisor konyv formaban is
megjelent, illetve a Magyar Radio cimi lap allandd mellékleteként szerepel. (A miisort
1956-ban allitjak le.)

Pillanatra kanyarodjunk vissza egyéb, reménykedésre okot ad6 tényekhez is. Az ost-
rom utan elmenekiild nacik és nyilasok a Stadid épiileteit teljesen kifosztottak, a Laki-
hegyi Nagyado felrobbantasa csak tetézte ezt. Gyakorlatilag 1945-ben ott allt a Radio,
mint alapitasakor, 1925-ben. Ennek ellenére az 0jjaépités eredményeként 1948 végére
mind a technikai szinvonal (teljesitményben), mind a miisoridé (napi 23 ora 18 oraval
szemben), mind az eldfizetdk szama (475 ezer a 419 ezerrel szemben) meghaladta az
1938-as évet (Magyarorszag..., 380—381. o0.). A nemzetkozivé valds, a nemzeti nagy-
adok létrejotte arra 0sztondzte Ortutayékat, majd az G elnokot, 1948-t61 Barcs Sandort,
hogy 1948-ra Budapest 1. és Budapest II. szamara az 1947-ben Atlantic City-ben létre-
hozott és 1948-ban Koppenhagaban iilésezd, Magyarorszagot is tagjaként szamon tarto
frekvencia-bizottsagtol védett frekvenciakat kérjenek. Ekkorra a Magyar Radio ismét a
,hagyfiuk” kozé tartozik.

1948-ban Ortutay Gyula elfoglaltsagara hivatkozva lemond. Az addig mar egy éve
igyvezetd alelnokként miikodé Barcs Sandor, Bajesy-Zsilinszky Endre masik bizalmasa
veszi at a vezetdi hatalmat. (Kés6bb a Rajk-perben népbiraként iilnokol korabbi alelnoke,
Justus Pal felett.) A Révai-féle agressziv kulturpolitika egyre nagyobb teret nyer. Ennek
is koszonhetd, hogy 1949. februar 1-tél nevet valtanak a nemzeti adok is: Budapest I. a
tovabbiakban Kossuth, mig Budapest II. Petdfi néven miikddik. Ahogy azt a Népszava
kozli, ,,nemcsak a jelentkezés valtozik meg, hanem megvaltozik a radié misora is. [...]
Alkalom nyilik arra, hogy a radi6 fokozott mértékben szolgalja a magyar nép nevelését
és szorakoztatasat.” Itt, a cikkben emliti meg a szerz6 (Bilka néven), hogy a gyermekra-
di6 kétféle miisort ad 6—10 éves gyermekek szamara, a radidiskola pedig, miisoridejének
ndvekedése miatt, naponta kétszer, délelétt és délutan ,,40—40 perces miisorral kapcso-
lodik a magyar iskolapolitikdba”. (A ,,régi” eredeti radidiskolai tervek, amiket Pamlényi
Ervin® dolgozott ki, és amelyek élvezték még Ortutay tamogatésat, ekkorra elenyésztek.)
A cikk szerint az iskolak radioval torténd felszerelése is fellendiilt, az ,,év végén minden
villannyal ellatott iskolaban megszdlal a magyar radié hangja.” (Hallo..., 1949. januar
29., 4. 0.) Utdbbi allitas kicsit santit a visszatekintések ¢és kutatasaim soran. A radiokkal
torténd felszereltség hianya egészen a *70-es évekig gondot okozott az 1963-ban utjara
inditott Iskolaradio szamara is. Vegyiik sorra a tényeket ezzel kapcsolatban is: a Radié
Levéltaraban taldlt, 1948-ban keltezett egyik dokumentum szerint® az addigi délutinon-
ként 55 percnyi musorid6t tényleg 80 percre emelve két részre osztottak szét. Délel6tt 11
oratol 40 percnyi, délutan 16 6ratol ismét 40 percnyi misort adott a Radio. Igyekeztek
ezeket a mlisorokat az iskolai tananyaggal dsszehangolni. Ez fontos, mert hamarosan —
1950 elején — ezzel ellentétes iranyzat is felbukkant a szerkesztok kdrében: ,,Valtozast
jelentene az eddigi radidiskola miisordhoz képest, hogy nem az iskolai tantargyakat dol-
goznank fel, hanem szoérakoztatd, az ifjisag érdeklddését jobban lekotd, kalandos forma-
ban, de azért az iskolai tanagyag figyelembevételével szerkesztenénk a miisort.” Es hogy
miért fontos az iranyvaltas: ,,A miisorszamok szerkesztésénél kiilonds gondot forditunk
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arra, hogy misoraink tulmutassanak a tananyagon, a multat kdssiik 6ssze a maval. [...]
Miisorainkat erésen atpolitizaljuk, az 6téves tervet, a szocializmust népszer(sitjiik.””

De el6tte még a ,,puhabb” 1948 soran elsd 1épésben 500 késziiléket akar a Radid a Val-
las- és Kozoktatasi Minisztériummal kar6ltve az iskolaknak szétosztani, majd 4 tovabbi
hoénap alatt Gjabb 2200 darabot. Ezzel lefedték volna az dsszes arammal ellatott iskola
igényét. De csak lefedték — volna. Ugyanis ez nem valosult meg, a Minisztérium végiil
nem hasznalta fel ezt a keretet késziilékvasarlasra és -osztasra.®

Ez a minisztérium tervezi azt is, hogy a radidadéasokat az iskolai tananyagba integral-
na. A felmeriilt témak, illetve tantargyak, ahol a radid kiegészitené az oktatast: nyelv- és
zeneoktatas (az els6 helyen), torténelem, irodalom és természetrajz, a Mindennapi kér-
dések ciml sorozattal aktualitasokkal, allampolgari ismeretekkel és ifjusagi hirmiisorral
egészitve ezt ki. A délutani adasok tobbnyire a déleldttiek ismétlései voltak, az altalanos
iskoldk felsd tagozatai és a gimndziumok részére, kiegészitve Osszetettebb zenei miiso-
rokkal, riportsorozatokkal (témai a gyari termelés, a falu, 0j ifjusagi konyvbeharangozok
voltak). Zenei témaju misor a hét hat napjan, énekoktatas hetente kétszer 20 percben, a
szerkesztok: Irsay Vera és Gat Jozsef az altalanos iskolak 1—4. osztalyainak sz6l6 miso-
rokat, mig Kerényi Gyorgy a felsé tagozatosokét szerkesztette.” A délutani zenei soroza-
tok kozé tartozod Keleteuropa virdagoskertjét Raics Istvan irta, heti 10 perces adasokban
lépkedve orszagok népzenei kulturdi kozott. A Zenei lexikon 15 alkalommal 10 percig
Bergl Hédy, Kassai Maria és Elischer Marcella szerkesztésében olyan igen komoly miisor-
cimekkel dobaldzott, mint példaul: Kromatika, konszonancia, disszonancia; Hangnemek
— alteracio-modulacio; Felhangok — temperalt hangrendszer, stb. D. Huszar Klara a Nagy
muzsikusokrol kis muzsikusoknak cimi misorban 6tszor fél 6raban mesélt zeneszerzokrol,
Ifjusagi kamarazene musora pedig 6tszor negyed oraban hangzott el. Ekkor mar Lehel
Gyorgy is sajat miisort tudhatott magaénak, tiz részes fél 6ras Mozart sorozataban probalta
a szerz0 ¢letmivét bezsufolni egyetlen studidba. Bergl Hédy a Virosok a zene torténetében
miisoraban 6t varost latogatott meg (Bonis Ferenc Zenéld varosok, Dimény Judit Varo-
sok, Zenék cimen készitett késébb — legalabbis cimében — hasonld misorokat.)

Kiilon érdekesség, hogy a dokumentum utolso oldalan talaltak szerint a Radio a Radio-
iskola és a Szabadegyetem programjat francia, illetve angol nyelven rendszeresen elkiild-
te az UNESCO-nak. (Ez egybevag az altalam ,,nagyadd-tudatnak™ nevezett szemlélettel,
a nemzetkdzi miisorszolgélattal, ami Széts Erné'? szemléletének tovabbvitele.) A zenei
miisorokat pedig a Magyar Pedagdgusok Szabad Szakszervezetének Zenei Tagozata
javaslatai alapjan allitottak ossze.

Innen mar csak egy kis 1épés a teljes fordulatig, 1949 6széig. A soron kovetkezd elnok,
Szirmai Istvan 1949. augusztus 20-an bejelenti, hogy a Radié most mar a magyar nép
vagyonaként az allam tulajdonat képezi. Az addigi elnevezés (Magyar Kozponti Hirado
Rt.) atvaltozik Magyar Radio Hivatalla. (Szirmai palyafutasa a Radional furcsan-kacskan
ért véget. 1953 januarjaban az AVH emberei elviszik egy rendkiviili radié kollégiumi
értekezletr6l. A rémiilt bemondok egymas kozott viragnyelven csak ugy emlegették a
folyoson az eseményt: ,,hullajtja a Radié Szirmait.” 1955-ben rehabilitaljak.)

Az Ifjusdg Kulturdlis Nevelése', az Ifjusdgi Osztily létrejittének okai

Az ifjisag egységesitett kulturalis nevelésének addig megoldatlan feladata 1949-ben a
MINSz-en (Magyar Ifjusag Népi Szovetsége'?) beliil eloddzhatatlanna valt. A 1949-es
masodik VIT (augusztus 14—28.) szintén aktudlissa tette ezt. Ehhez kérték az akkori
Radié vezetésének segitségét, mivel ugy tapasztaltak, a Radié nem mindségi misort ad,
hanem csak szorakoztat. Partpolitikai célokat igy nem tud szolgalni, a Radional dolgozo
kultarkaderek kispolgari hozzaallasuak, szarmazastak.
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Még ugyanebben az évben az Oktatasi Osztaly beadja azt az eléterjesztést'®, ami a
késbbbi ,,Radi6 a Radidban” megvaldosulasahoz vezet. Arra hivatkoznak beadvanyukban,
hogy pedagogiai eszk6zok felhasznalasaval eredményesebben lehet hatni a fiatalokra az
uj értékrendszerre €s politikai nézetre nevelés terén, hiszen az addigi miisorok csupan
propagandat sugaroztak a fiataloknak, de azt 6k ebben a formaban elutasitjak. Egyik,
mar kés6bb késziilt munkaterviikbdl idézve: ,,az uj [fjusagi- és Gyermekradio osztaly fel-
adata az, hogy felismerje a Radi6 hatalmas propaganda és neveld erejét, élenjarna abban

Laz uj Ifjusdgi- és Gyermekrddio
osztdly feladata az, hogy felis-
merje a Radio hatalmas propa-
ganda és nevelo erejet, élenjdr-
na abban a munkdban, hogy
gyermekeinkbol hazafias, a
Pdrthoz hii, a hdboriis uszitokat
gytilolo, a béketdabor vezetdiért,
elsésorban a Szovjetunioért,
Sztdalinert, Rakosiéert lelkesedd
ifjakat neveljen...” Ez a megko-
zeliteés elso halldsra nagyon is
beleillik a korrol alkotott elkép-
zeleésiinkbe, ahol mindenki
kozos célja egy ilyen forumon,
médiumban, mint a Rddio, a
teljes egység, a totalitdrius
dllam, az egy Pdrt — egy Vezer
elfogadtatdsa. De ez a gyakor-
latban, a rddiosok részérol egy-
dltaldn nem igy volt, a ,meguva-
losult nagy egyseg” nem jott
létre, barmennyire dlma azota
is a mai napig ez minden totali-
larius rendszernek.

a munkaban, hogy gyermekeinkbdl hazafias,
a Parthoz hii, a haboras uszitokat gyiilolo,
a béketabor vezetbiért, elsésorban a Szov-
jetunioért, Sztalinért, Rakosiért lelkesedd
ifjakat neveljen...”'* Ez a megkozelités els6
hallasra nagyon is beleillik a korrdl alko-
tott elképzelésiinkbe, ahol mindenki kdzos
célja egy ilyen féorumon, médiumban, mint
a Radio, a teljes egység, a totalitarius allam,
az egy Part — egy Vezér elfogadtatasa. De
ez a gyakorlatban, a radidsok részérdl egy-
altalan nem igy volt, a ,,megvalésult nagy
egység” nem jott létre, barmennyire alma
azOta is a mai napig ez minden totalitarius
rendszernek. Ezt a késébbi részekben (leg-
inkabb a harmadik nagy fejezetben) részle-
tesen is megvilagitom.

Indok volt szintén az is, hogy az Okta-
tasi (és Irodalmi) Osztaly munkatarsai fel-
néttmisorokat készitettek, akiknek mindig
nehéz és bizonytalan teriilet volt a gyer-
mekmiisor-készités. Ezen kiviil csak kultur-
csoportokra fokuszalt korabban a miisor-
készités, nem népszertsitett olyan altalanos,
mindenki szamara elérheté és fontos tevé-
kenységeket, mint az olvasas, az altalanos
miivelédés. Errdl is ir a mar emlitett doku-
mentum: ,,...olyan embereket [kell neveljen
a Radid], akik szeretik a munkat, [...] hiiek
a munkasosztalyhoz, [...] akik életvidamak,
miiveltek, batrak, egyszoval: szocialistak.”

Ezért célpontba a MINSz a kulturalis
nevelést helyezi, egy — ma divatos szoval —
fenntarthatd miivészeti paradigmaval kiegé-
szitve, a muivészutanpotlas kérdésével. Ezt
a képzo-, a zene- és a tancmiivészet terén

azonos modon akarja megoldani: tomegmozgositassal. A képzOmiivészet esetében van-
dorkiallitasok szervezésével, amibe a terv szerint 50 ezer fiatalt vonnanak be, a zene- és
tAncmiivészet esetében pedig az Orszagos Kongresszusi Kultirverseny!'® megszervezé-
sével. Ezt a célt szolgalta még az iizemi koncertszervezés fiatal eléadokkal, ropanyag- és
kottakiadas, tehetségkutatd versenyek, valamint a Sagvari Endre jelvényszerz6 verseny
is, amivel olvasasra, mozilatogatasra akartak 6szt6ndzni.

A zenei izIés teljes atalakitasat is célul tizte ki a MINSz. Szembedllitja a dzsesszima-
datot a klasszikus zenei kultira ismeretlenségével, amire drasztikus megoldast javasol:
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az lizemi ¢és ifjusagi szervezetekben, klubokban a dzsesszlemezeket ki kell selejtezni, a
radio- és mozimiisorokbol pedig ezt a zenét szamiizni kell.'® Ezzel parhuzamosan kell a
szovjet tomegdalokat és induldkat népszerisiteni, s6t a hazai szerzékkel Gjakat iratni is.
(Kadosa Pal, a Zeneakadémia Zongoratanszékének késobbi vezetje mas zengzetesebb
miivek mellett ilyen mozgalmi kantatakkal is gyarapitotta a zeneirodalmat, mint példaul
a Zelk Zoltan versére irt Sztdalin eskiijével (Op. 41/b). Ezért 1950. marcius 15-én Kos-
suth dijat is kapott. Hamarosan a Fiatalok Zenei Ujsagjahoz keriilt mint foszerkesztd.'7)

A tomegkapcsolatok feliigyelt kiszélesitésére is kisérletet tesz a javaslat, amikor jelzi,
a mivészeti féiskolak ifjisagi szervezeteit be kell vonni a kulturalis nevelésbe. (Az Osz-
taly és kiilsé szervezetek kapcsolatait a masodik fejezetben tarom olvasdim el€.)

Az uj Osztaly

Az 1ij osztaly 25 tagu stabjaval, természetesen sajat strukturaval (misorfelépitéssel) ruk-
kolt el6 a mar emlitett Oktatasi Osztaly altal benyujtott javaslatban. A fészerkesztoség,
D. Huszar Klara'® vezetésével harom kisebb szerkesztdségre tagolodott:

Ovodas- és Gyermekradio

Az elsé korcsoportnak az Ovodds- és Gyermekradié szolgaltatott miisort, amely két hall-
gatoi csoportra fokuszalt: a 4—6, valamint 6—10 évesekre. Szerkesztdje az indulastol Papa
Relli volt (lasd el6bb). A szerkesztdség profilja a szérakoztatd nevelés volt, amit napi két
musorblokkban valositott meg:

— A hét minden napjan, reggel 7:00 és 7:20 kozott a Petofin sugarozta a Jo reggelt gye-
rekek vidamnak szant zenés ébresztot, amely ugyancsak folyamatosan ki volt téve
az egyre manidkusabban regnalo hatalom befolyasanak, amely amugy egysikuan és
dilettans modjara allt ehhez az 0j Radidhoz. Egy 1950. marcius 3-i, a Népmivelési
Minisztérium Radiécsoportja altal kiadott elemzés szerint!? a 7 drai kezdés til korai,
hiszen az iskolai oktatds 8-kor kezdddik (bar eredetileg, a miisorkészit6k szandé-
ka szerint, a reggel felkeld gyereckeknek szdlna a musor), késébb — ugyanennek az
évnek juliusaban — a Radio legfelsd vezetéséért feleldés Kollégium — Révai Jozsef
kultuszminiszterrel egybehangzdan — erds tamadast intézett az osztaly ellen, mivel
misoraikat nem talaltdk elég harciasnak, nem leplezik le ,,az ellenség aknamun-
kajat”, ,,lebecsiilik a tomegmozgdsitd feladatokat”, ,.0regesek, lendiilet nélkiiliek”
(azaz polgariak).?® Ezek a tdimaddsok nem kis fejtorést okoztak a miisorkészitdknek,
hiszen hogy lehet egy 6vodas musorban agitacids és propagandatevékenységet
végezni? Nem konnyen. Viszont ligyesen megtalaltak mindig a kiskapukat. Ese-
tiinkbe példaul a ,kritikat” kovetden a miisor legrovidebb, par perces harmadik
egységébe sztahanovistakat, banyaszokat (és becsempészve miivészeket is) meg-
szolaltattak, valamint katonakat (mivel feladatta valt a honvédelem népszertisitése).
Hogy erre a miniszteri kirohanasra hogyan reagélt még a szemfiiles kis csapat a
tobbi misor esetében, arra késobb visszatérek. A misor egyébként harom egységbdl
allt: maga a zenés ¢ébresztd, majd 10 perc torna, végiil a néhany perces riportmisor,
tajékoztatoblokk (iskolai eseményekrdl, személyekrél). Otletadoknak a tanarokat
kérték fel.

— A masik blokk déleldtt 11:10-kor kezdddott, ahol 20 perces adasban hetente két-
szer (hétfon és pénteken) mesejatékkal, zenével, jatékkal és mozgasgyakorlatokkal
kitoltott ovodasmiisort sugaroztak.?! Mesemiisort ugyanebben az idSben, kedden
¢és csiitortokon adtak, fokuszban a nyelvezettel, és szerdan és szombaton ment a

47




Iskolakultura 2014/5

szorakoztatd céll, meséld stilust Gyermekzene.?> Vasarnaponként havonta egyszer
gyermekoperat, zenés mesejatékot adtak.

— Az id6ésebbeknek késziilld Miska bdacsi lemezesladdja (még nem levelesladal)
heti egyszer 20 perces adassal jutalmazta az ¢ltanulokat vasarnap déleldttonként.
A tanulmanyi sikereket elért nebulok lemezeket , kiildhettek™ (azaz lejatszathattak)
tarsaiknak, Miska bacsi 0sszekotdszovegének kiséretével.

— Ugyancsak az iddsebbek délutani blokkjukat kedden 15:40 és 16:10 kozott talalhat-
tak meg a musorajsagban: 30 percnyi mesejaték, a végén a szovjet minta szerinti
mesevégi tanulsag kiemelésével. Csiitortokon 14:15-t61 szintén fél oras adasban
hangzott el a Radido Gyermekujsagja. Rovatai: folytatasos gyerekregény, hirek — kis-
mese formaban, mesék, talalos kérdések, szerkeszt6i lizenetek. Miska bacsi karak-
tere itt is felbukkan. Célja a készitOknek ezaltal az, hogy ,,Miska bacsi, aki mindent
tud, mindenben segit, helyes politikai vezetdvé kell, hogy valjék”.?® Vasarnap dél-
utan 16:00-t61 40 perces radidjaték egészitette ki az adast.

Az alcsoport miikddését szamos iranymutatassal is ellattak: az eldterjesztés szerint eddig
a misorkészités til 0sztonds (spontan) mivolta miatt tervszeriiségre szorul, amivel pél-
daul az ,,avantgardista” nevelési irdnyzathoz tartozé Montessori-pedagdgiat le lehet
kiizdeni, ki lehet szoritani a stidiébol. A lebonyolitas koriili allandé vitak miatt is sziik-
séges az Uj osztaly 1étrejotte, mivel a studioigénylés soran a mindenre ratespedé Irodalmi
Osztaly hibajabol a gyermekmisorok mindig hattérbe keriiltek, igy nem jutott elég id6
egyszeriien a mikrofonprobakra.

Iskolasok Radidja

A 10—14 éveseknek sz616 adasokat (a masodik korcsoportnak) az Iskoldsok Radioja
kolarol. Célja az ismeretterjesztés, egy Uj iskolaradio és az uttorok forumanak biztositasa
volt, nekik sz616 musorral.

— Az Uttoré Hiradé delente, hetente haromszor kezdetben csak aktudlpolitikéval fog-
lalkozott. Hamarosan attértek érdekesebb témakra, mint a tovabbtanulas, a termé-
szettudomanyos szemlélet (materializmus), a szakkorok kérdései. A hircsoportokat
20—-25 masodperces zenei betét valasztotta el egymastol, a végén uttorépostaval
zartak a misort.

— A Rddioiskola a kezdetekben két stlyponti feladatot helyezett maga elé: a Szovjet-
unid népszeriisitését természettudomanyos, torténelmi témakon és az orosz nyelv-
oktatason keresztil, valamint a materialista szemlélet kialakitasat. Kidomboritottak
a magyar—orosz torténelmi parhuzamokat, kapcsolatokat, az 6t éves terveken
keresztiil kitlizott fejlesztési célokat. Még a geologiat is a tervgazdalkodas szem-
sz0geébdl vizsgalta. Minden tudomanyos eredményt a szovjet érdemek fényében
mutatott be, legyen az csillagaszati, foldrajzi vagy technologiai.

A Radiodiskolan beliill az orosz nyelv és zeneoktatas érdekes egymas mellé allitasabol
sziiletett a Tanuljunk énekszora oroszul — Zenei kalandozasok, majd a mellé kerild
Orosz nyelvlecke — Fiatalok Zenei Ujsdagja. Késébb az utdbbi levalt és hamar 6nalld
adassa forrt. Az 1j koncepcioban a zeneoktatas azért is valt lelkiismereti kérdéss¢, mert
,»A zenetanulds [...] eddig mindig az uralkodé osztaly kivaltsaga volt. Ennek egyik oka
gazdasagi: csak az uralkodd osztalyoknak volt szabad idejiik és pénziik hangszer és kota
vasarlasara. A masik ok ideoldgiai: a zenetanulas a leghatasosabb képességfejleszto.
[...]” és itt nem kis szarkazmussal folytatja: ,,az olyan allam, mely f¢él att6l, hogy a tome-
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gek gondolkozni kezdenek, meg fogja akadalyozni a tomegek zenetanuldsat...”. Ezzel
persze nehéz volt szembehelyezkedni. gy sziilettek meg az olyan 6nallo tovabbi miiso-
rok, mint a Muzsikalj veliink (0ttor0k és kicsinyek bevonasaval kozos zenélés), illetve az
Utmutato kis kamarazenészeknek (profi muzsikusok altal megszoélaltatott zenemiivek a
kdnnyebb repertoarbol).?*

Ehhez a miisorcsoporthoz olyan didaktikai 6tletek meriiltek még fel, mint a talzott
hangjatékszeriiség elkeriilése — bar az addigi Rddioiskolat pont a tulzott széraz tan-
anyag-ismertetéssel vadoltak?® (joggal), az iskolai é16 kapcsolatok hianyat feloldd kozos
misormeghallgatasok megszervezése — ahol a szerkesztdk iskolakba kiutazva a gyere-
kekkel megtargyaljak a miisorokat —, a tananyagot kiegészitd ismeretek terjesztése —
egyfajta interdiszciplinaritason keresztiil —, és az uttdromozgalom bevonasa tanulokdrdk
beszervezése ltal.?

Ifjusag hangja

A harmadik korcsoport miisora az Aktualis Osztalytol atvett Ifjiisag hangja volt. Ez mint
0nallé misor allta meg a helyét, és fémjelezte a szerkesztségi profilt is. 14—18 évesek-
hez szdlt, a szerkesztét a MINSz delegalta, és ennek a szervezetnek teljes korti hatalma
volt a misorkészitésben. Fo feladata a politikai nevelés volt. Kiilon adasokat készitettek
a munkas fiataloknak, a kdzépiskolasoknak ¢s a falusi fiatalsagnak. Utébbi miisoridejét,
15 percet hetente a Faluradio engedett at a résziikre. (Meg kell emlitenem, hogy a nekik
sz616 ,,Micsurinistak kore” mindig alulmaradt szervezésben ¢s figyelemben az ,.Ifju
sztahanovistak”-kal szemben.)

Az Osztaly munkéjat tamogatta még egy ugynevezett Dramaturg-Rendez6i Admi-
nisztrativ csoport is, melynek feladata a lebonyolitas (stiididigénylés, kiértesitések, stb.),
valamint koltségvetési kérdések tisztazasa volt.

Kitekintés a szomszédokhoz, a bolgar és szovjet ifjusagi radiok

A két, viszonyitasi pontként vizsgalt radio koziil elsd helyen a bolgart ismertetem, mivel
ennek a radionak az ifjusagi osztalyarol késziilt beszamold a korabbi, egyidGs a magyar
gyermekradio alapitasaval, 1950-bd] szarmazik?’, valamint utdna a kicsit késébbrél,
1953-ban keletkezett OIR jelentésrol is beszamolok. (Ebben a jelentésben bévebben fog-
lalkoznak a Szovjet Radio fiataloknak szant ismeretterjesztd tevékenységével, amit kiilon
pontban én is megteszek.)

A Szofiai Radionak 6t féosztalya koziil (a Politikai és Hir, Irodalmi, Zenei Féosz-
talyok mellett) kettd is a fiatalokkal foglalkozik: az Ifjusagi és a Gyermek Fdosztaly.
A Gyermekosztaly — amely az 5—14 éves korosztalynak szolgaltat misort —, bar f6osz-
talyként tartjak nyilvan, mégis az Ifjusagi Foosztaly ala tartozik. Ezen széles életkori
savon beliil tovabbi harom korcsoportnak ad: 5—7, 710 és 10—14 évesek. Az osztaly
f6 feladata az iskolai oktatds és az uttordmozgalom segitése, valamint a part és kor-
many akcidinak propagalasa (békeharc, aratas, stb.). A miisorkészitési szempontokat
kiviilrdl kapja a gyermekradio, a bolgar ifjusagi szervezet, a DCNM-en belill miik6do
Szeptemvricse (Uttord) osztalytol. Az ifjusagi szervezet feladata a miisorértékelés is, de
ez még mostohabban zajlott, mint a magyar Gyermekradional. A lehallgatasok rendszer-
telenek voltak.

Az iskoldk 10 szazaléka rendelkezett késziilékkel, igy a kollektiv radiohallgatas ott
sem volt biztositva, csupan a napkozi otthonokban volt erre lehetéség. Ezzel szemben a
lengyeleknél szinte minden iskolaban miikddott radiokésziilék, emiatt az ottani iskola-
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radio-musorok beilleszthetdvé valtak a tantervbe. Mint ahogy a késébb itt olvashaté OIR
beszamoldobol kideriil, a szovjet gyermekradidzasi felfogas nem szorgalmazta az iskolai
oktatas ilyen timogatasat®®, mivel szerintiik a radi6 szérakoztasson és a politikai nevelés
része legyen, ne az oktataseé.

A mtusorkészitési miihelytitkok része az is, hogy a bolgarok ritkan alkalmaztak gye-
rekhangokat musoraikban, szinte csak a Szeptemvricse-ujsag mozgalmi rovataban, vagy
a csapatéletrdl (uttorokrol) szold felolvasasokban. Inkabb fiatal felndtt ndéi hangokat
hasznaltak. Indokként azt hoztak fel, hogy igy jobban elkiilonithetd, karakterisztikusabb
hangokkal lehet dolgozni.

A miisoridd kevesebb volt, mint a magyar kollégaknal, napi két adassal 6sszesen napi
45 perc (7:30—8:00 és 17:45—18:00 kozott.) Vasarnaponként ok is egy oras gyermek-
szinhazi kozvetitést adtak.

Igen kedvelt miisoruk volt az Erdeklédék Klubja, ahol a nalunk népszeriivé valt Miska
bdcsihoz hasonlo karakter tartotta a kapcsolatot a fiatal radiohallgatokkal. Kvizkérdések-
kel, gyerekek gyakoribb szerepeltetésével tették a miisort vonzova.

Helyet kapott a struktirdban a harom elkiiloniil6 korosztalynak sz6l6 kivansagmiisor
is, mellette természetesen a ,,nélkiilozhetetlen” mozgalmi daltanulasi miisor.?

Gyermek hangszeres eldado hetente egy 10—15 perces miisorban juthatott adasidohoz,
ifjisagi korusok hasonld gyakorisaggal szintén lehetéséghez jutottak. A konzervmiiso-
rokhoz mindig adtak szoveges bevezetot.

A prozai miisoraikat egy az egyben atvették a szovjet radiotol. Az ir6kra nem vonatko-
zott annyira a harom ,,t”, a ,tiltott-tlirt-tamogatott” kategorizalo és ezaltal megbélyegzd
hozzaallasa, mint a magyaroknal. A leirds szerint az el6z6 rendszert kiszolgald irdk is
lehetdséghez jutottak a Szofiai Radional, amennyiben a Népfront célkitiizéseivel egyet-
értettek mar. Az irdkat a szakminisztériumuk kiildte ki az ttdrécsapatokhoz, azok ren-
dezvényeire, hogy személyes kapcsolatot alakithassanak ki a fiatalokkal.

A személyes kapcsolatot szolgalta ezen ¢s a levelezésen kiviil az is, hogy a Gyermek-
osztaly a rendszeres uttdrdcsapat-latogatasokon til idénként egy szinhazban vagy park-
ban félnapos — mai szoval — roadshow-t, ismerkedd délutant szervezett, ahol a szinészek,
radidsok, gyerekek, neveldk, sziilok talalkozhattak. A Széfiai Radié ezeket a talalkozdkat
viaszlemezre felvette, és késobb kiilon miisorként leadta.

Az 1953. szeptember 8-21. kozott megrendezett OIR (Organisation Internationale de
Radiodiffusion) megbeszélésrél késziilt jelentés szerint®® (azaz 3 évvel a bolgar tapaszta-
latok megszerzése utan) a gyermek- és ifjisagi miisorkészités nem kapcsolodik szorosan
az iskolai oktatashoz, hanem a szorakoztatds a nevelés részévé valt. Egyik f6 nevelési
célként ebben az idében a sikeres munkara nevelés jelent meg, emellett a radidsok a szii-
16k ¢és nevelSk részére is készitenek miisorokat.
kiilon radidoként mikodott a fiatalokkal foglalkozo igazgatosag. Hét osztaly tartozott hoz-
zajuk: Iskolai és Uttoréélet, Irodalmi, Tudoméanyos Ismeretek Propagandéja, Tarsadalmi
és Politikai, Zenei, Ovodas és Levelezési Osztaly.

— Iskolai és Uttoréélet Osztaly: mint a Magyar Radié Aktudlis Osztalya, csak a fia-
taloknak szant miisorokkal, mint riportmusorok, novelldk, 0sszeéllitdsok. Ezek
az Osztaly fémiisoraban, az Uttoré Hiradéban kaptak helyet, ami harmincperces
adasként a Pionyirszkaja Pravda (ITuonépcras Ilpasoa) alapjan késziilt. A Hiradon
beliili tudomany- és technikarovaton kiviil az irodalmi rovat az aktualis gyermek-
irodalmat népszertisitette. Az osztaly havonta két adast is készitett a sziiloknek.

— Az Irodalmi Adasok Osztalya két csoportra tagolodott, ami kiilon miisort készitett
az also6-, valamint a felsd tagozatosoknak. Célja az orosz irodalom népszertisité-
se felolvasassal, hangmontazs-készitéssel, a gyermekeknek szold elbeszélésekbol
pedig rovid hangjatékokat irtak. Alkalmaztak 6k is az ,,Aranyalap” eclvet, azaz a
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legjobb kritikdju anyagokat elhelyezték egy kiilon alapban. Ezek a miisorok sza-
mos ismétlést megértek, rendszerint évente Gjra leadtak 6ket. A Mikorofonszinhadz a
gyermekszinhazak eladasait ,,radidszerisitette”, vagyis montazs formaban a tobb-
oras anyagokat egy oranyira 0sszevagta. Az Irok a mikrofon eldtt riportmiisor volt,
merész propagandacéllal az irok sajat miiveik népszertisitésén kiviil aktualpolitikai
kérdésekrdl is beszéltek a gyerekhallgatoknak.

— A Tudomany és Propagandaosztaly, mint neve is sugallja, az 6téves tervek propa-
galasat végezte a tudomanyos ismeretterjesztés eszkozével. A szintén also és felso
tagozatosoknak kiilon-kiilon késziilé6 misorok kozé tartozott a Fiatal foldrajztudo-
sok klubja és a Fiatal micsurinistak klubja.

— A Tarsadalmi és Politikai Kérdésekkel Foglalkozo Osztaly A kommunizmus épitoi
cimmel tarcékat, irodalmi riportokat készitett. Témait a Komszomolrél®!, a part- és
korményhatéarozatokrol eléadasok forméjaban dolgozta fel.

— A Zenei Osztaly két feladata a zenei miisorok készitése és a zenei adasok illusztra-
lasa volt. A Zeneszerzék arcképe zenetorténeti sorozatként nyutjtott etalont a tobbi
radidadonak, a gyermekeknek irt zenemiivek megszolaltatasat pedig a nalunk is
ugyanilyen néven ¢és céllal futé Gyermekzene biztositotta. Hetente 25 perc daltanu-
las és gyakori koncertek is szerepeltek a miisorban, emellett a Zenélé doboz kivan-
saghangversenyként, a Hazdm dalai népzenei miisorként, a Zenei Ujsdg pedig havi
egy alkalommal egy oréas zenei hiradasként valt ismertté. Ezek a miisorok ihlették
a Magyar Radioban is miisorra tiizott Hires vilagjarok, Zenéld doboz, Zenei Ujsag,
Uttéré Hiradé (késébb Harsan a kiirtszé cimmel) cimii adasokat.?

— Az 6vodasok miisorai legnagyobb részben mesék voltak, egy résziiket jelenetek
formajaban hangjatékka dolgoztak at. Népszerli kivansdgmiisor volt a Kedvenc
kényvecském, rejtvényrovattal.

— Levelezési Osztaly: Fontosnak tartottak a tomegkapcsolatot. A gyerekeket meg-
hivtak k6zos lehallgatasokra, konferenciat szerveztek az esemény koré. Maskor
az igazgatosag tagjai keresték fel a gyerekeket hanganyagokkal, kész miisorokkal,
hogy a véleményiiket kérjék. A dokumentum szerint havi 12 ezer levelet kellett fel-
dolgozniuk. A levelezésnek a Szovjet Radional is egyik célja a miisorokra tortént
reflexiok 0sszegytijtése volt, masrészt viszont a leveleket statisztikai célokra is hasz-
naltak, amik nem csak kizar6lag a mtisorokhoz volt kapcsolhatd. (Kérdések targya,
levélirdk adatai, a szovegezésbdl kitlind politikai hangulat és beallitodas, stb.)

A miisorok alapvetden a mar elsajatitott (a tanterv altal meghatarozott), az iskolai oktatas
soran megszerzett tudasra épiiltek. A Radi6 ennek a tudasnak az elmélyitését szolgalta,
bizonyos metodikai segitséget adva annak felhasznalasdban a gyerekeknek (példaul:
hogyan kell egy térképet hasznalni...). Viszont nem volt célja az iskolai tanterv kovetése
és az oktatasi feladatok atvétele. Emellett olyan nevelési célokat is kidomboritott, mint a
munkdra nevelés. Ezt még a zenei miisorokba is beszétték: példaul az egyszerii dolgozo
nép megbecsiilése Glinka miiveiben. Ennek a Radionak a part- és kormanyhatarozatok
megvaldsitasa volt elsésorban feladata, olyan musorokat kellett késziteni, ami ezeket a
célokat népszertsiti, igy a munkaszeretet melletti nevelési célokat: hazaszeretet, becsii-
letesség, baratsagossag, batorsag.

Még kiilon megemliteném a Zenei Osztaly®? (amely nem dsszetévesztendd a fiatalok-
nak musort gyarté Zenei Osztallyal) zeneoktatasi paradigmajat. (Az Osztaly felépitése
kissé eltér a magyarétol.>") Adasait cstcsiddben (hétkdznap este és vasarnap) sugarozta,
a hét szinte minden napjan. A kozérthetd nyelvezetre nagy hangsulyt fektettek, keriilték a
szakkifejezéseket, cirkalmassagot, de ha elkeriilhetetlen volt a hasznalatuk, magyarazatot
adtak mellé. Zenei alapfogalmakra, zeneelméletre vonatkozd zeneoktatas nem Iétezett a
Radioban.
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Az adasok 16—25 szazaléka foglalkozott orosz zenével, a teljes musor tematikailag a
kovetkezOképpen oszlott meg: hazai és kiilfoldi zenetorténet, eldadasok zeneszerzokrol
és zenemivekrdl. Rendkiviil népszer(i volt a radiojaték formajaban feldolgozott, gazdag
zenei illusztracidval ellatott zeneszerzéi €letpalya.?® Hasonléan kedvelt volt a radiohall-
gatok altal feltett zenei kérdések megvalaszolasa.

Ezzel parhuzamosan a magyar Zenei Osztaly ,,zenei tdmegneveléssel” foglalkozo,
Bonis Ferenc és D. Huszar Klara altal szerkesztett nevezetesebb miisorai az 1950—1951-
es évekbd1%: a Figyeljiik a zenét sorozaton beliil futdo Hary Janos legiijabb kalandjai
(a kispolgarinak titulalt Zenopotamia helyett vezették be, ez is szorakoztatd formaju,
kviz-rovattal tarkitott miisor volt, de ezt sem tartottak elég politizald hangunak), Konnyii
ut a komolyzenéhez (kissé komolyabb hangvételii, mint az el6z6, szarazabbnak, nehéz-
kesnek mondtak), Zenés posta (heti 400 levelet besoprd népszerti misor volt, foleg a
vidéki parasztsag, munkdasszarmazast hallgatok kedvelték). Emellett eldadasok, amiket
folyobiratiziinek™ talaltak a kritikusok, magyarazdszovegek, amik a Zenei Szemlében
hangoztak el. Utobbiak maximalizmusa valtott ki elégedetlenkedést.

Mint lattuk, a Magyar Radié 6nallé Gyermek- és Ifjusagi Osztalya komoly kiils6 és
orszagon beliili tényezokhoz kellett tartsa magat sziiletésekor. Mindenekeldtt folytatnunk
kell a kovetkezd fejezetben annak taglalasat, hogy az Ifjusagi Egység hogyan befolya-
solta arculatat, milyen modon prébalta tomegkapcsolatait fejleszteni és hogy kiizdott a
,»profi” vilag kegyeiért, hogyan probalta magat elfogadtatni az egyre jobban passzivitasba

siillyed6 alkotdok és miivészek kozott.

Tehat radios stilusban csak annyit: ,,Kedves hallgatéink, maradjanak veltink!”

Irodalomjegyzék

Hallo, itt Kossuth-radié! Hallo, itt Petdfi-radio!
(1949. januar 29.) Népszava, 4.

Hogyan sz6l(junk Hozzajuk)? Célkeresztben a kis-
gyermek. Forrai Katalin és a kecskeméti 6vodasok az
Enekeljiink! adasaiban, mint viszonyitasi pont (vagy
sablon?). I-11. rész. (2011) 4 Kisgyermek, 5. 2—3. sz.

Kenyeres Agnes (1994, szerk.): Magyar életrajzi
lexikon. Akadémiai Kiado, Budapest.

Magyarorszag a XX. szazadban. IlI. Kultura, miive-
szet, sport és szorakozas. Magyar Radio. A Magyar
Radio atmeneti korszaka (1950-1956). (1996—2000)
Babits Kiado, Szekszard.

Tébias Aron (2003): Kettészelt égbolt. A Magyar
Radio regénye. Emberek — Torténetek. Dokumentu-
mok 1945—1956. Magyar Radio Kozalapitvany,
Budapest.

Jegyzetek

1 Itt a cim mar kapasbol hibas, hiszen a Gyermekra-
dio csak egy része volt a teljes fiataloknak miisort
készité ,,miniradionak”. De mégis ezt hasznalom,
mert a kdztudatban, sét még a radios kordkben is igy
,becézték”. A cim ihletSje az az 1985-ben késziilt
radiémiisor, amelyben Szab6 Eva (1932-2001),
ujsagird, radios szerkesztd, miisorvezetd és riporter,
az Iskolaradio egykori vezetd szerkesztdje mesél a
fiatalokért miikodo radio torténetérdl.

2 http://www.nol.hu/lap/mo/20090915-hars_istvan
koszontese

3 Papa Relli (1917-1984) a haboru utan a Radio
Gyermekmiisorainak szerkesztéjeként mukodott.
Szindarabokat, mesejatékokat és férjével, Barotanyi
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Ferenccel tobb gyermekoperat irt (Kenyeres, 1994,
XV, 993. 0.).

4 Keépes Géza 1946—1954 kozott az Irodalmi Osztaly
vezetbje volt. O inditotta el tobbek kozott a Falurddié
miisorait és a Gyermekradidé megalapitasaban is fon-
tos szerepe volt.

5 Pamlényi Ervin 1945-49-ben a Magyar Radi
aktualis, majd oktatasi osztalyanak vezetdje.

6 Elnokségi iratok. A Szerz6 sajat nyilvantartasi
azonositoja: IR-015, a Magyar Kozponti Hirad6 Rt.
Oktatasi Osztalyanak bels6 hasznalati anyaga, 1948.

7 Az emlitett iranyvonaltdl eltéré szandékrol elészor
Az Ifjusdagi- és Gyermekradio munkaterve 1950.




Morva Péter: Hallo, itt a Gyermekradid!

febr:1-t6l jul.31-ig., Magyar Radio Irattar, Elnoki
Iratok — a szerzd sajat azonositdja: KON-014 — irat
tajékoztat minket.

8 Errdl tesz emlitést az Onallé Ifjiisagi és Gyermek-
osztaly szervezése cimll beadvany, amiben gy tajé-
koztatnak, az emlitett 2600 késziilékbdl szinte egyet
se juttattak el az iskoldkba. Osszesen 180 iskolanak
volt az indulaskor késziiléke. Elnokségi iratok, a
Szerz§ sajat nyilvantartasi azonositoja: KON-062,
1949.

9 Elnokségi iratok. A Szerzé sajat nyilvantartasi
azonositoja: IR-015, 4 Magyar Kézponti Hirado Rt.
Oktatasi Osztalyanak belsé hasznalatu anyaga, 1948.
Az itt feltiintetett zenei témaju miisorokbol néhany: 1.
¢és II. osztalyosoknak a zenei alapfogalmakat probal-
tak tisztazni, III., IV. osztalyosok mar dallamdiktan-
dot, ritmusirasi gyakorlatot, jatékos szolmizacios fel-
adatokat is kaptak.

10 Széts Erné a Radi6é miisorigazgatdja volt a kezde-
tektol (1925) halalaig, 1932-ig. Az 6 miikodése alatt
valt a magyar broadcasting Eurdpa akkori egyik
mértékado radiotarsasaga.

11 A fejezet forrasa a Magyar Radio Levéltaranak
Elndkségi Iratai kozott talalhatod: Az ifjusag kulturdlis
nevelésérdl, a szerz sajat iratszama: KON-104,
Budapest, 1949. Ebben a MINSz éllasfoglalasa talal-
hato.

12 A MINSz-et 1950. julius 16-18. kozott, a késobb
KISZ III. kongresszusaként idézett esemény soran
valtotta fel a DISZ (Dolgozo Ifjusag Szovetsége), az
Ifjusagi Egység gondolatanak jegyében. Errél a moz-
galomrol irdasomban, a masodik fejezetben bévebben
is szolok, mivel komoly hatasa volt a sziiletd Ifjuisagi
és Gyermekradiora.

13 Javaslat énallo Ifjusagi- és Gyermekosztaly szer-
vezésére. Elnokségi iratok. A szerzd sajat nyilvantar-
tasi azonositoja: KON-062, a Magyar Kozponti Hir-
ado Rt. Oktatasi Osztalyanak belsé hasznalata anya-
ga, 1949.

14 Az Ifjusagi- és Gyermekradio munkaterve 1950.
febr:1-t6l jul 31-ig., Magyar Radio Irattar, Elnoki
Iratok, a szerzd sajat azonositoja: KON-014.

15 Lasd még: Magyar Filmhirado, 1950. junius, 23.
szam.

16 A MINSz meglehetdsen kulturalis oldalrél kozeli-
ti meg ezt a kérdést, 6k a konnyebb miifajokat kizaro-
lag klasszikus zenei neveléssel szoritanak vissza, a
Zenei Osztaly viszont a magyar notaval helyettesite-
né. Lasd: Feljegyzés a Zenei Osztaly munkatervérdl,
Magyar Radio, Elnokségi Iratok, a szerzd sajat azo-
nositéja: MIG-028, 1950. aprilis.

17 Az Ifjusagi Osztalynal torténd egyik legkomo-
lyabb személycsere-hullam mar 1950 nyarvégén-
6szén, a Kollégium egyik juliusi jegyzokonyvében
foglaltakra hivatkozva végigsopor, Révai Jozsef
nyomasara és a Radio vezetéséért felelos Szirmai
Istvan elndkletével. Ekkor kertil Kadosa Pél az emli-

tett foszerkesztdi pozicioba, ezen kiviil Konya Lajos
a Vords Nyakkenddhoz, Acs Kato pedig a Gyermekiij-
saghoz. Az irok elzarkoznak a miisorkészitéstol,
ekkor ,,Miska béacsinak” is 3 honap alatt nyolcszor
valtozik a hangja. Kadosa Fiatalok Zenei Ujsigja az
Orosz nyelvleckéhez kapcsolva a Kossuth adon eld-
szOr — a Boritéktar aktai szerint — 1950. augusztus
24-¢én hangzott el. Lasd még: Feljegyzés az Ifjusagi és
Gyermekosztaly munkdjarol és tervérdl, Elnokségi
iratok, Radi6 bels6 hasznalatra, 1950. november,
KON-013

18 Huszar Klara 1919-ben sziiletett, 1942-ben ének-
tanari diplomat szerzett, 1947-t61 1951-ig a Magyar
Radio munkatarsa volt, az Ifjisagi és Gyermekosz-
taly elsé vezetdje. Késobb operarendezdi végzettsé-
get szerzett ¢és leginkabb mar csak igy dolgozott a
Radionak. 2010-ben hunyt el. Az Ifjusagi és Gyer-
mekosztalyon kiviil a Komolyzenei Szerkesztdségnél
is dolgozott. Ové volt a ,tomegzene” és ,zenei
tomegnevelés” teriileteinek miisorszerkesztdi feladat-
kore is. Ezt Bonis Ferenccel megosztva végezték.
Bonisra ezen kivill a szerkesztéség teljes lektori
munkajat is rabiztak. Lasd: Jelentés a Komolyzenei
Szerkesztéség munkajardl és terveirdl az 1950. szept-
ember 1. — 1951. mdrcius 31. kozotti idészakban.,
Magyar Radio Levéltara, Elnokségi Iratok. A szerz6
sajat azonositdja: KON-076.

19 4 gyermek- és Ifjusdgi Radio addsainak értékelé-
se, Elnokségi iratok, Népmiivelési Minisztérium
Radiocsoport, 1950. 03. 03., MF-010.

20 Feljegyzés az Ifjusagi és Gyermekosztaly munka-
jarol és tervérdl, Elnokségi iratok, Radi6 belsd hasz-
nalatra, 1950. november, KON-013.

21 Ez a misor valt aztan a népszerti Forrai Katalin
vezette foglalkozasokka (lasd: Hogyan szol(junk...,
2011).

22 A Gyermekzene misorai koziil néhany az elsd
félév termésébol: Utazds a Vag volgyén (szerzéje
Volly Istvan, népzenei), Virdgéknal ég a vilag (Kapos
Edittol, farsangi-népzenei), Nyirfacska (szintén
Kapossi Edité, orosz néptanctanitas), Zenés utazds
Bulgariaban (Peter Raicsefftol), 4 Moszkvai Zenei
Altalanos  Iskola  hangversenye (szovjet
magnetofonfelvétel), Puskin — Rimszkij-Korszakov:
Aranykakas (a mese zenei betétekkel), Bucsu a téltdl
(Mozart, Csajkovszkij és Debussy zongoradarabjai),
Utazzunk Szlovakiaba (Bartok Gyermekeknek 111. és
V. flizete).

23 A részletese musorstruktira és koncepcidé megta-
lalhato a mar emlitett dokumentumban: Az Ifjusdgi-
és Gyermekradio munkaterve 1950. febr.1-t6l jul 31-
ig., Magyar Radio Irattar, EInoki Iratok, a szerzo sajat
azonositdja: KON-014.

24 Az idézetek forrasa: Az Ifjusagi- és Gyermekradio
munkaterve 1950. febr.1-t6l jul.31-ig., Magyar Radio
Irattar, EInoki Iratok, a szerzé sajat azonositdja:
KON-014
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25 Erre torténik utalas egy, az Elnokségi iratok
ko6zott talalhatd, a Rddidiskolara vonatkozd modosi-
tasi javaslatban. A Radidiskola misorait 1948-ban
még nagyon szaraznak, unalmasnak talaltdk akkor,
stirgették egyre tobb hangjaték, illusztralt beszélgetés
beiktatdsat a felolvasasok, monoton el6adasok
helyett. A szerz6 sajat nyilvantartasi azonositoja:
IR-015, a Magyar K6zponti Hirad6 Rt. Oktatasi Osz-
talyanak bels6 hasznalat anyaga, 1948.

26 Az Osztaly havonta kétszer akart kiszéllni az
Uttorészovetség altal preferalt iskolakhoz, ko6zos
meghallgatas és azt kovetd vita céljabol.

27 A szofiai radioval foglalkozd anyag: Magyar
Radié Levéltara, Kollégiumi iratanyag, 1950. A szer-
70 sajat azonositdja: K-011.

28 Vesd 0ssze még a 7. labjegyzettel.

29 Nalunk, valosziniileg ennek a beszamolonak nyo-
man késébb a Daltanitds sorozatta valt, tobbnyire
valamilyen masik miisor masodik részeként, mint az
Uttérébaratsdg, vagy A tabor élete.

30 Ez a jelentés tobbek kozott a kinai, szovjet, len-
gyel, csehszlovak, kelet-német és roman radiosokkal
tortént talalkozorol szamol be, de azon beliil csak a
szovjet delegaciotol atvett tapasztalatokrol ir. Jelentés
a Szovjet és a népi demokratikus radiok vezetdivel és
munkatarsaindl folytatott megbeszélésekrdl. Elnoksé-
gi Iratok, a szerzd sajat azonositoja: K-009, 1953.

31 Ossz-szovetségi Lenini Kommunista Ifjisigi
Szovetség

32 Ennek ellenére egy bizalmas dokumentum ugy
vélekedik, nem vesz at a Magyar Radio elég példat a
szovjetekt6l. Mivel a magyar és szovjet gyerekek
érdeklédése és folkésziiltségi szintje szinte azonos,
szamos, a kommunista nevelés szempontjabol fontos
szovjet irodalmi és tudomanyos misort egy az egy-
ben kozvetithetne a Magyar Radié. Szandékaban allt
az Ifjusagi Osztaly tanulmanyutra is kikiildeni egy-
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egy munkatarsat, mivel elismerte, az osztaly kollekti-
vaja a legfiatalabb volt akkor a Radidban. Ld.: Az
Ifjusagi- és Gyermekosztaly jelentése. EInokségi Ira-
tok, 1953. szeptember 19. A szerzd sajat azonositoja:
KON-017

33 A Zenei Osztaly a Szovjet Radion beliil a miisor-
id6 60 szazalékat adta az Elndkség egyik tagjanak
iranyitasa alatt. M{ifaji- és teriileti elv szerint tagolod-
tak az osztalyok. Miifaj szerint 4 osztaly miikodott:
Szimfonikus, opera és kamarazenei-, Esztrad és ope-
rett-, Orosz és szovjet zenei-, valamint Zenei oktatasi
Osztalyok. Teriileti elv szerint kett6: Szovjet zenei-,
Kiilfoldi zenei osztalyok.

34 A Magyar Radio Zenei Osztalyanak mikodési
teriiletei a kovetkezok voltak: Népzene, Tomegzene,
Szimfonikus zene (és opera), Kamarazene (s szolis-
tak), valamint a Zenei tdmegnevelés — a Radio, sajat
bevallasa szerint legfontosabbnak tartott feladata.
A szovjettel ellentétben a magyar radiésok nem adtak
csticsidében tomegzenét, bar ennek eléretorését pont
Révai Jozsef szorgalmazta leginkabb. A Radidokorus
komoly szerepet vallalt ennek megvalositasaban.
Lasd: Jelentés a Komolyzenei Szerkesztéség munka-
jarol és terveir6l az 1950. szeptember 1. — 1951.
marcius 31. kozotti idészakban., Magyar Radio
Levéltara, Elnokségi Iratok. A szerzé sajat azonosito-
ja: KON-076

35 Gondoljunk csak az 1982-ben koprodukcidban a
Magyar Televizioban késziilt Liszt Ferenc filmsoro-
zatra.

36 Meg kell emlitenem, hiszen arrdl a két nagy for-
van sz0, akik hatassal voltak az Ifjusagi és Gyermek-
osztaly zenei rovataira is, mivel az § irdnyitasuk ala
keriilt az is. Lasd: Jelentés a Komolyzenei Szerkeszté-
ség munkajarol és terveirdl az 1950. szeptember 1. —
1951. marcius 31. kozotti idoszakban., Magyar Radio
Levéltara, Elnokségi Iratok. A szerzd sajat azonosito-
ja: KON-076




Kallai Gabriella

tudomanyos munkatars
Oktataskutato és Fejleszto Intézet, Kutatasi, Elemzési és Ertékelési Kozpont

A gyermekvédelmi rendszer
és az iskola kapcsolata a korai
iskolaelhagyas megelozéséért

Magyarorszdagon a rendszervdltdst kovetoen megjeleno tdarsadalmi
vdltozdsok és problemdk (munkanélkiiliség, szegényseg,
kiszolgdltatottsdg) nyomdn felszinre kertilo tdarsadalmi beilleszkedeési
zavarok eroteljesen jelennek meg az iskoldk falain beliil is. Ilyen
tiinetnek tekinthetjiik az iskolai lemorzsoloddst, bdr a jelenség nem
volt ismeretlen a rendszervdltdst megel6z6 idoszakban sem,
Jelentosége az utobbi évtizedekben tiilzds nélkiil dllithatjuk,
Jelentosen felertekelodott. A tuddsalapii tarsadalom és gazdasdg
megjelenése az elmuilt évtizedekben komoly kihivdsok elé dllitotta az
oktatds vildagdt t6bbek kozt a fiatalok korében is névekvo
munkanélkiilisegi mutatok okdn.

fokuszalunk, mint az iskolai lemorzsolodast megel6z6 jelzésre a tanulok részérdl

(Fehérvari, 2008). Ennek kapcsan a tanulmany célja, hogy bemutassa az iskolak
¢és a szocidlis ellatorendszer kozotti kapcsolodast, kiemelten kezelve a korai iskolaelha-
gyas szempontjabol veszélyeztetett tanulokkal valé munkat.

A bemutatott adatok egy része szakképz6 iskolakban és szakkozépiskolakban késziilt
kutatdsbol! szarmazik, melynek keretében kérdéives adatfelvételt, interjikat és fokusz-
csoportos beszélgetéseket végeztiink tanulokkal, pedagogusokkal, gyermek- és ifjisag-
védelmi feleldsokkel. Ezt a kutatast kiegészitettilk a jelenlegi kutatdsban olyan szak-
emberekkel készitett interjukkal, akik gyermekjoléti szolgalat munkatarsaként keriilnek
kapcsolatba a csaladokkal és tanulokkal, valamint az iskolakkal. Az altaluk végzett mun-
kat is bemutatjuk, a kdznevelés és a gyermek- és ifjisagvédelem rendszer kapcsolodasi
terlileteinek, feladatainak és szabalyozasi nehézségeinek kiemelésével.

ﬁ jelen osszefoglalasban az iskolai problémak koziil az igazolatlan hianyzasokra

Igazolatlan hidnyzasok

Az Alternativ Vitarendezés program hatasvizsgalataba bevont iskolak életében tipikus
problémanak szamito tevékenységek koziil kiemelkedik a tanulok tanorakrol valo logasa:
a valaszolo igazgatok és pedagogusok kétharmada szerint meglehetdsen gyakran okozott
gondot intézménytikben. A didk véalaszadok felével mar eléfordult, hogy logott egy-egy
orarol, és 6 szazalékuk valaszolta, hogy gyakran el6fordul ez vele. Képzési tipus tekin-
tetében a szakképzd osztalyokba jarokndl magasabb az arany, akar a rendszeres, akar
az alkalmi 16géasokat nézziik, ugyanakkor jelentds szerepet jatszik ebben az életkor is: a
fiatalabb tanulok kevésbé mernek kockaztatni.
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Hasonl6 kép rajzolddik ki, ha a tanuldk igazolatlan 6rainak alakulasat vizsgéljuk ezen
iskolakban. Igazolatlan o6rakat els@sorban a szakiskolasok halmoznak fel, a 9-nél tobb
igazolatlan oraval rendelkezOk kozott elsdsorban ket talaljuk, az érettségit ado képzé-
seknél pedig 30 ora f616tt a tanulok nagyon kis aranya mulaszt.

60

50 +

W érettségit ado képzés

40
O érettségit nem adod képzés

30 +
20
10
0 4
0 1 2-9 10-29 30-50  50-néltobb
igazolatlan igazolatlan igazolatlan igazolatlan igazolatlan igazolatlan
ora ora ora ora ora ora

1. abra. Igazolatlan oraval rendelkezd tanulok a vizsgalt intézményekben
(az intézmények Osszes tanulojahoz viszonyitva) (forras: KIRSTAT 2011/12)

Az intézményi hazirendek vizsgalata segitségével megvizsgaltuk, hogy az iskolak miként
kezelik az igazolatlan hidnyzasokat. Alapvetd szabaly (ezt a jogszabalyi keret lehetové
teszi), hogy a pedagdgusok a késéseket, azok id6tartamat percben szamolva rogzitik a
naploban, majd a percek Osszeszamlalasa utan valtjak at orava (45 percenként). A hazi-
rendekbdl és az interjukbol az deriilt ki, hogy a szabalyozas nem egységes, a tanar, igaz-
gatd mérlegelésére bizza a dontést. Ha az intézmények az igazolatlan hidnyzasok esetében
a hazirendben rdgzitett szabalyok szerint szankcionalnak, a tanulot dupla biintetés éri.
Egyrészrol az igazolatlan 6rak mértékétdl fliggd fegyelmi fokozatot (osztalyfonoki figyel-
meztetéstol a fegyelmi eljarasig) ronak ki ra, masrészrél az iskola a torvényi eléirasoknak
megfelelden jelzést kiild elszor a sziilonek, majd a lakohely szerint illetékes gyermekjoléti
szolgalatnak, késobb pedig a gyamhatosagnak (a szabalyozas idébeli valtozasait ebben a
tanulmanyban nem mutatjuk be). A 16gés az iskolaztatasi timogatas (korabban csaladi pot-
1¢k) felfiiggesztését vagy sziineteltetését vonja maga utan 50 igazolatlan ora felett.?

Ha a tanérakrol valo igazolatlan hianyzasok okait keressiik, a diakokkal és tanarokkal
folytatott interjuk és fokuszcsoportos beszélgetések azt mutatjak, hogy ezek egy része
sajatos védekezési mod a tanulok részérdl a szamukra unalmas tanorak ellen, de a tanar-
ral valo konfrontalodas elkertilésére is szolgal, hiszen néhany esetben valamilyen, a didk
altal személyesnek vélt vagy valds nézeteltérés all a hattérben. A pedagodgusok szerint
az okok kozott jellemz6 a szamonkérés elkertiilése is, valamint a hatdrok probalgatasa.

A kérdobives felmérés adataibol arra kovetkezetiink, hogy a tanuloi motivalatlansaghoz
hozzajarul, hogy a szakiskolai tanulok viszonylag nagy hanyada nem abban az iskola-
tipusban és nem azt a szakmat tanulja, amit altalanos iskolaban — tanulmanyi eredmé-
nyeitdl fiiggetlentil — elképzelt maganak: a vizsgalt szakiskolai tanulok tobb mint fele
szeretett volna szakkozépiskolai képzésben tanulni a szakiskola helyett. Szamos tanuld
azonban kiilonboz6 okok miatt nem ott folytatja tanulmanyait: a vélaszoldok alig tobb
mint 60 szazaléka tanulta azt a szakmat, amit szeretett volna, csaknem 30 szazalékuk
pedig masik iskolat és masik szakmat tanulna, ha tehetné.
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A szakkozépiskolai osztalyokban jobb a helyzet: a tanuldk csaknem 80 szazaléka
abban az iskoldban tanul, ahova jarni szeretett volna, haromnegyediik azt a szakmat
tanulja, amit szeretett volna, mégis 25 szazalékuk legszivesebben masik iskolaban és
masik szakmat tanulna.

Pedagogus ¢és intézményvezetd interjualanyaink narrativaiban az iskolaban jelentke-
70 problémak legtdbb esetben a csaladi hattérre, annak miikodési zavaraira vezethetok
vissza. A tanulok csaladi hattere sok esetben meglehetdsen bonyolult kapcsolatokbol
tevodik Ossze, emellett a pedagdgusok nem ritkan érzékelik ugy, hogy a gyermekek-
re nem, vagy csak igen kevés id6t tudnak vagy akarnak forditani a sziilék. Jellemzéen
nehéz motivalni azokat a tanulokat, akiknek a sziilei hosszabb ideje nem dolgoznak,
esetlegesen tobbgeneracios munkanélkiiliség van a csaladban. Sok esetben nem csupan a
szegénység jelent gondot, hanem a nehéz élethelyzetekre egyéni szinten adott kiilonféle
destruktiv vélaszok, mint pl. a szenvedélybetegségek vagy életviteli problémak. Meg-
fogalmazasuk szerint az érintett csaladoknal hidnyzik a pozitiv értelemben vett kdveten-
d6é minta, a sziilék nem tudnak tarsadalmilag elfogadott példat mutatni és célokat adni
gyermekeiknek.

Mint mar emlitettiik, az igazolatlan hianyzasok halmozddasa legtobb intézményben
fegyelmi biintetésekhez, végezetiil fegyelmi targyalashoz vezet. Bar a fegyelmi targya-
lasok leginkabb formalizalt eljarasoknak tekinthetdk, a vizsgalt intézmények némelyiké-
ben a komolyabb, visszatéré magatartasi problémak esetén nagy hangsulyt fektettek — az
eljaras keretein tal — a hattér feltarasara, ehhez eszk6zként hasznalva a szocialis munka,
szocialpedagogia eszkoztarabol elsajatitott igynevezett segitd beszélgetést. A program-
ban részt vett intézményekben taldlkoztunk legalabb egy olyan szerepldvel, aki azt a
szemléletet képviselte, hogy a pedagdgiai munka elengedhetetlen része a didkokkal vald
torddés, sziikségleteik figyelembe vétele, a feltard beszélhetések, a szocializacio esetle-
ges korrekcidja, ugyanakkor azt is érzékeltiik, hogy bar a munkajukat elismerik, szemlé-
letiik legtobb helyen — egyelére — még nem terjedt el a tanari kar szintjén.

Mindemellett tobb helyen kiemelték a sziilokkel vald kapcsolattartas fontossagat is. Az
iskolak gyakorlataban legtobb esetben altalanossa valt, hogy a sziilokkel tobbféle csator-
nan at is tartjak a kapcsolatot a hagyomanyos, &m alacsony latogatottsagu fogaddorak
¢és sziildi értekezletek mellett elsdsorban a telefonalasra helyez6dott at az elmult évek-
ben a hangsuly az osztalyfénoki munkaban. Az iskola, osztalyfénok szamara problémas
tanulok sziilei azonban sokszor igy is elérhetetlenek, a megkeresésekre nem reagalnak,
a pedagogusokat nem hivjak vissza, nem keresik fel. Néhany iskola éppen ezért, fel-
ismerve a célcsoport sajatossagait, fokozott figyelmet forditott a csaladlatogatasra — ha
lehetdség volt ra, az iskola szocidlis munkésa, szocidlpedagégusa kereste fel a csalado-
kat. Masok kihelyezett fogadooraval probaltak kozelebb férkdzni a csaladokhoz: azokra
a telepiilésekre mentek ki a pedagdgusok, ahonnan tobb tanuldjuk is érkezett.

Az intézmények csaknem fele el volt latva iskolapszichologussal a vizsgalat idépont-
jaban. A korai iskolaelhagyas szempontjabol szintén fontos tényezé a tanulasi nehézsé-
gekkel kiizd6 tanulok fejlesztése: a vizsgalt iskolak tobb mint 70 szazalékaban dolgozott
gyogypedagogus vagy fejlesztopedagdgus, azon intézmények mindegyikében, ahol a
hatranyos helyzetl tanulok ardnya meghaladta a 40 szazalékot. Megjegyzend azonban,
hogy az altaluk gondozott tanulok zome az interjuk tantisaga szerint az alapfokua oktatas
soran nem kapott semmiféle specialis segitséget. Ez pedig az altalanos iskolak feleléssé-
gére iranyitja a figyelmet. Egy orszagos reprezentativ felmérés adataibol az is kidertilt,
hogy az 4ltalanos iskolak minddssze 60 szazalé¢kaban dolgozott nem logopédiai teriiletet
ellato gyogypedagogus (KSH, 2011. 06. 22.).

2012-ben minden vizsgalt intézmény alkalmazott gyermek- és ifjusagvédelmi fele-
18st3, kiilon (4ltalaban félallasban ellatott) munkakdrben, akinek f6 feladata volt, hogy a
hozza beérkez6 (sziilok, tanulok, pedagdgusok) jelzések alapjan a tanuldval elbeszélge-
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tett, veszélyeztetés gyanuja esetén csaladlatogatast végzett, és ha a pedagogiai eszk6zok
nem voltak elégségesek a probléma kezelésére, a gyermekjoléti szolgalat felé jelzést kiil-
dott az iskola. A gyermekvédelmi jelzérendszer részeként részt vett a tanuloit érintd eset-
megbeszéléseken, gyamhatosagi targyalason a gyermek érdekeit képviselve. Ugyancsak
feladata volt az iskola kiilonféle prevencids programjainak kidolgozéasa, megszervezése,
kiilonos tekintettel az egészségre nevelésre €s a kabitdszer hasznélat megeldzésére.

Hatékonyabb, szakszerli segitséget biztosito szocidlis munkas, szocidlpedagdgus azon-
ban Osszesen hat helyen tevékenykedett a valaszold 36 iskolaban.

A szakemberek a szocializacio érdekében kiilonféle foglalkozasokat, programokat
vezettek be: élménypedagogia, stresszoldas, dnismereti és személyiségfejlesztd foglalko-
zasok, kommunikacios készségek fejlesztése, konfliktuskezelési modok tanitasa mellett
néhany intézmény arra is hangsulyt fektetett, hogy a tanulokrél a pedagogusok kdzott is
kialakuljon parbeszéd, ilyen figyelemre mélt6 kezdeményezés az azonos osztalyban tani-
tok rendszeres megbeszélése. A tanuloi fesziiltség levezetésére szolgal néhany orak kozti
szlinetekben hasznalt sporteszkoz is (csocso, asztalitenisz, kosarlabda stb.).

Gyermekvédelmi feladatok az iskolaban

A bemutatott kutatas adataibol is természetesnek tiinik, az iskolaban dolgoz6 pedagdgu-
sok napi szinten latnak el a gyermekek jolétével kapcsolatos feladatokat is. Igyekeznek
megismerni csaladi hatteriiket, problémaikat, és lehetdségeik szerint (féként pedagogiai)
eszkozok segitségével igyekeznek a tanulonak segiteni. Ilyen segitségnek tekinthetjiik
—immar az AVR kutatastol elszakadva- a raszoruld tanuldk élelemhez juttatasat, vagy azt
a példaértékli helyi kezdeményezést, amely a tanulok reggeli iskoldba juttatasat szervez-
te meg a gyermek lakohelyérél. Azonban vannak olyan problémak vagy élethelyzetek,
amelyek olyan mértékben veszélyeztetik a tanuld fejlédését, hogy azt nem lehet az
iskola falai kozott kezelni, az osztalyfénokok nem tudnak a tanulonak segitséget nyuj-
tani. Ennek megoldasa érdekében kapcsolodik be az iskola mint intézmény a gyermek-
védelmi jelzérendszerbe, 2013. szeptember 1-ig a gyermek- és ifjusagvédelmi felelds
munkaja altal.* Az iskolai gyermekvédelmi munkat vizsgdlé kutatdsok azonban ritkdk.
Jo mutatoja lehet e tevékenységnek a gyermekvédelmi jelzérendszerben vald egyiitt-
miikddés, mely elsésorban fliigg a miikodtetéséért felelds gyermekjoléti szolgalatoktol.
A gyermekvédelem teriiletén az alapellatasban dolgozok szerint tobb tényez6 befolyasol-
ja az iskolai munka sikerességét, fliggetleniil attol, milyen modell szerint valésul meg.
Ilyennek tekinthet a gyermekvédelmi felelds személyi alkalmassaga ¢s feladatra valo
felkésziiltsége, valamint az iskolavezetd és a gyermekvédelmi felelds egyiittmiikddési
képessége, partnersége, hiszen a hatékony munka alapvetd feltétele, hogy az intézmény
elkotelez6djon a gyermekek érdekei mellett, s ennek képviseletében az iskolavezetés sze-
repe kulcsfontossagu. Mint mas teriileteken végzett kutatasokbol is egyértelmivé valt,
a vezetés altal képviselt szellemiség hatdrozza meg a pedagogusok problémakhoz vald
viszonyulasat, s6t bizonyos esetekben egymas kozti egylittmiikodésiiket is. Néhany isko-
laigazgatoval folytatott beszélgetés arra is felhivja a figyelmet, hogy a tantestiiletekben
eltéré6 mértékben ugyan, de dolgoznak olyan pedagdgusok is, akik nem vagy nehezen
tudnak azonosulni e szemlélettel. Nagy mértékben fiigg a munka mennyisége és eredmé-
nyessége a tanulok szocialis dsszetételétol.

A 2013-ban hatalyba Iépett Koznevelési torvény a nevelési-oktatasi intézmény gyer-
mek-¢és ifjusagvédelmi kotelezettségét irja eld, melynek megszervezésére €s ellatasara
az iskola vezetdjét nevezi meg felelésként, azonban nem nevesiti sem a gyermek- €s
ifjasagvédelmi feladatok korét, sem a feladat elvégzésének szakmai feleldsét, és rende-
letileg sem szabalyozza. A fenntartévaltas bonyodalmakat okoz: mig az 6nkormanyzatok

58




Kallai Gabriella: A gyermekvédelmi rendszer és az iskola kapcsolata

fenntartdsaban 1évo intézmények a feladathoz megkaptdk a sziikséges eszkdzoket (6ra-
kedvezmény, potlék, tovabbképzés finanszirozasa, kapcsolddo koltségek téritése stb.), a
teriilet pillanatnyilag teljesen lefedetlenné valt.

Egy gyermekvédelemben dolgozoé interjualanyunk ugyanakkor kedvezd helyi példat
mutatott be. 2013 szeptemberében Osszeomlani latszott az altaluk miikodtetett isko-
lai jelzérendszer, a tankeriiletnél sikeriilt személyes megbeszélésekkel elérni bizonyos
kedvezményt: a gyermek- és ifjusdgvédelmi feladatot ellaté pedagdgusok délutani
benntartozkodasuk alatt 1atjak el jelenleg e munkakdrt, munkacsoportjuk vezetdje (gyer-
mekvédelmi koordinator) pedig munkakdzdsség-vezetdi potlekot kap. A gyermekjoléti
szolgalat atliitemezte délutani id6szakra az iskolakkal valo megbeszéléseket, €s kdlcso-
nds kompromisszumok aran tudjak tovabb miikddtetni az eddig eredményesen miikodo
rendszert. Ez az egyéni példa is mutatja a szektorok kozotti egytittmiikddés fontossagat,
azonban jelenleg nem tudjuk, hany helyen sziiletett a problémara barmilyen helyi szintli
megoldas.

Az iskola a tanuld lakdhelye szerint illetékes gyermekjoléti szolgalat felé is kiild jel-
z¢€st a problémak észlelése esetén, igy az igazolatlan hianyzasoknal is — erre jogi felhatal-
mazast ad a 20/2012-es EMMI rendelet, amely az iskolak szamara eldirja, hogy az els6
igazolatlan 6ra utan értesitenilik kell a tanulo sziil¢jét, gondviseldjét, a késébbiekben a
gyermekjoléti szolgalat kozremiikddésével keresi meg a sziilét. Altalanos iskoldk eseté-
ben ez altalaban nem jelent gondot, ha a tanul6 azon a telepiilésen lakik, ahol az iskola
mikodik. Kozépfoku oktatasi intézmények esetében mar bonyolultabb a helyzet: mivel
az iskolak altalaban nagyobb telepiiléseken (varosokban) vannak, tanuloi osszetételiik
lakoéhely szerint igen heterogén, tobb gyermekjoléti szolgalat felé kell jelzést tenni.
A kapcsolat nem mindig zokkendmentes. A gyermekjoléti szolgalat dolgozdi szerint az
iskolédk nem kiildenek sok esetben jelzéseket, vagy nem a hidnyzasok korai idészakaban
jeleznek (feltételezik, hogy a csaladokat nem akarjak nehéz anyagi helyzetbe hozni az
iskolaztatasi tamogatas elvesztése miatt, és eléfordul, hogy félelem okan nem jeleznek).
Masrészrol az iskolai gyermek- és ifjusagvédelmi feleldsok koziil tobben jelezték, hogy
meglatasuk szerint néhany (foként kisebb) telepiilésen nem elég hatékonyan valosul meg
gyermekvédelmi feladatok ellatasa, ezért nem szivesen kiildenek jelzést, hiszen eddigi
tapasztalataik azt mutatjdk, nem hozta meg a vart eredményt. Egy masik probléma a
jelzérendszer mikodtetésére vonatkozoan, hogy addig, amig az iskoldk 6nkormanyzati
fenntartasban voltak, a rendszer az azonos fenntartd alatt mikodo intézményekre terjedt
ki, a miikodés fokeént az adott gyermekjoléti szolgalat munkajat mindsitette. Az altalanos
iskolaknal rendszerint nem jelentett problémat (bar egyes gyermekjoléti szolgalat altal
Osszeallitott beszamolok azt mutatjak, hogy az altalanos iskolai képviselet sem minden-
hol egyforman aktiv), viszont a kdzépfokl intézmények esetén igen.

A gyermekvédelmi rendszer

Az 1997-ben megalkotott gyermekvédelmi térvény? eléirasa értelmében a gyermekvédel-
mi hatosagi feladatokat a jegyzokre és a varosi polgarmesteri hivatalok gydmhivatalaira
telepitette, a gyermekvédelem rendszerét az onkormanyzati szocialpolitikahoz kapcsolta
(Hoffinan, 2013). Ennek értelmében a telepiilési onkormanyzatok (6nalldoan vagy tarsu-
lasos formaban) kotelezden ellatando feladata a gyermekjoléti szolgalat mikodtetése,
amelynek elsddleges szerepe van a veszélyeztetettséget jelentd helyzetek megoldasaban.
A gyermekjoléti feladatokat ellatd intézmény feladata a veszélyeztetettség® észlelésére
ugynevezett gyermekvédelmi észleld- és jelzérendszert miikodtetni, ezt mar tobbszor
is emlitettiik, de részletesebben is be szeretnénk mutatni.” A jelzérendszer tagjai koziil
a statisztikak szerint a legaktivabbak a kozoktatasi intézmények: 2010-ben a jelzések
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csaknem 45 szazaléka innen érkezett, valamivel tobb mint negyede pedig a jegyzoktol.
Kevesebb aktivitast mutat a védondi szolgalat, a renddrség (6 szazalék), a legkevesebb
bejelentés pedig az orvosoktdl érkezik. Ezen intézmények egyrészrdl kotelesek jelzést
kiildeni a gyermekjoléti szolgalat felé, ha egy gyermek veszélyeztetettségét észlelik,
masrészt kotelesek hatosagi eljarast kezdeményezni (azaz kozvetleniil a gyamhatosaghoz
fordulni) sulyos veszélyeztetettség — bantalmazas, stlyos elhanyagolas és egyéb stlyosan
veszélyeztetd ok — fennallasa esetén. Egymads iranyédban is egyiittmiikodési €s tajékoz-
tatasi kotelezettséget ir elé szamukra a jogszabaly. A jelzérendszer mikddtetése azért
sziikséges, mert el6fordul, hogy tobb intézmény is foglalkozik egy-egy csaladdal, csaladi
problémaval, am az ellatas nem 6sszehangolt modon torténik. Emellett fontos alapelv a
mieldbbi beavatkozas, igy a jelzOrendszer szerepe az esetek felderitésében nagy jelentds-
séggel bir. Azonban gyakran tapasztalhato, hogy a jelzésre kotelezettek szdmara — igy az
iskola szamara is — nehézséget jelent a veszélyeztetettség, kiilondsen a rossz banasmod
felismerése és megkiilonboztetése, sét, a gyermekvédelemben dolgozd szakemberek
szerint az sem ritka, hogy az egyes szereplok nem ismerik vonatkozé feladataikat. Az
egyiittmiikddések nehézségét mutatja, hogy a gyermekvédelmi szolgalatok talterheltek,
¢s nem minden esetben adnak visszajelzést a jelzonek arrol, mi tortént a jelzést kdvetden
(Herczog, 2012).

A korai iskolaelhagyas szempontjabol legfontosabb intézkedéseket mutatjuk be a
kovetkezékben, melyek a gyermekvédelem feladatkdrébe tartoznak.®

Mi torténik tehat abban az esetben, ha az iskolabol jelzés érkezik az igazolatlan hiany-
zasok miatt? A gyermekjoléti szolgalat minden egyes esetben megteszi a kdvetkezd
Iépéseket: felveszi a kapcsolatot az érintett csaladdal, csaladlatogatast végez, és informa-
ciogylijtés céljabdl kornyezettanulmanyt készit a jelzést kdvetd rovid idén beliil. A cél
annak megallapitasa, hogy fennall-e olyan probléma, amely beavatkozast igényel. A csa-
ladgondozok az igazolatlan orak jelzése miatt gyakran talalkoznak olyan csaladokkal,
amelyeket mar gondoztak, és csak kisebb mértékben keriilnek szamukra ismeretlen csa-
ladok a latoteriikbe. Egy vizsgalt fovarosi keriilet gyermekjoléti szolgalatanak esetében
szamszerten a kovetkezOképp nézett ki: 2012-ben a jelzések fele érkezett az iskolakbol,
haromnegyedrészt az igazolatlan hidnyzasok miatt. Ezen esetek felében nem gondozott
csaladokat kerestek fel, és altalaban nem is tartak fel olyan okokat, amelyek miatt gon-
dozasra lett volna sziikség. Itt az igazolatlan hianyzasok egyrészt még nem érték el azt a
kritikus szintet, amely az iskoldzasi tamogatasmegvonasat jelentették volna (a térvényi
eléiras szerint 50 ora feletti igazolatlan hidnyzas esetén a tankdteles gyermek védelembe
veendo, az iskolaztatasi tamogatas teljes dsszege megvonhato és eseti gondnok segitsé-
gével természetben kifizethetd, 2012-t61 pedig sziineteltethetové is valt a kezdetben csak
felfiiggeszthetd tAmogatas)®, masrészt a tanuld a beszélgetés soran feltehetden megértette
a lehetséges kedvezobtlen kovetkezményeket. Abban az esetben, amikor valamilyen keze-
lend6 problémat talalnak, a szakemberek elsddleges célja megfeleld segitséghez juttatni
a gyermeket (sziikség esetén csaladot), mikozben az iskolakkal is bizalmi kapcsolatot
igyekeznek kialakitani-apolni, hogy a tanulo visszaillesztése problémamentesen, vagy
a lehetd legkevesebb problémaval torténhessen meg. Erre egy példa a gyermekvédelmi
gyakorlatbol annak a kozépiskolas lanynak az esete, aki az iskola jelzése miatt keriilt egy
gyermekjoléti szolgalat latoterébe. A feltard munka soran kideriilt, hogy az igazolatlan
hianyzasok hatterében olyan panikbetegség allt, amelynek a csalad sem volt tudataban.
A gyermekjoléti szolgalat vallalta a koordinaciot és a kezelés megszervezését. Ennek
soran tobbhetes terapia vart a lanyra annak érdekében, hogy ismét képes legyen iskolaba
jérni, és a tanulmanyi kdvetelményeknek eleget tenni. Sziikséges volt az iskola partner-
ként val6 megnyerése is, a csaladgondozo bizalmat kért a tanulonak. Az igazolatlan 6rdk
szamanak novekedése pedig az orvosi igazolasok beszerzésével megallt. Bar az iskola
bizalmanak elnyerése tobbszori esetmegbeszélést igényelt, a beavatkozas eredménye
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lehet6vé tette, hogy amikor a kovetkezd tanévben ismét jelentkezett a probléma — ekkor
mar a csalad onként jelentkezett a gyermekvédelmi szolgalatnal — nem volt sziikség
ujabb hosszas egyeztetésekre az intézmények kozott.

A gyermekvédelemben dolgozo szakemberek meglatasa szerint az igazolatlan hiany-
zasok okai kozott sok esetben a tanulok kamaszkori lazadasa all, beavatkozasukra
nincs sziikség. Ennél fontosabb a szerepiik, ha a hattérben olyan betegség vagy rossz
¢lethelyzet all, amelynek megoldasahoz segitség igénybevétele sziikséges. Ha a gyer-
mek, fiatal sajat magat veszélyezteti, a védelembe vétel keretében bizonyos szolgalta-
tasok igénybevételére kotelezni lehet (pél-
daul kollégiumi elhelyezés igénylésével).
Azonban azt is tapasztaljak a csaladgon-
dozok, hogy az iskoldk célja a problémas
gyermektdl valo szabadulas. Ennek példajat
mutatja, hogy egyes iskolakban tapasztal-

A gyermekuvédelemben dolgozo
szakemberek megldtdsa szerint
az igazolatlan hidnyzdsok okai

hat6 jelenség az igazolasok feliilbiralatanak
gyakorlata is. A lemorzsolodas a gyermek
¢érdekének szempontjabol pedig egy olyan
kovetkezmény, amely felveti a sziil6(csalad)
¢és az iskolarendszer felelsségét is. Fontos
jelzés — az iskolak feleldssége —, hogy az
elsé iskolai kudarcok mar nemritkan also
tagozatban jelentkeznek, a tanulasi zavarok
(részképesség-zavarok vagy kisebb problé-
mak) ellatatlansadga tovabbgordiil, halmo-
z6do6 problémaként jelenik meg a kés6bbi
években. Ugyanakkor a jogalkoté a lemor-
zsolodas és korai iskolaclhagyas felelssé-
gét elsésorban a csaladra, sziilore terheli,
ezért szankcionalja pénzelvonassal az iga-
zolatlan hianyzasokat, mas szerepldk, igy
példaul az iskola feleldsségét nem vizsgalja.

A gyermekjolét, gyermekvédelem pre-
vencios tevékenységében nehézséget jelent,
hogy a szocialis tdamogatasokra fordithatd
kiadasok mértéke az dnkormanyzatok anya-
gi lehetdségeitdl is fiigg (némely esetben a
torvényi eldirdsnak megfeleld alapellatas

kozott sok esetben a tanulok
kamaszkori ldzaddsa dll,
beavatkozdsukra nincs sziikseg.
Enneél fontosabb a szerepiik, ha
a hdttérben olyan betegség vagy
rossz élethelyzet dll, amelynek
megolddsdhoz segitség igénybe-
vétele sziikséges. Ha a gyermek,
fiatal sajdt magdt veszélyezteti,
a védelembe vétel keretében
bizonyos szolgdltatdsok igénybe-
vételere kotelezni lehet (példdul
kolleégiumi elhelyezés igénylése-
vel). Azonban azt is tapasztal-
Jak a csalddgondozok, hogy az
iskoldk célja a problemds gyer-
mektol valo szabadulds.

finanszirozasa is gondot jelent), igy a szervezendd szolgaltatasok folyamatosan biztosi-
tott anyagi lehetdségek hijan sok esetben ad hoc jellegii palyazati tamogatasokbodl vald-
sulnak meg. A gyermekjoléti szolgalatok altal inditott programok egy része a tanulashoz
nyujt segitséget, mas része a csalad mitkodését igyekszik segiteni. Ilyenek a 0—18 éves
korosztaly tamogatasara iranyuld programok, példaul a baba-mama klubok, jatszohdz,
tantargyi korrepetalds, részképesség-zavarok fejlesztésére iranyuld foglalkozéasok, tanu-
lastechnika, egyéni vagy csoportos pszichoterapia, sziil6i tréning, csaladterapia, kiilon-
féle taborok, szabadidds programok, ifjiisagi klubok, melynek soran a segitség egyénre,
csaladra szabva nyujtanak segitséget. Ezen szolgaltatasokat a csaladok, gyermekek
onkéntesen vehetik igénybe, sajat dontésiik alapjan.

Az intervencio teriiletén szerepiik jelenleg kulcsfontossagu. Egyrészt azért, mert e
feladat ellatasa szamukra torvényileg kotelezd, masrészt pedig azért, mert jelenleg a
gyermekvédelmi szolgalat munkatarsai azok, akik a szabalyozas értelmében a lemorzso-
16das el6tt vagy korai szakaszaban talalkoznak a fiatallal. A munka soran egyéni konzul-
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taciokat folytatnak a fiatallal és a csaladdal annak érdekében, hogy adott esetben milyen
beavatkozasok torténjenck, a fiatalt és a sziil6t hogyan lehet a nehéz helyzetben segiteni.
Itt nagyon fontosnak gondoljuk annak kiemelését, hogy minden esetben egyénre szabott
megoldasok keresésérdl van szo, mivel minden eset mas és mas, nincsenek teljesen egy-
forma megoldasok. A szakemberek azt tartjak fontosnak, hogy olyan teriiletet talaljanak,
ahol az adott fiatal vélhetden sikeres lesz, ennek érdekében probalnak elérhetd, egyénre
szabott lehetdségeket keresni.

Osszefoglalas

Megallapithatjuk, hogy a nevelési-oktatasi intézmények szerepvallalasa a lemorzsolodas
mértékének csokkentésére gyermekvédelmi és gyermekjogi szempontbdl is kiemelkedd
jelentdséggel bir. Ez alatt elsésorban a személyes kapcsolat, a személyre sz6ld odafi-
gyelés, torédés értendd, amely segit a tanuld élethelyzetének, specialis igényeinek-sziik-
ségleteinek megismerésében, kielégitésében. Minden pedagogusra ro feladatokat, az
osztalyfonokok szerepe kiilon is megemlitendd. Kiemelt figyelmet érdemel a megfeleld
iskolai légkor kialakitasa, a didkok bevonasa a dontéshozatalba (példaul hazirend elké-
szitése, didkonkormanyzatok miikddtetése), valamint a tanitasi idon tali programok biz-
tositasa.

Ha a gyermekvédelem eseteit vizsgaljuk, elmondhatjuk, hogy az iskoldban is meg-
jelennek olyan stlyos csaladi vagy egyéni élethelyzetek, amelyekkel a pedagdogusok mar
nem tudnak mit kezdeni, tudasuk, felkésziiltségiik nem elegend6 a mélyebb feltarashoz,
szakszerl segitség nyujtasahoz. Ezen esetek felismerése €s jelzése a gyermekvédelmi
intézmények fel¢ a gyermek- és ifjusagvédelmi felelds feladatkdrébe tartozott, bar a hia-
nyos egyiittmiikddésre tobb esetben is ramutattak ombudsmani vizsgalatok.'? Jelenleg
azonban sem torvényileg, sem rendeletileg nincs a teriiletnek iskolakban kijeldlt feleldse.
Ugyanakkor a segité szakemberekkel valo ellatottsag iskolai szinten fejlesztést igényld
teriilet, hiszen a torvényi szabalyozas jelenleg csak az iskolapszichologus alkalmaza-
sara terjed ki, aki nem tudja felvallalni a gyermekvédelmi feladatok koordinacidjat is.
A gyermekjoléti szolgalatok a maguk eszkdzeivel képviselik a gyermekek érdekeit, és
teszik meg a sziikséges 1épéseket annak érdekében, hogy veszélyeztetettségiik megsziin-
jon, mas iranyokbdl komplex segitséget nytjtva a csaladnak, a megoldasi lehetdségek
kdre azonban inkabb elvben széles. Ebbdl a szempontbol kiemelendd, hogy az iskolaval
vald egyiittmiikodés mindkét szerepld szamara kulcsfontossagu: az iskola altal nytjtott
odafigyelés, személyes torddés a gyermek vagy fiatal helyzetén sokat javithat, mig a csa-
ladnak a gyermekjoléti szolgalat specidlis segitséget nytjt. Ehhez elengedhetetlen, hogy
az iskolak, a pedagogusok a problémas (sok esetben veszélyeztetett) tanulotol elsésorban
ne szabadulni akarjanak, példaul magantanuldi statuszba helyezéssel, hanem a gyer-
mek utan nyuljanak, az iskolaban vald megtartasara torekedjenek. A szemléletformalas
néhany példaja is azt mutatja, hogy elegendd lehet a konzultacio a problémas esetekrdl a
gyermekvédelmi szakemberekkel, amely a kdlcsonds bizalom kiépitését szolgalja.

A gyermekjoléti szolgalatok lehetdségeik fiiggvényében igyekeznek kielégiteni a
tanulok sziikségleteit. Itt azonban nem beszélhetiink kiépiilt, egyenletesen eloszlo, tehat
elérhetd és azonos tartalommal bird altalanos szolgaltatasokrdl azok ad hoc jellege miatt.
A beavatkozasok esetében sziikséges, hogy komplexebb formaban ismerjék azokat a
helyi szintii, regionalis vagy orszagos programokat, amelyekbe be tudjak kapcsolni a
lemorzsolodasi szempontbol magas kockazati csoportba tartozé fiatalokat, és amelyek
altal visszavezethet6k a tanulds vildgaba. Ennek alapfeltétele, hogy létezzenek olyan
elérhetd lehetdségek, amelyek megfelelnek a tanuloi sziikségleteknek.
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Kérdéses ugyanakkor, hogy a ,,10g06s” tanulok felkutatasat és visszavezetésiik segitését
az oktatasi rendszer vagy a gyermekvédelmi rendszer feladataként irjuk-e le. A jelenlegi
szabalyozas utobbit érvényesiti, figyelmen kiviil hagyva az iskolak felelésségét. A szek-
torkozi egyiittmiikodés erdsitése érdekében fontos lenne az iskola gyermek- és ifjusag-
védelmi feladatainak Gjragondolasa, a feladathoz sziikséges szakemberek jogszabalyok
altali biztositasa. Ennek megfelelden sziikséges a gyermek- és ifjusagvédelmi felel6sok
eddig végzett munkdjanak attekintése, értékelése, szakirdnyu képzésekkel, tovabb-
képzésekkel, szupervizids tamogatassal segitése, ezen tilmenden iskolaban dolgozd
szocialis munkasok, szocidlpedagdgusok bevonasa is sziikséges lenne a tanuldk lemor-
zsolodasanak megakadalyozasa érdekében, akar az iskolan beliil szervezendd prevencios
programokra, akar a gyors és hatékony intervenciora gondolunk — néhany hazai példa
is alatdmasztja ezt. Mindez azonban elképzelhetetlen az iskolai dolgozok szemléletének
formalésa nélkiil.
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Jegyzetek

" Alternativ vitarendezés program hatasvizsgalata,
Oktataskutatd és Fejleszté Intézet, 2012. Osszesen
49 szakképzo- és szakkozépiskoldban 3908 tanulot
kérdeztiink meg és 566 pedagogus toltotte ki kérdo-
iviinket.

A jogi szabalyozas eltérd 1épéseket ir elé 16 év
alatti vagy azt bet6ltott, valamint védelembe vett és
nem vett tanulokra. Ezeket nem mutatjuk be rész-
letesen.
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* A 2013 szeptemberéig hatalyos 11/1994-es MKM
rendeletnek megfelelden.

* Feladatai kozé tartozott a kiilonbozé prevenci-
6s programok szervezése is, ezekre részletesen nem
tériink ki jelen keretek kozott.

*1997. évi XXXI. térvény, melynek alapja az ENSZ
Gyermekjogi Egyezménye. A gyermekvédelem leg-
elsé szintjei a meghatarozo szocializacios kozegek
(csalad, iskola) gyermeket oltalmazo miikodése, a
gyermek specialis sziikségleteinek kielégitése, az
optimalis fejlédés biztositasa. Ennek a természetes
védelemnek a jelenléte a megel6z6 gyermekvédelem,
amely feladata az iskolaknak és pedagdgusoknak.
Ennek értelmében a torvény meghataroz tobb olyan
elemet, amelyet be kell épiteni a pedagdgus munka-
jaba, a kozoktatasi intézmény életébe (Czovek, 2010).

A torvény szerint a veszélyeztetettség olyan —a
gyermek vagy mas személy altal tanusitott- magatar-
tas, mulasztas vagy korilmény kovetkeztében kiala-
kult allapot, amely a gyermek testi, értelmi, érzelmi
vagy erkolcesi fejlédését gatolja vagy akadalyozza.
Bar a szocialis, kulturalis és érzelmi deprivacio gyak-
ran egylitt jar, azonban Herczog Maria (2003) fel-
hivja a figyelmet arra is, hogy stlyos tévedés ezek
0sszemosasa.

TA jelzérendszer a kovetkezd szereplok bevonasa-
val miikodik: kozoktatasi intézmények, renddrség,
ligyészség, birosag, egészségligyi szolgaltatasokat
nyUjtok (védoéndi szolgalat, haziorvos, gyermekor-
vos), személyes gondoskodast nyujtd szolgaltatok

(csaladsegit6 szolgalat, atmeneti otthon), munkaiigyi
hatdsag, aldozatsegités €s karenyhités feladatait ella-
to szervek, tarsadalmi szervezetek, egyhazak, alapit-
vanyok, munkaiigyi hatosag (arra is van lehetéség,
hogy allampolgarként bejelentést tegyen valaki, a
gyermekjoléti szolgalatnak ebben az esetben is vizs-
galatot kell inditania).

¥ Az iskola a gydmhatésagokrol szolo jogi szaba-
lyozas értelmében a tanuld 10, 30, majd 50 oranyi
igazolatlan mulasztasa esetén a lakohely szerint ille-
tékes gyamhatosag felé koteles jelezni. A gyamhato-
sag néhany specialis esettdl eltekintve az els6 esetben
tajékoztatja a sziilot vagy érintettet a kovetkezmé-
nyekr6l, az 50 orarol szolo jelzés utan pedig kezde-
meényezi a kincstarnal az ellatas sziineteltetését.

? Itt fontosnak tartjuk jelezni, hogy a NEFMI kozlései
szerint 2010. augusztus — 2012. februar kozotti ido-
szakban orszagosan 11.200 gyermeket érintett ked-
vezOtleniil az univerzalis csaladi potlék iskolaztatasi
tamogatassa alakitasa és feltételekhez kotése miatti
rendelkezés. Ezen gyermekek tobb mint 70 szazaléka
hatranyos helyzete miatt rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményben részesiilt. Annak vizsgélata azonban,
hogy a tanulé miért nem jart iskolaba, hogyan lehet-
nének a tanulok, sziilok és tanarok Osztonozhetbek,
nem tortént meg (Herczog, 2012).

' Lasd err6l: http://www.csagyi.hu/jo-gyakorlatok/
hazai/item/877-az-ombudsman-a-gyermekvedel-
mi-es-szakellato-intezmenyek-egyuttmukodese-
nek-problemajarol

A tanulmany a 2013. november 8-an, a XIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian
elhangzott eldadason alapul, melyen a TAMOP 3.1.1-11/2012-0001, ,,XXI. szdzadi koz-
oktatas — fejlesztés, koordinacid” kiemelt projekt keretén beliil zajlo kutatds eredményeit

ismertettik.
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Iskolai lemorzsolodast csokkento
oktataspolitikak

A tdrsadalmi kirekesztés a 21. szdzad hajnaldn komoly gond.

Az oktatdsi expanzioval, a népesség iskoldzottsdgdnak folyamatos
névekedesével, az élethosszig tarto tanulds realitdssd vdldsdval a
lemaradcds kockdzata megno mind a lemaradok, mind a tdarsadalom
szdmdra. A lemaradeds tdrsadalmi kirekesztéssel is egyiitt jdr, a
tdrsadalmi kirekesztés a tdrsadalmi hovatartozds hidnydt, a
kozossegi hovatartozds hidnydt is eredményezi, nehezitve az
Onerdobol torténd vdltoztatdst. A tuddsgazdasag’ nagy tdarsadalmi
csoportokat képes marginalizdlni, akdr foldrajzi okokbol, akdr a
lehetoségek hidnya okdn. A 21. szdazadban ezzel valamit kezdeni kell:
a kézoktatds szdamdra elsésorban a megelozés lehet a feladat, mdsod-
és harmadsorban a veszélyeztetettek szdamdra a gyors segitségnyijtds
és a lemorzsolodok szdamdra mdsodik esély biztositdsa.

érdeklddésének eldterébe keriilt. Az érdeklédés Osszefligg azzal a ténnyel, hogy a

korai iskolaelhagyok aranyanak csokkentése régota kiemelt oktataspolitikai cél
az Eurdpai Unid szdmara, mar az uni6 2010-ig tartd munkaprogramjanak is része volt
az ezzel Osszefliggd célt megfogalmazo indikator. Az Europa 2020 stratégiaban
tovabbra is célként szerepel a korai iskolaelhagyok ardnydnak 2020-ra 10 szdzalék ala
val6 csokkentése. Az Eurdpai Unid szintjén — jelentds részben az oktataspolitikai erd-
feszitéseknek koszonhetdéen — a korai iskolaelhagyok aranya 2000 ota folyamatos
csOkkenést mutat: a 2000-es 17,6 szazalékrol 2008-ra 14,9 szazalékra, 2011-re 13,5
szazalékra, 2012-re 12,9 szazalékra csdkkent. A 2012-es adat unids szinten még mindig
igen sok, 5,5 milli6 fiatalt jelent. 2012-ben a korai iskolaelhagyonak mindsiil6 fiatalok
30-31 szazaléka volt munkanélkiili (szemben a fiatal korosztaly 22,8 szazalé¢kos unios
atlagaval). Azt is tudni érdemes, hogy jelentds kiillonbség van a korai iskolaelhagyok
aranyat illetéen az egyes tagorszagok kozott: néhany orszagban (példaul Spanyolor-
szag, Portugalia, Malta) 20 szazalék feletti az aranyuk, mas orszagokban mar joval 10
szazalék alatti (példaul Horvatorszag, Szlovénia, Csehorszag, Szlovakia, Lengyelorszag)
(Reducing..., 2013).

A korai iskolaelhagyasra forditott nemzetkozi figyelmet mutatja az a tény is, hogy
az utobbi években tobb részletes elemzés latott napvildgot a kérdésrdl, s az a tény is,
hogy a témaban unids tematikus munkacsoport szervezodott a tagallami oktataspolitikak
tamogatasa céljaval. A tematikus munkacsoport (Early School Leaving Thematic Wor-
king Group) 2011 decemberében tartotta meg elsé iilését, és két éves mandatumanak
kitoltését kovetden 2013 novemberében sziiletett meg a két éves munka alapjan a mun-
kacsoport jelentése és a kérdéssel kapcsolatos ajanlasai. Az alabbi iras elsé részében az
uniés munkacsoport munkdja nyoman megfogalmazott ajanlasokat mutatjuk be nagyon
rovid formaban, a masodik részében két, egymastdl sokban kiilonb6zé orszag korai

ﬁ korai iskolaelhagyas jelensége az elmult években a nemzetkodzi szakpolitika
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iskolaelhagyas csokkentésére iranyulo oktataspolitikdjanak kereteit, gyakorlatat és egyes
eredményeit vazoljuk fel, jelentds részben szintén az unidés munkacsoport anyagainak
felhasznalasaval (Reducing..., 2013).

Fogalom és tendenciak

Az Eurdpai Unid altal hasznalt fogalom, a ’korai iskolaclhagyas’ fogalma azokkal a fia-
talokkal kapcsolatban hasznalatos, akik alsé kozépfokt végzettséggel vagy annal alacso-
nyabb szintl iskolazottsaggal rendelkeznek, mar kiléptek az oktatasi rendszerbdl és az
adatfelvételt megel6z8 4 hétben nem vettek részt oktatasban, képzésben.!

Az Eurépa 2020 program referenciaértékének mérése az Eurostat munkaerd-felméré-
sének (Labour Force Survey) adataira épiil, amely a korai iskolaelhagyok fogalmat az
Eurdépai Unidban ¢é16 18—24 éves koru fiatalokra vetitve hatarozza meg: *olyan 18 és 24
év kozotti személyek, akik legfeljebb alsé kozépfoku végzettséggel rendelkeznek, és mar
nem vesznek részt oktatasban, illetve képzésben’.? Az Europai Unid megkozelitése latha-
téan igen atfogo, az oktatasi rendszer fels6 kozépfoku végzettség nélkiil torténd elhagya-
sdnak minden formajat beleértik a meghatarozasba. A korai iskolaelhagyok vonatkozasa-
ban ugyanakkor az egyes tagallamok esetében eléfordul mas meghatarozas is.>

A korai iskolaelhagyas ellen kiizd6 sikeres szakpolitika feltételei
— unids ajanliasok

A korai iskolaelhagyas komplex jelenség, ami szdmos oktatasi és képzési rendszeren
kiviil es6 teriiletet érint. A korai iskolaelhagydk szamanak és aranyanak csokkentésé-
re iranyuld intézkedések ezért jellemzden nemcsak az oktatasi és képzési rendszereket
¢érintik, hanem a tarsteriileteket is. Tovabba a szakpolitikai intézkedések nem pusztan a
mérésben érintett 18—24 éves korcsoportra iranyulnak, hanem érintik az oktatési és kép-
z¢si rendszerben tanulo népesség egészét is, sét mas agazatokra is kiterjednek. Az oktata-
si rendszerek esetében is sziikség lehet olyan alapvetd valtozasokra, amelyek eldsegitik,
hogy az oktatasi rendszerben tanulok keriiljenek a figyelem kozéppontjaba, s az iskolak
olyan helyek legyenek, amelyek biztonsagot és tamogatast nyujtanak a tanulok szama-
ra, a tanarok pedig kell6 felkésziiltséggel és autondmiaval birjanak ennek eldsegitésére.
Az 1. ébra az Europai Unio altal javasolt atfogo szakpolitikai keret legfontosabb elemeit
jeleniti meg.
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Kormanyzas és egyuttmikodés
nemzeti, regiondlis és heyi szerepl6k egyuttmiikddése, progressziv megkozelités, helyi és teruleti
adaptacio, fenntarthato, elégséges finanszirozas, szektorkdzi egyuttmiikdédés, érintettek bevonasa,
tanulasi egyuttmiékodés, monitoring és értékelés

Adatgyiijtés és monitoring

az adatoknak

adatgydlijtési rendszerek, az adatok érzékenysége és relevancidja, - rendszeres és atlathaté - hasznalata

Prevencié (megel&zés)
hozzaférés j6 min&ségi
koragyermekkori neveléshez,
relevans és aktivitasra serkenté
tantervek, rugalmas tanulasi
utak, migransok és kisebbségek
integralasa, problémamentes
atmenetek az oktatasi szintek
kozott, j6 mindségl
szakképzés, didkok bevonasa a
dontéshozatalba, tanarképzés,
,egész” iskola megkozelités,

Intervencié
hatékony, tényeken alapuld
korai jelz6rendszerek, egyéni
szukségeltekre iranyuldé
figyelem, szakmai tamogatasi
keretrendszer, extra-
kurrikularis és iskolan kivali
tevékenységek, tanarok
szakmai tamogatasa, csaladok
és szulS6k bevonasa

Kompenzacié
masodik esély relevancidja és
elérhet&sége, beszamitas és
elismerés, elkdtelezettség és
kormanyzas, holisztikus és
személyre szabott
megkozelitések, rugalmassag a
tantervekben, tanarok bevonasa
as tamogatasa, kapcsolat a
,normal” rendszeri oktatassal

kiterjedt palyatanacsadasi
tevékenység

1. abra. Az Eurdpai Unié dltal javasolt atfogo szakpolitikai keret (forras: Reducing..., 2013)

Tagallami szintii oktataspolitikak

A korai iskolaelhagyasra iranyul6 célkitlizések mar régebb ota napirenden vannak az
Eurdpai Unid szakpolitikajaban, ezért egyes orszagok mar viszonylag koran Iépéseket
tettek a lemorzsolodas csokkentésére. Az uniods célkitiizések megvaldsitasat a tagallamok
eltéré induld helyzetbdl, sajat helyzetiikhoz, oktatasi és irdnyitdsi rendszeriik sajatos-
sagaihoz igazodd mdodon kell megvaldsitsak, ennélfogva a tagorszagok szakpolitikai
megkdzelitései sok hasonloésag mellett szamos eltéré vonast mutatnak. Az uniés munka-
csoport munkaja és anyagai lehetdséget adnak a tagallamok oktataspolitikai gyakorlataba
torténd bepillantasra a korai iskolaelhagyassal 0sszefiiggd teriileteken. Az alabbiakban
jelentds részben ezekre épitve két olyan orszag, Hollandia és Portugalia gyakorlatat
mutatjuk be roviden, amelyek eltérd hattérrel rendelkeznek, eltéré nagysagrendi prob-
1émaval jellemezhet6ek a korai iskolaeclhagyas terén is, s ennélfogva kiilonb6z6 utat
jartak be mar az eddigiek soran is. Mégis, mindkét orszag sikeresnek mondhato a korai
iskolaelhagyas csokkentésében: az unids atlag esetében mért csdokkenési iitemet mindkeét
orszag meghaladta a 2007 és 2012 kozti lemorzsolodasi aranyok tekintetében (lasd 2.
abra és melléklet 2. tablazat).
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2. abra. A korai iskolaelhagyok aranydanak alakulasa 2000 és 2011 (2012) kozott (%)
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Az alabbiakban egy rovid attekintés keretében arra tesziink kisérletet, hogy dsszevessiik
a két orszag korai iskolaelhagyas csokkentésére iranyuld oktataspolitikai gyakorlatanak
fobb pontjait. A teljesség igénye nélkiil késziilt attekintés szempontjait az unios ajanlasok
kategoriai adtak: az oktataspolitika és oktatasiranyitas keretei, a korai iskolaelhagyasra
iranyuld monitoring, illetve a szakpolitikai beavatkozasok és ezek sulypontjai az elmult
évtizedben.

Hollandia

Hollandia teriileti szempontbol bar kicsi, de demografiai szempontbol névekedést muta-
to, nagy népsiiriiséggel jellemezhetd orszag. Az orszag erds gazdasaggal, jo foglalkoz-
tatasi viszonyokkal és demokratikus, a tarsadalmi egyiittmiikddést, toleranciat magasra
értékeld kulturdlis hagyomanyokkal bir (Mdrtonfi, 2008). A hollandok iskolazottsdga
2011-es adatok szerint a fejlett orszagok atlagaba simul: a legalabb felsékozépfoka vég-
zettséggel rendelkezOk aranya a 25 év feletti aktiv népesség korében 72 szazalék (OECD:
75 szazalék, EU-21: 76 szazalék) (OECD, 2013). A korai iskolaelhagyas tekintetében
Hollandia mar 2000-ben is kedvezdbb mutatoval rendelkezett, mint az eurdpai orszagok
atlaga (15,4, illetve 17,6 szazalék), és az azota eltelt id6 alatt az EU atlagadnak esetében
megfigyelhetd trendnél erdteljesebben tudta csdkkenteni az alacsony iskolazottsaggal
rendelkezé tanuldk aranyat (lasd 2. abra és melléklet 2. tablazat).

Hollandiaban, mas orszagokhoz hasonldéan, a korai iskolaelhagyok nem alkotnak
homogén csoportot: tobbségben vannak koriikkben a fitk, a szakképzési programban
tanulok, az instabil csaladi kortilmények kozott, illetve a négy legnagyobb varosban
¢l6k, valamint a nem nyugati orszagokbol érkezé bevandorlok. Felmérések szerint az
iskolaelhagyas {6 oka az oktatdssal fiigg dssze, de jelentds a korai 6nallésodds, munkéaba
allas htuzoereje is a szakképzésben tanuld fiuk szamara, a valsag 6ta azonban ez kevés-
bé érvényesiil. A korai iskolaclhagyas kdvetkezménye a munkanélkiiliség kockazata: az
alacsony iskolazottsaggal rendelkezok kétszer nagyobb valdszintiséggel valnak munka-
nélkiilivé, mint az atlag.

Az oktataspolitika keretei és a korai iskolaelhagydsra
irdnyulo szakpolitika iranyitdsa

Az oktataspolitika napirendjén a korai iskolaelhagyas kérdése a lisszaboni munkaprog-
rammal &sszhangban jelent meg, 6nalloé oktataspolitikai célkitlizéssé 2005-ben valt.
A Hadjarat a korai iskolaelhagyas ellen (Aanval op schooluitval) cimmel erds és azota
is folyamatos politikai elkotelezettség mellett indult az atfogo és sokoldalt megkdzeli-
tésti nemzeti szakpolitikai keretprogram. Az Oktatasi Minisztérium harom iranyba tett
Iépéseket: preventiv beavatkozasok kialakitasanak iranyaba, korrekcids beavatkozasok
iranyaba az oktatasi rendszerbdl mar kiesett tanulok esetében, illetve a regisztracio fej-
lesztésének iranyaba. 2008-ban az Oktatasi Minisztérium 10j igazgatdsagot hozott Iétre a
korai iskolaelhagyas csokkentésére. Az igazgatosag a vilagos benchmarking kialakitasa-
tol és a forrasok regionalis allokalasatol jelentOs javulast vart ezen a téren. 2007 és 2011
kozott 52 millié euro forditottak a teriiletre a kormany koltségvetésébdl (Muskens-Peters
2009). A megfogalmazott oktataspolitikai cél a lemorzsolédok szamanak felére csokken-
tése volt 2002 és 2012 kozott, egészen pontosan 71 000-rdl (5,5 szazalék) 35 000-re (2,5
szazalék). 2012-ben az 0j kormany 1), még ambicidézusabb célt tiizott ki 2016-ra: a korai
iskolaelhagyok szamanak tovabbi, 25 000-re valo csokkentését (Golden Triangle...,2012).
Az alabbiakban a holland helyzetet és oktataspolitikat elemzd hattéranyag altal kiemelt
legfontosabb intézkedéseket mutatjuk be.
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A holland megkozelités mogott huzodo elvek:

— A korai iskolaclhagyas tarsadalmi és gazdasagi probléma, ami nemcsak az egyén,
de az egész tarsadalom gondja, mivel problémat jelent a tudastarsadalomban valo
versenyképesség megorzés tekintetében.

— A megkdzelités értelmében a prevenciora kell helyezni a beavatkozasok esetében a
hangsulyt, ez fenntarthatobb hatast képes eredményezni.

— A korai iskolaelhagyas csokkentése nem oldhaté meg pusztan az oktatas, az iskola
eszkozeivel, ehhez rugalmas megkdzelitésre és a problémakhoz illeszkedd helyi
megoldasokra van sziikség. A nemzeti keretjellegli koncepcidban megfogalmazot-
tak megvalositasat ezért kiilonallo projektekben érdemes interpretalni és implemen-
talni, partnerségekben, helyi és intézményi szinten.

A program irdnyitasa Hollandiaban kdzponti szinten, az oktatasi minisztériumon beliil
a korai iskolaelhagyassal foglalkozd kiilonallo testiilet révén mikodik, ez a testiilet
menedzseli az orszagos, a korai iskolaelhagyas megel6zésére iranyuld program megva-
lositasat. Hat felel6st ("account manager’) neveztek ki, akik az egyes régiokkal tartjak a
kapcsolatot, kovetik a valtozasokat és timogatast biztositanak a regionalis, helyi és intéz-
ményi szereplok szamara, de eldsegitik az orszagon beliili tapasztalatcserét is.

Monitoring: Az oktataspolitikai célok megvaldsitasdhoz, a célzott és differencialt
beavatkozasok kifejlesztéséhez sziikségesnek bizonyult olyan megoldasok kialakitasa,
amelyek részét képezi a problémarol pontos kép kialakitasa, ennek folyamatos koveté-
se ¢és elemzése. Hollandidban ezért nagy hangsulyt fektetnek a korai iskolaelhagyassal
Osszefiiggd folyamatok kdvetésére. Ennek érdekében az Eurostat korai iskolaelhagyok
aranyat méré adatai mellett sajat nemzeti adatokra épiilé kdvetési rendszert is kialaki-
tottak.* Ennek célja a korai iskolaelhagyok aranya valtozasdnak pontosabb, a nemzeti
céloknak jobban megfeleld politikai megalapozasa. A nemzeti szakpolitikai keretrend-
szerhez egy tanuldi szintl adatbazist fejlesztettek ki, ami teljes, megbizhat6 és friss
adatokat biztosit orszagos, regionalis, helyhatosagi és intézményi szinten is a szakképz6
iskolak esetében (BRON, Basic Record Database for Education). A tanul6i adatrendszer
létrehozasa az oktatasi azonositd bevezetésével valt lehetévé 2002-t61.°> A 39 regionalis
testiilet (Registration and Coordination Regions, RMC) altal &sszedllitott nemzeti adat-
gyljtés elsésorban az iskolak altal gy(;tott adatokra épit. Az adatok a régiok tarsadal-
mi-gazdasagi adataihoz is kapcsolodnak, ezzel a korai iskolaelhagyok vonatkozasaban
demografiai helyzetiikre, kisebbségi hovatartozasukra, munkanélkiiliségiikre és a tarsa-
dalmi juttatadsokra vonatkozo adatok is elérhetévé valnak. A tanuldi adatrendszer révén
a nemzeti, regionalis és helyi hatdsdgok rendszeres és megbizhaté adatokhoz jutnak a
korai iskolaelhagyassal kapcsolatban, ami segitheti az 0j gyakorlatok kialakitdsanak
eredményességét. Az orszagos adatokat évente kétszer nyilvanossagra hozzak regionalis
bontasban és a szakképz6 iskolakra is beazonosithatéan, a helyhatésagok havi jelenté-
seket készitenek. A tovabbi transzparencia érdekében egy, az aktualis helyzetet mérd
interaktiv eszkozt (Drop-out Explorer) is létrehoztak, ami kvantitativ adatokat biztosit
¢és Osszehasonlithato adatokat is eredményez régiok, oktatasi intézmények, évek kdzott
(Reducing ..., 2012).°

Szakpolitikai beavatkozdsok
A szakpolitikai beavatkozasok kulcspontjai a prevenciora helyezték a hangsulyt, a gyors
beavatkozast lehetdvé tevo intézkedésekre is figyelemmel voltak. A szakpolitikai beavat-

kozasok rovid, teljesség igénye nélkiili bemutatasa soran a holland hattéranyag altal
kiemelt intézkedéseket mutatjuk be.’
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» A kozépfoku oktatas kiterjesztése: A program egyik legfontosabb eszkdzeként

2007-ben uj képesitési kotelezettséget vezettek be, ami 16-rol 18-ra emeli a tanko-
telezettséget, illetve amig el nem érik az ISCED3-as szintet.

Haromoldalu megallapodas a kormanyzat, a helyi 6nkormanyzatok és az iskolak
kozott: A holland megkdzelitésben a jelentds autondmiaval rendelkez6 iskolak mel-
lett a régiok és az dnkormanyzatok is jelentds szerepet kaptak a korai iskolaelha-
gyas elleni oktataspolitikdban. Az oktatési, kulturalis és tudomanyos minisztérium
2007-ben 39 régioval kotott megallapodasokat 3 éves periddusra, ezek a megalla-
podasok (’covenants’) a nemzeti politika kulcstényez6jévé valtak. A megallapodas
értelmeében évente 10 szazalékkal kell csdkkenteni a korai iskolaelhagyok aranyat,
a 2010/11-es tanévre a 2005/2006-o0s adatok 40 szazalékara. A megallapodas a fel-
adathoz a célértékek eléréséhez kototten biztosit nagyvonalll finanszirozast®, ami
szabad felhasznaldsu, de partnerségek létrehozasat és specifikus programok indi-
tasat is Osztonzi. A megallapodas az iskolakra is kiterjed: az iskolak 2000 eurot
(késobb 2500 eurot) kaptak minden tanuloért, akit meg tudnak tartani az el6z6
évhez képest. Extra 6sztonzést is bevezettek 2008 utan azon programok szamara,
akik kiilondsen nehéz helyzetben 1év6 fiatalokkal foglalkoztak.

Pélyatanacsadas. Az orszagos szakpolitikai keretrendszer alapvetd fontossagu része
a tanacsadas. Ennek kialakitasat egy akcioterv alapozta meg (Action Plan for Car-
reer Orientation and Guidance), amelynek célja az adatszolgaltatason vald tullépés
olyan iranyokba, mint a mentoralas, a tanacsadas, a személyre szabott tanacsadas és
a gyakorlati tapasztalatszerzés lehetségének biztositasa.

4. Az alapfoku ¢és a kozépfoku oktatas kozti atmenet tamogatasa: Az atmenet koc-
kazattal jar, kiilondsen, amikor viszonylag kis és ismerds iskolabol (VMBO) nagy
kozépfoku iskolakba valo atlépésre kertil sor (MBO). Az atmenet sordn ezért a tanu-
lokat figyelemmel kisérik, és probléma esetén nem hagyjak magukra 6ket. Az eddigi
tapasztalatok alapjan a kezdeményezés pozitiv hatast jelentett a szakképzésen beliil
orszagszerte. Az atmenet tamogatasahoz kapcsolodik egy masik kezdeményezés,
ami szintén a korai iskolaelhagyassal 0sszefiiggd problémak kezelésére lett kiala-
kitva. A pilot program arra iranyul, hogy a szakképzést elokészitd programokban
tanulok a kozépfokra 1épve nem hagyjak el a sajat iskoldjukat, hanem a megszokott
tanulasi kornyezetiikben maradnak, ismert tanaraikkal. Az els6 sikeres didkok a
programbdl 2011-ben kaptak meg a képesitésiiket.

A tanul6i viselkedés és hianyzas monitoringja: A hidnyzasok €s a problémas visel-
kedés kovetésére a pontos és gyors beavatkozas lehetévé tétele érdekében egy
’Digitalis Hianyzasi Portal” lett kialakitva. Ezzel 6sszefiiggésben 2009 6ta az isko-
lak szamara kotelezd a hidnyzas regisztraldsa a portalon. A portal a gyors beazono-
sitas révén lehet6vé teszi a gyors beavatkozast, ¢s segitségével havi jelentéseket is
tudnak a teriilet felelései késziteni.

A tanulokkal kapcsolatos személyes torédés novelése: Az intézményi szintl beavat-
kozasok az oktatas és a gondoskodas kozti szakadék athidalasat céloztak, a *gon-
doskodo bizottsagok’ (Ccare committee’) szamanak ndvelésére tdrekedve. 2010-re
a szolgaltatas altalanossa valt, kiilondsen a szakképzd intézményekben, ahol az
iskolak 95 szazalékaban létesiilt egy-két ilyen, kiillonbozd szakmak képvisel6ibol
allo bizottsag (példaul ifjusagsegitok, szocialis munkasok). A bizottsagok célja
a veszélyeztetett tanulok azonositasa €s tdmogatas biztositasa korai stadiumban
(Reducing..., 2012; Golden Triangle, 2012).
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Portugalia

Portugalia joval kedvez6tlenebb helyzetbdl és viszonylag késon indult meg egyfajta
modernizacios palyan a *70-es évek derekan, a Salazar-diktaturat kovetden. Az orszagra
sokaig jellemzd volt a bezarkozas, a fejlett orszagok atlagatol vald elmaradas, amelyet
nagy belsé kiilonbségek nehezitettek. Az iskolazottsdg szempontjabdl a lemaradas kiilo-
nosen szembeszokd: 2011-ben a 25 év feletti aktiv népesség kétharmada (65 szézalék)
als6 kozépfoku vagy annal alacsonyabb szintli iskolazottsaggal rendelkezett, felsdfoka

iskolazottsaggal csak 15 szazalékuk (OECD, 2013).

A korai iskolaelhagyas tekintetében igy
nem meglepd, hogy az eurdpai tagorsza-
gok kozott Portugélia az egyik legrosszabb
mutatokkal rendelkezd orszag. Ugyanakkor
ez az orszag az, amelyik a legnagyobb fejl6-
dést tudta elérni ezen a téren igen rovid id6
alatt. 1950-ben még a népesség 42 szazaléka
irastudatlan volt, 2000-ben a 18-24 éve-
seknek még 43 szazaléka nem rendelkezett
altalanos iskolai végzettségnél magasabb
iskolazottsaggal, s még 2007-ben is csak 37
szazalék volt az ilyen végzettséggel rendel-
kezdék aranya (lasd 2. abra és melléklet 2.
tabla). A korai iskolaclhagyok magas ara-
nyahoz hozzéjarul, hogy az iskolazottsag €s
a munkaerdpiaci helyzet kozotti kapcsolat
kevésbé szoros, mint a fejlett orszagokban,
az alacsony iskolazottsaggal rendelkezok
foglalkoztatasa sokkal kedvezébb, mint mas
orszagokban, kdszonhetden olyan agaza-
toknak, amelyek nem igényelnek magas
képzettséget (példaul halaszat, turizmushoz
kapcsolodo csaladi vallalkozasok, stb.). Az
oktatasi rendszerben az évismétlés is igen
magas (40 szazalék), ami szintén rontja az
iskolaban maradas esélyeit (Peer review,
2013).

2008-t6l erételjes csokkenésnek indult a
korai iskolaelhagyok aranya: 2012-re 20,8
szazalék lett, a csOkkenés a 2007-es adat-
hoz képest nagyon jelentds, 16 szazalékos.
2020-ra 11,9 szazalékra szeretnék csokken-
teni a korai iskolaelhagyok aranyat (Peer
review, 2013).

1950-ben még a népesség 42
szdzaléka irdstudatian volt,
2000-ben a 18-24 éveseknek
még 43 szdzaléka nem rendel-
kezett dltaldnos iskolai végzett-
ségnél magasabb iskoldzoltsdg-
gal, s meg 2007-ben is csak 37
szazalek volt az ilyen végzellség-
gel rendelkezok ardnya (ldsd 2.
dbra és melleklet 2. tdbla).

A korai iskolaelhagyok magas
ardnydhoz hozzdjdarul, hogy az
iskoldzottsdag és a
munkaeropiaci helyzet kozotti
kapcsolat kevésbé szoros, mint a
fejlett orszdgokban, az alacsony
iskoldzottsdaggal rendelkezok
Joglalkoztatdsa sokkal kedve-
z6bb, mint mds orszdagokban,
koszonhetden olyan dgazatok-
nak, amelyek nem igényelnek
magas képzettséget (példdul
haldszat, turizmushoz kapcsolo-
do csalddi vdllalkozdsok, stb.).
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Oktatdsiranyitds, oktatdaspolitika és monitoring

A korai iskolaelhagyéssal 6sszefiiggd oktataspolitika kialakuldsa a 2000-es évek kdzepé-
re tehetd: 2004-ben késziilt egy orszagos program a korai iskolaelhagyas csokkentésére
az oktatasi minisztérium, valamint a foglalkoztatasi és tarsadalombiztonsagi miniszté-
rium gondozasaban (Plano Nacional de Prevencdo do Abandono Escolar, PNAPAE).
A program szintén a prevenciora helyezi a hangsulyt, de jelentds az intervencios és kom-
penzacios célu szakpolitikai beavatkozasok szama is. A terv olyan atfogd célokat fogal-
mazott meg, amelyek hozzajarulhatnak a korai iskolaelhagyas aranyanak csokkenéséhez.
A portugal elemz6 anyagban kiemelt legfontosabb célok az alabbiak:
— a tankotelezettség kiterjesztése 18 éves korig,
— aregularis oktatas mellett alternativ tanulasi utak kialakitasa,
— rugalmas képzési programok kialakitdsa szoros egytittmiikodésben a munkapiacon
mikodo vallalkozasokkal és tanulasra, képzettség megszerzésére 6sztonzé rend-
szerrel a feln6tt lakossag szamara.

Az oktatasiranyitas hagyomanyosan centralizalt rendszerében az agazatok kozti egyiitt-
miikddésekre is igyekeznek sulyt helyezni, a korai iskolaclhagyas csokkenése az érin-
tett minisztériumok kozti egytittmiikddés eredménye. A megvalositasban a kozépszintli
iranyitasi szint is szerepet jatszik. Minden helyhatdsagon beliil 1étezik gyermek- és
ifjisagvédelmi bizottsag, ezekben a bizottsagokban a helyhatdsagok, a sziilok mellett
kiilonboz6 diszciplindk képviseldi talalhatoak (példaul védondk, szocialis munkasok,
biztonsagi szakemberek, ifjusagi szakértok), s formalisan minden relevans minisztérium
is képviselteti magat a bizottsagokban.

Monitoring: Portugéalidban az orszdgos adatbazis havi rendszerességgel gyiijt adatokat
az iskolai dolgozokrol, tanulokrol és az iskolai tamogatasokkal sszefliggd informaci-
okrol. A tanuldkrol egyéni adatokat gyiijt, amelyek biografikus jellegli informaciokat is
tartalmaznak (példaul kor, specialis sziikségletek, tarsadalmi juttatasok, sziil6i hattérrel
Osszefiiggd informaciok), s a tanulok rendszeren beliili tevékenységét is rogzitik (példaul
hianyzasok kovetése). Az adatok elérhetdek egyéni, iskolai, teriileti €s orszagos szinten
is, illetve az iskolavezetok szamara kialakitott formaban is.

Szakpolitikai beavatkozdsok

A portugal eredményekhez hozzajaruld szakpolitikai nemzeti keretprogram sokrétli és
atfogd beavatkozasokat alapozott meg, ami kiterjedt a kozoktatason kiviil a szakkép-
zésre és a szakképzésen kiviili dolgozo felndtt népességre is. Az alabbiakban a portugal
helyzetet és oktataspolitikat elemz6 hattéranyag altal kiemelt fontosabb intézkedéseket
mutatjuk be roviden, a teljesség igénye nélkiil.

A legfontosabb politikdk és beavatkozasok a prevencio teriiletét érintik, ilyen példaul
a formalis oktatas mellett alternativ tanuldsi Gtvonalak kialakitasa, szakképzési lehetd-
ségek bovitése szoros egylittmiikodésben a vallalkozasokkal, a szinvonalas oktatasi €s
képzési programokhoz vald hozzaférés szélesitése, tantervi fejlesztés, az iskolak szama-
ra nagyobb autonomia biztositasa, forrasok és lehet6ségek szélesitése (példaul szakmai
fejlesztés, tobblet délutani orak), a nagyon kicsi iskolak bezarasa, a szabalyozas meg-
valtoztatasa, korai jelzérendszer a hidnyzas csokkentése érdekében, a szakképzés mind-
ségének fejlesztése, célzott programok a kisebbségek vonatkozasaban, nyelvi timogatas
a migransok szamadra, valamint tarsadalmi timogatas elnyerése a torekvésekhez. A korai
iskolaelhagyas teriiletén a portugal gyakorlatot bemutato anyag az alabbi beavatkozaso-
kat emelte ki%:
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A tankételezettség kiterjesztése: Az egyik legfontosabb intézkedés a tankdtelezett-
ség 18 éves korra emelése volt.

Els6bbségi (TEIP) korzetek!?: A franciaorszagi ugynevezett els6bbségi iskolakor-
zetek mintajara megszervezett program 20 éve indult. E korzeteket a legrosszabb
adottsagu telepiiléseken, varosrészekben hoztak létre a didkok iskolai életutjanak
sikeresebbé tétele érdekében, a korzet dvodai, alapfoku és kozépfoku oktatési intéz-
ményei kozotti egyiittmikodés kialakitdsa révén. Ennek elémozditasara teriileti
pedagogiai tanacsot hoztak 1étre, melyekben pedagogusok, sziilok és az onkormany-
zat képviseldi vesznek részt egyenjogu felekként. E tanacsok f6 feladata egy okta-
tasfejlesztési terv kidolgozasa, amelynek megvalositasa érdekében tobbletforrashoz
juthattak a TEIP-korzetek, ennek révén lehetdvé valt kisebb a osztalylétszamokkal
valé miikodés, tovabba pszicholdogusok és az adott kdrzetben €16 etnikum nyelvét
beszEld ,,mediatorok™ alkalmazéasa. Az iskoldk kozti vertikalis egytittmiikodések
keretében lehetové valt, hogy az alapfoku iskolak pedagogusai ,,besegitsenek™ a fel-
sObb ciklusokon tanitoknak az elemi készségek (a portugal nyelv ismerete, matema-
tika) terén nehézségekkel kiizd6 didkok fejlesztésébe, a felsés pedagdgusok sport-
¢és egyéb foglalkozasok tartasaval segitettek az elsd cikluson tanitoknak. Tapaszta-
latok szerint a TEIP korzetekben sikeresebbé valt az oktatas, csokkent az iskolabol
kimaradok aranya. A TEIP-programroél beszamol6 minisztériumi munkatars az ered-
ményeket részben arra vezette vissza, hogy ,,a pedagdégusoknak parbeszédre kellett
1épniiik a tobbi cikluson tanitd kollegaikkal, kozosen kellett atgondolniuk, miként
haladnak végig az iskolarendszeren ugyanannak a korzetnek a didkjai, s k6zds
pedagdgiai tervet kidolgozni, mivel ez a feltétele TEIP-korzetbe vald bekertilésnek™
(Bajomi, 2010b). A TEIP2 program 2006-ban indult, jelenleg 24 iskolai klaszterben
mikddik. Az iskolan beliili és kiviili tdimogatdsok komplex modon valdésulnak meg,
résziiket képezi a mentoralas/tutoralas, interkulturalis medialas, tanacsadas, szak-
képzési tapasztalat biztositasa, tanartovabbképzés, és kiterjednek a sziilok és a helyi
kozosségek bevonasara, tamogatasara is. A legujabb, TEIP3 program 2012/13-ban
az iskolak 14 szazalékat olelte fel (137 iskolaklasztert), 190 000 3 ¢s 18 év kozotti
tanulot érintett, az dsszes tanuld 15 szazalékat. A {6 célok a korai iskolaclhagyas
megel6zése, az eredményesség javitasa és a tovabbhaladas segitése, a viselkedési
problémak csokkentése, az iskolak kozti kapcsolatok, az iskolak és a csaladok, helyi
kozosségek kozti kapcesolatok erdsitése. Az eddigi, mind kiils6, mind belsé méré-
sekre alapozo eredmények alapjan az iskolaklaszterek fele mutatott javulast a korai
iskolaelhagyas indikator teriiletén.

Az évismétlés csokkentése: Portugalidban csak a pedagogiai ciklusok végén (4. és
6. ¢évfolyam utdn) van lehetdség évismétlésre az alaptargyakban vald lemaradas
esetén (portugal és matematika targyak). A dontést megel6zéen a pedagdgusoknak
részletes irasos, a sziilokhoz is eljuttatott elemzést kell késziteniik a didk kész-
ség- ¢és tudasszintjének hianyossagairdl. E dokumentumhoz egy fejlesztési tervet
is mellékelni kell, amely a lemaradasok behozasahoz sziikséges — a kovetkezo két
negyedévben teljesitendd — orai és o6ran kiviili egyéni pedagogiai fejlesztd tevékeny-
ségeket is bemutatja'! (Bajomi, 2010a). A 4. és a 6. évfolyam végén kiilon idészakot
biztositanak azoknak a tanuloknak a szamara, akik megbuktak az orszagos vizsga-
kon portugal és matematika targyakbol. Ebben az id6szakban tamogatast kapnak és
megismételhetik a vizsgat, a problémas tanulok szamara pedagogiai timogatasi terv
is készil a tanarok, sziilok ¢s ha sziikséges, iskolapszicholégus bevonasaval.
Intézményi szintli tanuldi tdmogatasok: Portugaliaban tanacsaddkbol, pszicholo-
gusokbdl, szocialis munkéasokbdl és mediatorokbdl alld iskolai multidiszeiplinaris
csoportok muikddnek az iskolakban, amelyek a nehézségekkel kiizd6 fiataloknak
nyujtanak tamogatast (példaul mentoralas, tutoralas), sziikség esetén tovabbi kiilsé
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segitséget is igénybe vesznek. Egy intézményi szintli program (Mais Suesso) a
pedagdgusok kezdeményezésére indult. Az iskolak tobbletforrasokra, megallapo-
dasokban rogzitett célokhoz kapcsolddd tarsadalmi tdmogatasra és tobblet tanari
munkara tudnak épiteni. (A programnak 3 tipusa van, részben tanulasszervezési
megoldasok jelentik az eltérést.) Az EPIS egy 2006-ban alapitott NGO, amely a
koztarsasagi elnok tarsadalmi inkluzidt célzo felhivasara alakult, s tobb, mint 250
résztvevdje van. A f6 résztvevd szereplok kozt megtaldlhatd az oktatasi miniszté-
rium, tobb, mint 20 helyhatdsag és 110 iskola, 100 mediator és 100 6nkéntes is.
A program intervencios jellegli beavatkozast jelent az alacsony teljesitményt nyjtd
12—15 éves fiatalok szamara az iskolai siker és a leszakadas megakadalyozasa érde-
kében. A programot fokuszaltsag és erés modszertani megalapozottsag jellemzi.
A modszertanilag vildgos elvekre épiild program két szakaszbol all, az elsé sza-
kaszban a megfigyelés, a masodikban a tdmogatas keriil el6térbe. Erés hangstlyt
fektetnek a nem kognitiv készségekre fejlesztésére is. A mérések és onértékelések
alapjan eddig j6 eredmények sziilettek.

Rugalmas képzési kurzusok kialakitasa (Education and Training Courses, ETC): Az
oktatasi és a munkatigyi tarca kozos feleldsségében miikdodo kurzusok elsésorban
azon 15 éves vagy annal idosebb fiatalok szamara szervezddnek, akiket fenyeget a
lemorzsolodas veszélye, vagy akik mar elhagytdk az oktatasi rendszert és nem ren-
delkeznek kozépfokt végzettséggel. Az alapfokt oktatason beliil szervezett kurzu-
sok rugalmas modon, egyéni érdeklédéshez is igazodo tanulasi utat kindlva adnak
lehetéséget a kotelezd oktatas elvégzésére. Olyan képzési lehetdségeket is kinalnak,
amelyek munka mellett végezhetéek. A kurzusok részét képezik a Nemzeti Képesi-
tési Keretrendszernek is, annak masodik (alapfoku) és harmadik (also kdzépfoku) és
fels6 kozépfoku szintjéhez kapcsolddnak, s kettds képesités (akadémiai és szakmai)
megszerzését teszik lehetove.

Integralt oktatasi és képzési kurzusok: A 15 évnél iddsebb korai iskolaelhagyok
szamara kiilon program az alapfoku oktatas elvégzésére (Intergrated Program for
Education and Training, PIEF program).

A portugdl szakérték a megvalosult programokon tul tovabbi kihivasokat latnak még
maguk el6tt: ilyen példaul az iskola szerepének megerdsitése, a kozépfokl oktatas tovab-
bi diverzifikacioja, a tanulok tarsadalmi és mentalis tamogatasa, a tanacsadas és az ehhez
vald hozzaférés fejlesztése, a tanarképzés és a tanarok élethosszig tartd felkészitése,
kiiléndsen a tanuloi sokféleséggel vald megbirkozas érdekében.

Irodalomjegyzék

Bajomi Ivan, Berényi Eszter, Berkovits Balazs, Eréss
Gabor, Imre Anna (2003) Esélyegyenldség ¢s oktatas-
politika 6t eurdpai orszagban. Educatio 2003/4. 580-
601.

Bajomi Ivan (2010a): A kozépszintii és az intézményi
szintli oktatasiranyitas jellemz0i €s valtozasai harom
eurdpai orszagban. Kézirat. Késziilt a TAMOP 3.1.1.
7.3.5. projekt szamara.

Bajomi Ivan (2010b): Oktataspolitikai és oktatasira-
nyitasi jellemzOk egyes eurdpai orszagokban, kiilo-

nds tekintettel a tovabbhaladasi folyamatokra. Kéz-
irat. Késziilt a TAMOP 3.1.1. 7.1.2. projekt szamara.

74

Gyorgyi Zoltan (2008): Portugalia. In: Fehérvari
Aniko (szerk.): Szakképzés és lemorzsolodas. Kutatas
kozben. Oktataskutato és Fejleszto Intézet, Budapest.

OECD (2013): Education at a Glance. OECD, Paris.

OECD (2012): Equity and Quality in Education.
OECD, Paris.

‘Golden Triangle’: Comprehensive approach as a
solution for reducing early school leaving in the
Netherlands. (2012) BACKGROUND REPORT.
9-12 September 2012, the Hague and Rotterdam.

Muskens, George — Dorothee Peters (2009) Inclusion
and education in The Netherlands. INTMEAS Report




Imre Anna: Iskolai lemorzsolodast csokkentd oktataspolitikak

for contract — 2007-2094/001 TRA-TRSPO. Dutch
Final report.

Martonfi Gyorgy (2008): Hollandia. In: Fehérvari
Aniko (szerk.): Szakképzés és lemorzsolédds. Kutatas
kozben. Oktataskutato és Fejleszto Intézet, Budapest.

Peer Review on Early School Leaving. (2013)
Background paper: PORTUGAL. Submitted: March
2013.

Reducing early school leaving: Key messages and
policy support. (2013) Final report of the Thematic
Working Group on Early School Leaving. November,
2013 (kézirat)

Reducing early school leaving in the Netherlands.
(2012) PLA report. 9—12 September 2012, the Hague
and Rotterdam.

Melléklet
1. tablazat. A 25—65 éves népesség iskolazottsaganak megoszlasa, 2011 (%)
alapfoki | alsé ko- felsé kozépfoki post- felsofoku egyiitt
vagy ala- | zépfoki secondary
csonyabb
ISCED ISCED B A tipusii kutatoi
3C 34 tipusii progra-
mok
Hollandia 8 20 14 23 3 3 29 n 100
Portugalia 44 21 X 17 n X 15 2 100
OECD atlag 25 44 32 100
EU-21 atlag 24 48 29 100
Forras: OECD, 2013, Al.1.a
2. tabla. A korai iskolaelhagyok aranyanak alakulasa 2007 és 2011 (2012) kézott (%)
2000 | 2003 | 2005 | 2007 2008 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | Célérték
Hollandia 15,4 14,3 13,5 11,7 11,4 | 10,9 10,0 9,1 8,8 7,9
Portugalia 43 41,2 38,8 36,9 354 | 31,2 28,7 | 23,2 20,8 10
EU-27 17,6 16,5 15,6 15,1 14,9 | 144 14,1 | 13,5 12,8 10

Forras: Peer review..., 2013, Reducing..., 2012. alapj.

3. tabla. Beiskolazasi aranyok, életkor szerint (2011)

an sajat szerkesztés

Tankotele-
zettség kez-
dete és vége

90% feletti arany-
ban oktatasi rend-
szerben tanulok

Tanulok aranya az adott életkori csoportokban, %-ban

3-4 | 5-14 15-19 | 2029 | 30-39 40—

Hollandia 5-18 4-17 93 100 93 35 5 1,5

Portugalia 618 5-17 82 100 87 24 7 2,2

OECD atlag 6—16 74 99 84 28 6 L5
Forras: OECD, 2013, Cl.1a
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Jegyzetek

" A Tan4cs ajénlasa (2011. junius 28.) (1).
? A Tanacs ajanlasa (2011. janius 28.) (5).

* Példaul a rendszer elhagyasa a tankdtelezettség
vége el6tt, egy minimalis végzettségi szint el nem
érése, vagy adott programbol annak elvégzése nélkiil
torténd kikertlés, illetve az iskolabdl vald tanév koz-
beni kimaradas.

* A nemzeti monitoring rendszer kissé méasként hata-
rozta meg a korai iskolaelhagyokat, mint az EUROS-
TAT adatfelvétele. Az iskolaclhagyo a holland meg-
hatarozas szerint ,,az a 12 és 23 év koz6tti tanuld,
aki tanév kozben hagyja el az oktatast, alapképesi-
tés nélkil”. (Alapképesités, azaz ’basic qualifica-
tion’: ISCED3 szintli altalanos kozépfoku, felséfo-
ki tovabbképzésre felkészito, vagy legalabb 2 éves
kozépfoku szakképzésben szerzett végzettség.)

> Az egyéni szintli adatokat tartalmazé adatbéazis
informaciokat szolgaltat a korai iskolaelhagyokrol
kor, nem, lakcim, etnikai szarmazas, képzési tipus €s
iskolatorténet vonatkozasaban is.

6 http://www.vsvverkenner.nl/english

7 Az TWG anyagban kiemelt és itt bemutatott beavat-
kozasokon tul Hollandiaban talalhatdo mas, esély-
egyenléség-novelési célu eszkoz is a holland szak-
politikaban (példaul sulyozas a finanszirozasban,
deszegregacios intézkedések, kiterjesztett iskolak
bevezetése az inkluzid érdekében, tanarok tamogata-
sa, ugynevezett biztonsagos iskolak kialakitasa, stb.
Ezekre terjedelmi okokbdl nem tudunk kitérni.

8
’No cure, no pay’ alapon.

’A prevencio, intervencio és kompenzacio kategori-
akba sorolas jelen esetben a szerzé munkaja.
' A kiemelt oktatasi kdrzetek mikodésének kozép-

pontjaban az alapfoku oktatas és az also-kozépiskolak
mikodése all.

" A Word Data on Education, 6th Edition 2006/07
alapjan: http://www.oei.es/pdfs/Portugal datos2006.
pdf

A tanulmany a 2013. november 8-an, a XIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian
elhangzott eldadason alapul, melyen a TAMOP 3.1.1-11/2012-0001, ,,XXI. szdzadi koz-
oktatas — fejlesztés, koordinacid” kiemelt projekt keretén beliil zajlo kutatds eredményeit

ismertettik.
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A korai iskolaelhagyas
¢és néhany kapcsolodo mutato
osszefuggése

A korai iskolaelhagyds (az angol Early School Leaving név
kezdobetiiivel roviditve ELS) fogalmdt kordabban Anglidban dolgozidk
ki és haszndltdk. Az europai unios szakpolitika-formdlok a
kilencvenes években adaptdltdk, és a 2000-es évek eleje ota ez az
egyik legfontosabb indikdtor az unios oktatdsi célkitiizések k6z0tt.

Korai iskolaelhagyas (ESL)

teljes korcsoporton beliil, akiknek nincsen (felsé)kozépfoku, azaz ISCED 3-as

szintll végzettsége, magyar viszonyok szerint sem szakiskolai végzettsége, sem
érettségije, és nem is vesznek részt semmilyen oktatasban. Egyes orszagok emellett
ugyan mas definicioval szamolt ESL-mutatokat is hasznalnak, de ezen meghatarozas
alapjan valamennyi orszagban, a nagymintas munkaeré-felmérés (Labour Force Survey,
LFS) adataibol tudjak kalkulalni az ELS-ratat, amelyet igy nemzetkdzi dsszehasonlitas-
ban is vizsgalhatunk (1. és 5. abra).

A korai iskolaelhagyds mutatdja azért keriilt elétérbe az elmult két évtizedben, mert
a munkaer6-piaci trendek szerint a kdzépfoku képzettséggel nem rendelkezOk szamara
a munkaeré-kinalat tovéabbra is gyors iitemben fog csokkenni!, igy mind a verseny-
képesség, mind — ett6l nem fiiggetleniil — a tarsadalmi kohézio igényli a korai iskolael-
hagyas csokkentését. A kozépfoku végzettséggel nem rendelkezok foglalkoztatasi rataja
ugyanis alacsony, a munkanélkiiliség és az inaktivitds magas, sokan koziliik tartéosan a
tarsadalom perifériajara szorulnak. A felnéttkori reintegracio fajlagos koltségei magasak,
sikermutatoi alacsonyak. A gazdasag novekedéséhez és az igazsagosabb, harmonikusabb
tarsadalmi mikodéshez egyarant minél alacsonyabbra érdemes szoritani a korai iskola-
elhagyas mértékét.

A korai iskolaclhagyas némileg hattérbe szoritotta a korabban dominans lemorzsolo-
das fogalmat, mert pontosabban mérheto €és a lemorzsolddas tarsadalmi-gazdasagi kovet-
kezményeire fokuszal. Maga a lemorzsolddas tovabbra is fontos, mint a korai iskolaelha-
gyashoz, az alacsony végzettséghez vezetd ut kulcseleme, de kevésbé egzaktul mérhetd.
Alkalmi definicioi vannak, attdl fliggden, hogy egy programrol, iskolabol vagy akar az
iskolarendszerbdl valo, helyi vagy teljes korti kimaradasrol van-e szo, igy példaul nem-
zetkozi 6sszehasonlitdsra — mar az oktatasi rendszerek sokfélesége miatt is — alkalmatlan.

Mar a Lisszaboni folyamat keretében, 2003-ban is a korai iskolaelhagyas 10 szaza-
1¢kra valo csokkentését tiizték ki unids szinten, ezt azonban nem sikeriilt megkdzeliteni
sem, 2010-re csak 14 szazalékig sikeriilt csokkenteni a mutatot (1. abra). A 2011-ben
megfogalmazott 0j, 2020-ra sz6l6 célkitlizés ismét 10 szazalék, ennek elérése most rea-
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lisnak tiinik. Az abra jol mutatja az Uni6 egészében nagyjabdl egyenletesen csokkend
trendet, orszagonként készitve el az ESL-ratak gorbéjét azonban nagyon eltéré abrakat
kapunk. Mindossze 5 olyan orszagot talalunk a 28 tagallam kozott, amelyben az elmult
évtizedben szigorian monoton csokkent a korai iskolaclhagyas mértéke, és az ebben a
vonatkozasban kivaloan teljesité hollandokon kiviil csupa olyan orszagrol van szo, ahol
nagyon rosszak voltak a mutatok. Altalaban ingadozo, emelkedd szakaszok szakitottak
meg a valamennyi tagorszagban 6sszességében csokkend trendet. Néhany orszag mutato-
janak valtozasait mutatja az 5. bra. Altaldban igaz az, hogy ahol magasabb az ESL-réta,
ott gyors és tartds javulas kovetkezett be (Portugalia, Olaszorszag, Bulgaria, Malta),
ahol viszont mar nagyon alacsony, 4—7 szazalékos, ott tovabbi javulast nem is feltétle-
nil sikeriil elérni, inkabb kis savban fluktual a goérbe (Csehorszag, Szlovakia, Szlovénia,
Lengyelorszag, Horvatorszag).

A hazai adatokat nemzetk6zi 0sszehasonlitdsban vizsgalva elsd pillantdsra akar elé-
gedettek is lehetnénk, hiszen a magyar mutaté az unids atlagnal korabban jobb volt,
2013-ban a két trendvonal talalkozott. Az atlag azonban csaloka, ugyanis néhany orszag-
ban nagyon magas, akar 20 szazalék folotti a mutatd, ami az atlagot erdsen lerontja. Ha
a tagorszagokat harom csoportba soroljuk a szerint, hogy nalunk jobban (10 szazalék
alatt), rosszabbul (17 széazalék folott) teljesitenek ebben a tekintetben, vagy nagyjabol
egy kategoriaba tartozunk veliikk (10—14 szazalék kozotti ESL-ratak), akkor azt latjuk,
hogy minddssze 5 olyan orszag van — Spanyolorszag, Portugalia, Olaszorszag, Malta és
Romania —, ahol még mindig nagyon magas az ESL-mutato, bar valamennyiben gyorsan
csokken. Veliink egy kategoriaba sorolhato 9 orszag, koziiliikk azonban 5-nek a mutatoja
egy évtizede még Iényegesen rosszabb volt, mint a miénk (Nagy-Britannia, Lettorszag,
Ciprus, Gordgorszag, Bulgaria), csupan 4 olyan volt, akikkel akkor is egy kategoriaba
lehetett sorolni minket. Es végiil 12 olyan orszag van, ahol 2012-ben mar 10 szazalék
alatti volt a mutaté értéke, és kozottiik is van 3 olyan (frorszag, Hollandia és Luxem-
burg), ahol egy évtizede még Iényegesen rosszabbak voltak az iskolazottsagi aranyok,
mint Magyarorszagon. Ok tehat lekoroztek minket. 10 éve 13 orszag volt nalunk rosz-
szabb kategoriaba sorolhato, mar csak 6t, és ezek mind gyors {litemben javitjak iskola-
zottsagi mutatdikat, mig nalunk romléra fordult a trend. A magyar teljesitmény az elmult
évtizedben egyetlen orszdggal szemben sem javult. 2010 6ta a korai iskolaelhagyds
vonatkozasaban Magyarorszag kiilonosen rosszul teljesit, a valtozasokat tekintve az
Osszes tagorszag koziil az utolsé helyre keriiltiink 1 szazalékos, trendet jelent6 romlassal.
A roml¢ trend egyediil hazankra jellemzo.

A tovabbiakban nem magaval a korai iskolaelhagyassal foglalkozunk, hanem néhany
olyan indikatort vesziink gorcsé ald, amelyek ugyanennek a problémakdrnek — az isko-
lazottsagnak és a munkaerd-piaci integracionak — szorosan kapcsolodd mutatéi. A 6
kérdéseink, hogy hasonloan viselkednek-e ezek a mutatok, mint a korai iskolaelhagyasé,
illetve milyen eltérd informaciot adnak a tarsadalmat leirni kivané kutatoknak, valamint
jO esetben az ezen informaciokat is figyelembe vevé dontéshozoknak. A mellékletben
ezen mutatok hazai és eurdpai unids atlagértékeinek trendjét abrakon mutatjuk be, tovab-
ba néhany orszagot kivalasztottunk, hogy az egyes orszagokkal szembeni 6sszehasonli-
tast lehetévé tegyilik. Az orszagmintat gy valasztottuk meg, hogy abban legyen visegradi
orszag (Lengyelorszag), dualis rendszert miikodtetd kozép-eurdpai orszag (Ausztria),
Balti allam (Litvania), a Balkant reprezentald orszag (Bulgaria), egy mediterran orszag
(Portugalia), skandinav allam (Finnorszag), és egy-egy tovabbi, jol teljesitdé nyugati
(Hollandia) és posztkommunista orszag (Szlovénia).
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A fels6koézépfoku (ISCED 3 szintii) végzettségii fiatalok aranya

Az Eurdpai Uni6 altal hasznalt mutatd 1ényegét tekintve a korai iskolaclhagyas ratajanak
egyfajta komplementere. Nem azt méri, hogy hanyan nem szereztek (felsé)kozépfoka
végzettséget (szakmat vagy kozépiskolai végzettséget), hanem azt, hogy hanyan szerez-
tek. Két fontos kiilonbség van. Az egyik a volnatkozoé életkor. A korai iskolaelhagyas
a 18—24 éves korosztalyt figyeli, a felsokozépfoku végzettség adatat a 20—24 évesekre
szamoljak.> A masik kiilonbség, hogy a korai iskolaelhagyasnal nem veszik figyelembe a
felmérést megel6z6 4 hétben akar csak egyetlen napig is oktatasban résztvevo fiatalokat.
Ez részben érthetd, hiszen a 18-19 évesek jelentés hanyada még iskolaban tanul, és jo
eséllyel hamarosan megszerzi kozépfoku végzettségét. Ugyanakkor a felméréskor bar-
milyen oktatasban val6 részvétel esetén a ,,didkok” koz¢é soroljak az illetdt, tehat példaul
egy altalanos iskolat sem elvégzett, a kozmunkat kisérd oktatas esetén sem szamitjak a
18—24 éves fiatalt a korai iskolaelhagyok kozé, holott 6 kevés eséllyel fog belathato idon
beliil kozépfoku végzettséget szerezni. Eppen ezért a korai iskolaelhagyas értéke also
becslésként foghato fel.

A (fels6)kozépfoku végzettséglick aranya a kontinensen nagyjabol linedrisan nod,
Magyarorszagon a 2000-es évek elején még csokkent, 2007 6ta fluktudlva stagnal, de
még igy is mintegy 3 szézalé¢kkal magasabb, mint az Unid egészében (2. dbra).

Ha 6sszehasonlitjuk a korai iskolaelhagyas és az ISCED 3-as szint{i végzettség id6soros
grafikonjat, akkor azt latjuk, hogy az a teljes unids lakossagban valoban ,,komplementer”
képet mutat, az egyik egy csokkend, a masik egy emelked6 egyenesre illeszkedik elég nagy
pontossaggal. A kozépfoku végzettségek novekedésének iliteme valamivel lassubb, mint a
korai iskolaelhagyas csokkenéséé. A meredekségek eltérésének oka egyrészt az életkori
intervallumok eltérése, masrészt az a tény, hogy a kozépfoku végzettség megszerzésének
idSpontja is egyre késobbre tolodik, a 20—24 éves korosztalyban egyre nagyobb aranyban
vannak még az iskolarendszerben kézépfoku végzettségért tanuld fiatalok.

A két egyenest tovabbhtizva (matematikai nyelven a gorbéket extrapolalva) azt kapjuk,
hogy nagyjabol 2040—2050 koriil a mai értelemben vett korai iskolaelhagyas nagyjabol
megsziinik, és 2060 koriilre a kdzépfoki végzettség altalanossa valik. Természetesen
nem nullara és szaz szazalékra kell gondolni, hanem tgy, ahogy az altalanos iskolai
végzettség tekinthetdé ma mar (majdnem) teljes korlinek a fejlett vilagban, és az altala-
nos iskolai végzettség nélkiili kimaradas az iskolarendszerbdl szamit ritka deviancianak.

Orszagonként vizsgalva ¢és a korai iskolaelhagyas trendjével 6sszevetve a kozépfo-
ku végzettség terjedését azt latjuk, hogy ahol az elébbi rata gyorsan csokken (példaul
Hollandia, Portugalia, Bulgaria), ott az utobbi egyenletesen — ha nem is ugyanolyan
iitemben — nd (6. abra). Ahol viszont a korai iskolaelhagyés aranya mar ma is nagyon
alacsony — az abran Szlovénia és Lengyelorszag sorolhato ide, de Csehorszag, Szlovakia
¢és Horvatorszag is ebbe a kategoriaba sorolandd —, ott mar az sem csokken, és a kozép-
foku végzettségiick aranya is 85—90 szazalék koriil — s6t Horvatorszagban 95 szazalék
koril — stagnal.

Felting, hogy a korai iskolaclhagyds mutatdjat és — kevésbé egyértelmtien, de érzé-
kelhetéen — a kozépfoku végzettség ardnyat tekintve is a kozép-eurdpai posztkommu-
nista orszagok vannak az orszagsorrendek élén, megelézve a legfejlettebb nyugat- és
észak-eurdpai orszagokat is. Ennek okarél nem ismeriink elemzéseket, az uniés szak-
irodalomban ez nyilvan kényes kérdés lehet. Feltételezésiink szerint ezekben az orsza-
gokban puhabb az oktatas kimenete (kdnnyebb egy magyarorszagi érettségin vagy
szakmunkdasvizsgan atmenni, mint mondjuk egy németorszagin), illetve a viszonylag
alacsonyabb értékii ISCED 3-as képzések, a nemzetkozi dsszehasonlitdsban még min-
dig kiterjedt szakiskolai képzések szélesebb, kevésbé felkésziilt rétegeket is be tudnak
vonni a képzésbe, és a valdszintleg még mindig kicsit ,,katonasabb” rendszerben bent is
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tartani. Mindenesetre egy erre iranyuld multidiszciplinaris, nemzetk6zi egytittmiikodés-
ben megvaldsuld kutatas igen nagy hozadékkal jarhatna az eurdpai oktatasi rendszerek
lényegi jellemzbirdl.

Ifjusagi munkanélkiiliség

A korai iskolaelhagyas kapcsan mar jeleztiik, hogy a fogalom kozéppontba keriilésének
f6 oka abban rejlik, hogy a kdzépfokl végzettség nélkiil a munkaerépiaci integracio sok-
kal nehezebben megy végbe, az alacsony végzettségliek koziil egyre tobben tartésan a
munkaerdpiacon kiviil rekednek, és igy a tarsadalom periféridjara szorulnak. Az ifjisagi
munkanélkiiliség a valsag kovetkeztében sokkal gyorsabban nétt, mint a munkanélkiili-
ség az egész lakossag korében. Az ifjusagi munkanélkiiliségi rata 2008 el6tt atlagosan
kétszerese volt a teljes populacidénak, de 2011-re mar 2,6-szeresre nétt a hianyados.

Az ifjusagi munkanélkiiliség Magyarorszagon 2005 eldtt még alacsonyabb volt, mint
az Europai Unidban atlagosan, de az elmult néhany évben mar legalabb 4 szazalékkal a
folott van (3. abra). 2012 IV. negyedévében a hazai ifjusagi és teljes korli munkanélkiili-
ségi rata kozotti kiilonbség 17 szazalék volt, lényegesen magasabb az unids atlagnal (12
szazalék) (Matheika, 2013, 3. 0.). Ugy is fogalmazhatunk, hogy azért csak ennyivel, mert
az Unio 16 valsagdvezetében a kirivoan rossz mutatokkal rendelkezd tagorszagok lerontjak
az atlagot. 2013 juniusaban Gordgorszagban 58,2 szazalék, Spanyolorszagban 56,2 szaza-
1€k, Ciprusbon 39,6 szazalék, Olaszorszagban 39,1 szazalék, Portugaliaban 38,0 szazalék
volt a 15—24 évesek munkanélkiiliségi rataja, ez rontotta le az unios atlagot. A felsorolt
mediterran orszagokon kiviil csupan Horvatorszagban (51,4 szazalék) és Szlovakiaban
(34,3 szazalék) volt magasabb az ifjisagi munkanélkiiliség, mint hazankban. Ez utobbi két
orszag szdmunkra azért érdekes, mert lattuk, hogy a korai iskolaelhagyas és a kdzépfoku
végzettségi aranyok tekintetében Eurdpa éllovasairdl van szo, de munkaerdpiacuk a szak-
maval rendelkezd fiatalok tomegeit sem képes felszivni. Sz6 sincs tehat arrdl, hogy a
korai iskolaelhagyas alacsony szintje egyiitt jarna az ifjisagi munkanélkiiliség alacsony
szintjével.

A 15-24 évesek korében a magyarorszagi munkanélkiiliségi rata a kdzépfoku végzet-
teknél az uniods értékektdl tobb mint 5 szazalékkal marad el, de a dramai kiilonbséget,
kozel 15 szazalékos elmaradast a kozépfokt végzettséggel nem rendelkezéknél tapasz-
taljuk. Majdnem minden masodik magyar munkat kereso, kozépfokt végzettséggel nem
rendelkez6 fiatal munkanélkiili, mig az Uni6 egészében ,,csak” majdnem minden harma-
dik (Matheika, 2013, 6. 0.).

Orszagonként vizsgalva az elmult évtized ifjusagi munkanélkiiliségi trendjeit azt latjuk,
hogy a legtobb orszagban 2008-ig csokkent az ifjusagi munkanélkiiliségi rata, majd a val-
sag miatt tartds novekedésnek indult (7. abra), nalunk azonban ha nem is egyenletesen,
de tendencidjaban mar évekkel korabban elkezd6dott a mutatd romlasa. Fontos még meg-
emliteni, hogy két, dualis rendszert miikddtetd orszagban, Ausztridban és Hollandidban
kifejezetten alacsony a mutat6 értéke, és az 2008 utan is alig romlott. A dudlis rendszerek a
fiatalok munkaerdpiacra integralasaban remekiil teljesitenek: a négy legalacsonyabb ifjiisa-
gi munkanélkiiliségi rataval rendelkez6 orszag a négy, dudlis szakképzési rendszert mitkod-
tetd tagorszag, sorrendben Németorszag (7,9 szazalék), Ausztria (9,4 szazalék), Hollandia
(11,0 szazalék) és Dania (12,8 szazalék). Félreértések elkeriilése végett jelezziik, hogy bar
a hivatalos megnyilatkozasok Magyarorszagon a ,,dudlis rendszer bevezetésérél” szolnak,
ténylegesen errdl nincsen sz6, s6t, a szakképzési rendszer 1ényegét tekintve 2010 6ta még
tavolodott is a dualis rendszerektdl. Ezeket ugyanis az jellemzi, hogy a gyakorlati képzési
helyek kinalata egyben munkapiaci kinalat is, mig nalunk a rendszer biirokratikus-tervezd
jellege er6sodott, ahol a gazdasag szerepldi egyre kedvezdébb feltételekkel, egyre inkabb
lizleti alapon vesznek részt a gyakorlati képzésben, és a képzbhelyek kinalata csak ritkan
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jelent munkapiaci kindlatot. Duélis megolddsok — amikor a gyakorlati képzés egy, esetleg
nagy része a gazdasagnal zajlik — kivétel nélkiil valamennyi unids tagorszagban vannak
(European Union, 2012, 864. 0.), de csak a fenti négy nevezhet6 dualis rendszernek, rajtuk
kiviil Eurépaban csak a nem unids tagorszag Svajc miikddtet karakteresen dualis szak-
képz6 rendszert.

Nem tanul6 és nem is dolgozé NEET*-fiatalok

Az OECD évenként megjelend, Education at a Glance cimii kiadvanyaban néhany éve
részletes adatsorokat kdzolnek a nem is tanuld és nem is dolgozé 15—-19, 20—24, 25-29
és 15-29 éves korosztalyokrol. Ezek az adatsorok a munkaerdpiacra vald atmenet fon-
tos mutatoi, tulajdonképpen azt jelzik, hogy a korosztaly mekkora hanyadaval ,,van baj”
ebben a folyamatban. Aki ugyanis dolgozik vagy tanul, azzal nagy baj nincs, bar semmi
garancia, hogy allasa tartosan megmarad, vagy a tanulast befejezve el fog tudni helyez-
kedni, mindenesetre ,,jo Gton jar” a tartés munkaerd-piaci integracio felé. Természetesen
azok egy részével sincs baj, akik ebbe a NEET-kategoriaba esnek, hiszen sokan gyerme-
ket nevelnek, miivészi palyara késziilnek vagy éppen vilagkoriili utra vallalkoznak, atme-
netileg sziileik eltartottjaként nyelvtanuldsra koncentralnak vagy felvételire késziilnek.
A NEET-kategoridba es6k magasabb ardnya azonban a munkaerdpiacra vald atmenet
gordiilékenységének, sikerességének beszédes mutatoja.

A NEET-mutatd t6bb ponton eltér az ifjisagi munkanélkiiliségi rataétol. Ez a teljes
populéaciora vetitett aranyszam, mig az ifjusagi munkanélkiiliségnél a 100 szazalék csak
a munkat kereséket tartalmazza. Masrészt itt a szamlaloban szerepelnek az inaktiv — pél-
daul 1ézengd, munkat nem is keresd, vilagkoriili uton 1évo, vagy éppen gyermeket neveld
— fiatalok, akik sem nem tanulnak, sem nem dolgoznak, de nem is munkanélkiiliek mun-
kaiigyi értelemben. Tovabbi eltérés, hogy az ifjusagi munkanélkiilick kozott megjelennek
az oktatasban résztvevo, de egyuttal munkat is kereso fiatalok, mig a NEET-kategoria
Oket a ,,rendben 1évok™ kozeé sorolja, minthogy éppen oktatasban vesznek részt.

A hazai adatok az unids atlagnal az elmult évtizedben folyamatosan, atlagosan 4 sza-
zalékkal rosszabbak voltak (4. dbra) annak ellenére, hogy a korai iskolaelhagyas és a
kozepfoku végzettség mutatoi kedvezobbek az atlagosnal, hiien jelezve, hogy a magyar-
orszagi munkaerdpiac a fiatalok integraciojat csak korlatozottan képes elvégezni. Erde-
kes, hogy a két gorbe valtozasa milyen nagymértékben esik egybe, ami arra utal, hogy
a magyarorszagi munkaerdpiac abszorpcios képessége rendkiviil erésen fligg a globalis
folyamatoktol. Mikdzben azt is mutatja, hogy az unios Osszevetésben az egyik leg-
rosszabb foglalkoztatasi rataval rendelkezvén ezen a pozicion egyaltalan nem vagyunk
képesek valtoztatni, évtizedes tavlatban sem.

A korai iskolaelhagyas és a NEET-mutat6 kozott kozvetlen matematikai 6sszefliggés
nyilvanvaldan nincs, hiszen a munkaerd-piaci bemenet az oktatasi kimeneten, az okta-
tas mindségén kiviil szamos egyéb tényezotdl fiigg. Sot, egyes orszagokban az egyik,
mashol a masik érték a magasabb (8. abra). A posztkommunista orszagok atlagosnal
joval kedvezdébb korai iskolaelhagyas mutatdi és magas fels6kozépfoku végzettségi
mutatoi példaul rendre kirivoan rossz NEET-értékekkel jarnak egytitt, mig a dudlis szak-
képzési rendszerli Németorszagban, Hollandiaban és Ausztridban a NEET-értékek még
az ESL-ratanal is sokkal alacsonyabbak, mikdzben az uniés NEET-atlag 2 szazalékkal
magasabb, mint a korai iskolaelhagyas EU-s atlagértéke. Valamivel szorosabb dsszefiig-
gést mutat a szemiink az ifjisagi munkanélkiiliség és a NEET-mutat6 kozott, ami érthetd,
hiszen az ifjusadgi munkanélkiiliek az utobbiban is hangstlyosan megjelennek, de a két
érték hanyadosa széles skdlan mozog, 0,75 (Ausztria) és 1,55 (Portugalia) kozott valto-
zik még a mellékletben bemutatott 7 orszag esetén is, azaz tovabbra is érdemes mindkét
indikator adatait hasznalni az elemzésekben.
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A PISA-felmérésben a 2-es szint alatt teljesitok aranya

A PISA-felmérések eredményeinek nemzetkdzi 6sszevetésére nem csak azért tériink ki,
mert ez egy altalanosan elfogadott oktatasi eredményességi mutatd, hanem a PISA-ban
gyengén teljesitok aranya kozvetleniil 6sszefliggésbe hozhato sziikebb témankkal, a korai
iskolaelhagyassal. Azt szoktak mondani, hogy aki 15 éves korban ezeken a méréseken
szovegértésbdl, matematikabol és természettudomanybdl nem éri el a 2-es szintet, az
nem rendelkezik egy kozépfoku iskola elvégzéséhez sziikséges felkésziiltséggel, eszkdz-
tudassal. Ha ez igaz, akkor a 0 és 1-es szinten teljesitd tanulok aranyanak nagysagrendje
jol eldrejelzi a kdzépfoku iskolat majdan elvégzdk, illetve el nem végzok nagysagrendjét,
de legalabbis Osszefiiggés mutathatod ki a két trend kozott. Hogy a mutatonak milyen
nagy fontossagot tulajdonitanak a dontéshozok, azt jelzi, hogy mar a 2003-ban meg-
fogalmazott eurdpai célkitiizések kozott is szerepelt a szovegértésben gyengén teljesitd
tanulok aranyanak 15 szazalékra csokkentése. Minthogy a 2010-es cél nem teljestilt, és a
2000-es mérés 21,3 szazalékos aranyat a 2009-es mérésig minddssze 20 szazalékra sike-
rilt csokkenteni, a célkitiizést 2020-ra megismételték, sot, kiterjesztették a természet-
tudomanyi és matematikai mérésben gyengén teljesitokre is, ahol szintén 15 szazalékos
célértéket jeloltek meg.

A 2009-es eredményekhez képest az Eurdpai Unio egészében mindharom mérési terii-
leten javulas tortént 2012-ben — matematikaban csekély, a masik két teriileten jelentds
—, ugyanakkor a magyar didkok mindharom teriileten rosszabbul teljesitettek (9. abra),
a kitlizott céltol itt is tavolodtunk, ezen beliil matematikabdl kirivoan rossz eredményt
értiink el. Ha a fenti sszefliggés igaz, akkor ez a kovetkezd évek korai iskolaelhagyasi
ratajara és a kozépfoku végzettséget szerzok aranyara is negativ hatassal lesz, ezekben
romlas varhaté. Rdadasul a tényleges eredményeink alighanem rosszabbak, mint amit
a felmérés mutat. Ugyanis a felmérésen résztvevok iskolatipusonkénti ardanya nem tiik-
rozi hitelesen az adott iskolatipusba jarék aranyat.> Bar nincsenek nyilvanosan elérhetd
adatok életkor szerinti bontasban az egyes programtipusokba jarokrol, azt bizonyosan
allithatjuk, hogy a 15 éveseknek tobb mint 5 szazaléka jar altalanos iskolaba, joval keve-
sebb, mint 80 szazaléka kdzépiskolaba és tobb mint 15 szdzaléka szakiskolaba, rdadasul a
szakiskolaba kertild didkok szama az elmult években jelentdsen nétt is, mig a résztvevok
kozott 2 szazalékkal csokkent (1. tablazat). Marpedig nyilvanvalo, hogy az alulreprezen-
talt altalanos iskolasok és a szakiskolasok messze atlag alatt teljesitenek, igy a 2-es szint
alatt teljesitok 18—28 szazalékos aranya a valosagban akar 22—33 szazal¢k is lehet. Fon-
tos volna kideriteni, hogy ezen aranyok a mintaban miért térnek el ilyen mértékben a tel-
jes populacioétdl, hogy pontosabban lassuk a helyzetet és hitelességiinket is megorizziik.

1. tablazat. A 2009-es és 2012-es PISA-felmérésekben részt vett magyar diakok
megoszlasa oktatasi programtipus szerint, %

Altaldnos iskolds Szakiskolas Szakkozépiskolds Gimnazista
2009 5 17 40 38
2012 5 15 39 41

Orszagmintankon id@sorosan vizsgalva az eredményeket azt tapasztaljuk, hogy azok az
orszagok (Portugalia, Bulgaria, Litvania), amelyek egy alacsonyabb fejlettségi szintrél
indulva javitjak eredményességi mutatdikat, oktatasuk szinvonalat, a PISA méréseken is
egyre jobban teljesitnek (10. és 11. abra). Ugyanakkor a legeredményesebbeknél, mint
Hollandia vagy Finnorszag akar tendenciozus romlds is eldfordulhat. Ezek szerint nem
csak a gyenge eredmények javitasa, de a kivald eredmények megérzése is jelentds, a
jelenleginél is jelentdsebb erdfeszitést igényel.
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Az egyes orszagok PISA eredményeit dsszevetve a korai iskolaelhagyasi mutatokkal
itt is ellentmondasokat fedezhetiink fel, vagy legalabbis ellentmondasokat gyanitha-
tunk. Elsésorban a kézép-eurdpai posztkommunista orszagoknal érzékeljiik azt, hogy a
PISA-mérésen gyengén teljesité diakok viszonylag magas aranya mellett is alacsony a
korai iskolaelhagyas rataja. Ez igaz Szlovéniara, bizonyos mértékig Bulgaridra is, ahol
a gyorsan javulo, de az atlagtél még mindig messze elmaradd tudasszintmérési eredmé-
nyek mellett az ESL-rata mar elérte az unids atlagot, és az orszagmintaban nem szerepld
Szlovakiat is ide sorolhatjuk, ahol megkozelitette a 30 szazalékot a szovegértésben 2-es
szint alatt teljesit6k aranya, mikozben a korai iskolaelhagyas évek ota 5-6 szazalék koriil
van. Ugyanakkor ellenkez6 példa is van, Lengyelorszagé, ahol a javuld PISA-eredmé-
nyek visszaigazoljak, hogy a kiemelkedden alacsony korai iskolaclhagyasnak van tudas-
fedezete is.

Tankotelezettség

A tankdtelezettségi korhatar a fejlett orszagokban viszonylag széles skalan mozog, 15
¢és 18 éves kor egyarant sok orszagban el6fordul. Kozvetlen, erds dsszefiiggés bizonyo-
san nincs a tankotelezettségi korhatar és a korai iskolaelhagyas mértéke kozott, hiszen
példaul az orszagmintankban is szerepld Ausztridban alacsony, 15 éves korig tart a tan-
kotelezettség, de a szintén kivald mutatdji Csehorszagban is. S6t, az 0j tagorszag, Hor-
vatorszag az egyediili unioés tagallam, ahol csak 14 éves korig kotelez6 az iskolaba jaras,
a korai iskolaelhagyasi és a kozépfoku végzettségi arany tekintetében pedig az Unidban
dobogos helyen all. Természetesen ezekben az orszagokban az alacsony tankotelezettségi
korhatart kovetd években is 90 szazalék f616tt vannak az iskolarendszerben a fiatalok.
Az orszagmintankat vizsgalva azonban azt is megallapithatjuk, hogy a kivalé muta-
tokat produkalo, ¢és egyuttal tobb mutatoban javuld trendet felmutatd orszagokban az
elmult évtizedben emelték fel a tankotelezettséget. Litvaniaban 17 évre, Hollandiaban,
Lengyelorszagban és Portugalidban 18 évre. Nem gondoljuk tehat, hogy a tankdtelezett-
ségi korhatar ¢s a korai iskolaelhagyas rataja kozott direkt osszefiiggés lenne, de gyanit-
juk, hogy a tankdtelezettségi korhatart emeld orszagokban az oktatasiigyi mutatok javita-
sa kiemelt prioritas volt, és kdzvetve ez is hatott a kdzépfoku végzettség megszerzésére.
Magyarorszagon specialis helyzet alakult ki. A tankotelezettség 18 éves korra emelé-
sérél még 1996-ban dontdtt a Parlament, de az felmend rendszerben, ténylegesen csak
2008 utan lépett életbe, és a 2000-es ¢vek kdzepétdl a szakpolitikat érdemben nem
befolyasolta. Ettd] fiiggetleniil egy kutatas® megallapitotta, hogy a szerepl8k viselkedése
valtozott attol, hogy magasabb életkorban lehet jogszertien kilépni az iskolarendszerbdl.
Az iskolaban jarasra kevésbé motivalt fiatalok és csaladjaik nagy része is — egy résziik
nem 6rommel, de térvénytiszteld6 mdédon — tudomasul vette, hogy tovabb tart az iskola-
zasi kotelezettség, és igyekezett ennek eleget tenni, ha ellentmondésosan, konfliktusok-
kal is. Az iskolak és a tanarok is tudomasul vették, hogy egy igen problémas réteggel a
korabbinal két évvel tovabb kell kiiszkddnitik, és ezt a tobbségiik ugyan nem szerette,
de altalaban 6k is tették, amit tenniiik kellett. Ennek a magatartasvaltozasnak a hatasat
is gyanitjuk a 2006—2010 kozotti javuld magyar trend, a tobb mint 2 szdzalékos csokke-
nés mogott. Amikor 2011 elején a miniszterelndk a tankdtelezettség 15 éves korra valo
leszallitasat vetitette elére a Széll Kalman-terv bejelentésekor’, ezzel pontosan ellentétes
jelzést adott a fiataloknak és csaladjuknak, valamint az iskolavezetdknek és pedagogu-
soknak, és van okunk feltételezni, hogy a hatalom centrumaban 1évék szavaihoz igazod-
nak azok, akiknek ez amugy sincs elleniikre. Nem gondoljuk, hogy ez az egyetlen ok
a 2011-es és 2012-es romlé adatok mogott, de bizonyosan volt hatdsa. Alighanem van
Osszefiiggés a két esemény kozott, azaz hogy a tankotelezettségi korhatart jelentGsen
csokkentettiik, amely nyilvanvaldan 6sztonzi a korai iskolaelhagyast, és egyébként tel-
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jesen ismeretlen gyakorlat a fejlett vilagban, valamint hogy a 2010—2013 kozotti korai
iskolaclhagyasi ratank valtozasa is a legnegativabb volt az Eurdpai Unid tagallamai
kozott. Mig a legtdbb orszagban javult a mutato, és csak tovabbi 5 orszagban romlott,
olyanokban, amelyekben mar most is nagyon alacsony a rata, addig nalunk — szintén
egyediili orszagként fordulatot jelezve — 1,3 szazalékkal emelkedett.
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Jegyzetek

' A CEDEFOP kiadvanyaiban rendszeresen foglalko-
zik munkaeré-prognozissal, a legutobbi prognozisok
a Future Skills Supply and Demand in Europe kiad-
vanyban olvashatok (CEDEFOP, 2012).

2 Ennek az inkabb zavaro eltérésnek az eredetérdl,
okarol nincs informacionk, sem spekulativ 6tletiink.

* http://epp.eurostat.ec.europa.eu/statistics_explai-
ned/index.php/Unemployment_statistics

* ANEET a sem nem dolgozé, sem nem tanulé kate-
goria angol megnevezésének — Not in Employment,
Education or Training — kezddbetiiibdl alkotott, a
szakmai szlengben mar gyakran 6nallo terminusként
is hasznalt betliszo.

* Horn Déniel megjegyzése Rado Péter elem-
zéséhez. http://oktpolcafe.hu/a-pisa-eredme-

nyek-2012-es-romlasanak-okairol-valami-megrogy-
gyant-2313/

®* TAMOP3.1.1 - 7.1.1, A 18 évre kitolt tankételezett-
ség teljesiilésének, hatdsainak vizsgalata. A kutatas
eredményeirdl lasd: Mdrtonfi, 2011a, 2011b.

TA tankotelezettséget végiil ,,csak” 16 éves korra
csokkentette a 2011 végén elfogadott koznevelési
torvény, ez gyakorlatilag 2,5 éves csokkentést jelen-
tett, hiszen most a 16 éves kort bet6lt6k masnap jog-
szerlien kiiratkozhatnak az iskolabol, mig korabban
a tankotelezettség annak a tanévnek a végéig tartott,
amelyben a fiatal a 18. életévét betdltotte.

A tanulmany a 2013. november 8-an, a XIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencidn
elhangzott eldadason alapul, melyen a TAMOP 3.1.1-11/2012-0001, ,,.XXI. szazadi koz-
oktatas — fejlesztés, koordinacid” kiemelt projekt keretén beliil zajlo kutatas eredményeit
ismertettiik.
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1. dbra. A korai iskolaelhagyas ratdja Magyarorszagon és az EU-28-ban, 2002—2013
(forrds: Eurostat database)

2. abra. A (felsé)kozépfoku 20—24 évesek aranya a korosztaly szazalékaban Magyarorszagon
és az EU-ban, 2002—2013 (forrds: Eurostat database)
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3. dbra. Az EU-28 és Magyarorszag ifjusagi (15—24 év) munkanélkiiliségi rataja, 2004—2013, junius havi
atlagok (forras: Eurostat database)
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4. abra. A nem tanulé és nem is dolgozo (NEET) 15—19 évesek aranya az Eurépai Unioban és Magyarorsza-
gon, 2001—2011 (forras: OECD, 2013a)
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5. abra. A korai iskolaelhagyok ardanya 9 orszagban, %, 2002—2012 (forrds: Eurostat database)
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Megjegyzés: Bulgaria és Litvania nem OECD-tagorszagok, roluk nincsenek osszehasonlithaté adatok

6. dbra. ISCED 3-as szintii (érettségizett vagy szakmunkads) végzettségii 20—24 évesek ardnya a korosztaly
szazalékaban 9 orszagban, 2002—2012 (forrds: Eurostat database; OECD, 2013a)
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7. abra. Az ifjusagi munkanélkiiliség aranya 9 orszagban, %, 2004—2012, junius havi atlagok (forras:

Eurostat database)
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8. abra. Korai iskolaelhagyds, nem tanulo és nem is dolgozo 20—24 évesek és ifjusagi munkanélkiiliségi rata

7 orszdagban (forrds: ??7?)
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9. abra. A PISA méréseken 2-es szint alatt teljesiték aranya Magyarorszdagon és az Eurdpai Unioban 2009-
ben és 2012-ben (forrdas: Rado, é. n.)
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10. abra. PISA: Szévegértésben a 2-es szint alatt teljesitok aranya, %, 2002—2012 (forras: OECD, 2013b)
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11. abra. PISA: Matematika dtlageredmények, 2003—2012 (forras: OECD, 2013b)
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Mit mond a narrativ pszichologiai
szemlélet, illetve az elbeszéles
mint atfogo metateoria
az irodalomtanitasnak?

A felvetett kérdesre Pleh Csaba (2012) hasonlo cimii tanulmdnydhoz
kapcsolodo széljegyzetekkel igyekszem — részleges — vdlaszt adni.

A ,széljegyzetek” tandri és tankdnyviroi tapaszialatokat, illetve
irodalomelméleti parhuzamokat igyekeznek majd folhaszndlni.
Eloszor is mit jelent az, hogy az elbeszélés metateoria? Azl, hogy az
elbeszéleés e koncepcio szerint mind a vilag megismerésében, magunk
szdmdra értelmessé rendezésében, mind az emlékek felidézésében, a
benyomdsok-élmények belsé reprezentdciot teremto ditgondoldsdaban,
mind az én megalkotdsaban kulcsszerepet jdatszik, azaz az
elbeszélésrol szolo teoria nem puszidan irodalmi, hanem megismerés-
és ismeretelméleti, ontologiai, lélektani és antropologiai metaelmélet a
Jabuldlo emberrol és kultiirdarol.

Az emléKkezeti narrativak szévegtani modelljétol
az iskolai értelmezési modellekig

tesen kapcsolodik a nyolcvanas elejétdl polgarjogot nyert, de a mai tanitasi gya-

korlatban és tankdnyvekben sajnalatosan visszaszorult szovegtan. Az itt emlitett
mikroszerkezettel természetesen korrelal az iskolaban tanitott linearis kohézid (konnexi-
tas), illetve az ugynevezett grammatikai kapcsoldelemek. (E kettét az iskolai gyakorlat
sokszor hibasan teljesen azonositja, noha van linearis-lokalis szemantikai kohézio is.)
A makroszerkezetnek pedig a globalis kohézio fogalma felel meg, melyben kétségtelenil
meghatarozobbak a szemantikai elemek. A grammatikai konnexitas (?), a szemantikai
kohézid és a pragmatikai koherencia harmassagat a szovegtanban ma igyekszik megha-
ladni a proceduralis felfogas (lasd: Tolcsvai Nagy, 2001). Azonban val6jaban a metateo-
ria-tanulmanyban narrativ mikro- és makroszerkezetr6l, nem pedig szovegszerkezetrol
van sz6. Kérdés tehat, hogy a valoszintileg késobb tanitott szovegtan nytjthat-e segitsé-
get az elbeszélésértelmezéshez. Természetesen elbeszélések elemzését az iskolaban sok-
szor és sokféleképpen gyakoroljuk. Lehet, hogy olyan pedagogiai szakasz is lehetséges,
ahol az iskolai ,,népi narratologia” (vesd &ssze: Bruner, 2004a, 52—68. o0.) tudatosulasa-
hoz és meghaladasdhoz hozzajarulhat a szovegnyelvészet is. Az azonban nyilvanvalo,
hogy a kés6bb szoba keriil6 tartalmi modell, amely az elbeszéléseket hsok céltételezése,
motivacidja és problémamegoldasa koré szervez6ddnek véli, joval korabban és sponta-
nabb modon hasznalatba vétetik, mint a szovegnyelvészeti analogidkra épiild értelmezé-
si modell. Pl¢h Csaba ebben a tanulmanyaban is, de mar 1984-ben (Pléh, 1984) is allast
foglalt a torténetnyelvtanokkal operalé formai megkdzelités ,.ellen” és a hdsokkel és
intencidikkal operald narrativ megismerési modell mellett. Pontosabban az utdbbit a
torténetemlékezet leirasaban eredményesebbnek talalta. Fontos, hogy mindkét megkoze-
lités sémaalkotasrol beszél, csupan a formai megkozelités egy zartabb szabalyrendszeri(i
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torténetgrammatikanak tulajdonitja a sémak eredetét (illetve ezekben leli fel 1étformaju-
kat), mig a tartalmi megkozelités kevesebb, de az elbeszélésben egyedibb, idioszinkrati-
kusabb moédon konstitualodo szervezé elemmel, kevesebb elemi, de rugalmasabb,
tagabb modellel dolgozik.

Sajat tankonyvirdi és tanari tapasztalatom részben megerdsiti, részben megkérddjelezi
a tartalmi megkozelités preferalasat. Mar korabban emlitettem, hogy a hésokre az indo-
kokra, okokra, célokra és tettekre, illetve problémakra irdnyuld kérdések korabban is
milkddnek a torténetrekonstrukcioban és -értelmezésben, mint az erésebben formalizalt
sémak. Miért veszett el Jancsi nyaja, miért kellett elmennie a falubol, miért 6lte meg a
zsivanyokat, miért nem vette feleségiil a francia kiralylanyt? Ezek a kérdések kétségte-
lentil spontan moédon adodnak, ¢és a gyerekek szivesen valaszolnak rajuk, hisz a torténet
maga teszi fel 6ket. A megszakitasos, kifejleti joslatokat (predikcidkat) kérd olvasés is
részben ebbdl a tartalmi modellbdl taplalkozik, hiszen az okokbdl és inditékokbol kovet-
keztet az elkdvetkez6 eseményekre, mikozben megkonstrualja a szerepl6t, akit maguk a
leirasok és cselekedetek attribucidja teremt meg. Ahogy Pléh Csaba (2012, 10. o.) irja:
,»[e]résebb bejoslo ereje van a cselekvéses tipusu sematizacion alapuld értelmezésnek,
mint a grammatikainak”. A mi tanitasi programunkban példa erre a Pofon cimii Vamos
Miklos-elbeszélés, melynek megszakitasos felolvasasa sordn ujra és Uijra azt kérdezziik,
hogy az el6zmények ¢és jellemzOk ismeretében a szereplok (a Nagyfiu és a Kisfi) mit
fognak a kovetkezékben tenni, illetve visszakérdeziink arra, hogy az adott cselekvésnek
mi lehet az oka, a célja, az inditéka (Araté és Pala, 1994, 15. 0.)!. (Ugyanigy dolgozzuk
fel Toth Krisztina Tolltarto cim novellajat, de természetesen rengeteg mas elbeszélésre
is alkalmazhato a modszer.) Ugyanakkor a megszakitasos felolvasas soran sem csupan
a hoésok (az olvaso altal nekik tulajdonitott) intencioitdl fiigg a folytatds, hanem miifaji
sémak, konvencidk is alakitjdk olvasdi elvardsainkat, illetve az elbeszélés menetét.
Bruner (2004b) joggal beszél a miifaj elsddlegességérdl az egyedi torténethez képest,
igaz 6 a mifajt tdgan, nem csupan irodalmi értelemben érti. Hatarozottan allast foglal
amellett, hogy miifaj idobeli és logikai els6bbséget élvez az egyedi torténettel szemben:
»lelgy torténet szerepldi és epizodjai az dket koriilvevd narrativ struktiraktol kapjak
jelentésiiket, nyerik el funkciojukat”. Természetesen nem csupan irodalmi miifajokrol
besz¢l, hanem tagabban érti a fogalmat:,,[G]gy Osszegezném, hogy a miifajok az emberi
koriilmények elképzelésének, €s az azokrol vald beszédnek a kulturalisan meghatarozott
formai” (Bruner, 2004b, 125. 0.). A miifaji partikularitassal kozvetleniil 6sszefligg a
,.Burkolt kanonizalas” (5. univerzalé). A burkolt kanonizalas itt a konvencié gyakran rej-
tett, de elkertilhetetlen miikddését jelenti. Az irodalomtanitas szempontjabol kiilondsen
fontos ez a szempont, mivel az irodalom torténete konvenciok és innovaciok torténete-
ként is felfoghato, illetve tanithat6. Elképzelésem szerint az irodalomtorténet tanithatat-
lan oriasnarrativaja helyett kis narrativakon, konvenciotorténeteken keresztiil adhatunk
betekintést az irodalomtanitasban kozvetleniil aligha megragadhatd nagytorténetbe, bar
az irodalmi nevelésnek nem az az elsddleges feladata, hogy megismertessen ezzel a
nagytorténettel. ,,Az innovativ torténetmeséld sziikségképpen jelentds kulturalis figurava
valik, mert torténetei meghaladjak a szokasos narrativ forgatokdnyveket, €s olyat lattat
veliik, amit még nem vettiink észre.” (Bruner, 2004b, 128. 0.) Ez a megallapitas az iro-
dalomtanitas legitimacioja szamara is igen fontos, hiszen egyrészt az kovetkezik beldle,
hogy az irodalombol olyasmit is megtudhatunk, amit mashonnan nem, masrészt, hogy ez
az Uj tudas, ismeret formai eredetii, a narracio tjfajta modjabol ered. A valdsag narrativ
megkonstrualasanak gondolata azért is fontos az irodalomtanitas szamara, mert megha-
ladhatdva teszi a tiikrozéselméleti és az immanens miimegkdzelités hamis alternativajat.
Hiszen szamunkra csak megkonstrualt valdsag létezik — mind személyes életiinkben,
mind kultarank életében, mind az irodalmi miivekben, az olvasas pedig valdosagkonst-
rukcidk termékeny Osszevetése.
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Szemle

Visszatérve a formalis megkozelités védelméhez, a Janos vitéz kizarolag hésokkel és
intenciokkal foglalkozd ,,népi” megkdzelitése nemigen teszi lehetévé sem a metaforak
torténetértelmezo, sot torténetmozgatd voltanak (itt példaul a rozsaét, a Toldiban példaul
az allatmetaforak és az allatlegy6zések Osszefliggését), sem kezdet és vég Osszehajla-
sanak mélyebb értelmezését. Azt, hogy a Janos vitéz ,faltol falig”, pontosabban viztdl
vizig, csoktol csokig torténet. Az elsd csdk a patakban, az utolsé Tiindérorszag tavaban
csattan. Mindkett6tdl, mindkettdben megsziinik az id6. Csakhogy mig az elsé csdkban
(szeretkezésben) csak a szerelmesek szamara sziinik meg az id6, és a kiils6 id6 folytato-
dik, s ebbdl adodik az utnak inditdo bonyodalom, a nyaj elveszetése, addig a befejezésben
mindkét id6 all, igy nem jon létre konfliktus kiilsé és belsd id6 kozott. Kiesit foléfogal-
mazva: a Jdnos vitéz a kiils6 és belsd id6 aszinkronitasarol, szerelem és tarsadalom ebben
manifesztalodo ellentétérdl, majd ennek olyan utopisztikus feloldasardl szol, ahol csak
szerelem van, csak szerelmi 6roklét, a tarsadalom pedig elpérolog, illetve az utopisztikus
tiindértarsadalmi id6 teljes szinkronba keriil a szerelem iddtlen idejével. Természetesen
ez az értelmezés 6todikben még nem ,,elengedhetetlen”, de késébb az efféle értelmezé-
sek aligha hianyozhatnak az irodalomorakrol. Az ilyen értelmezések viszont szerintem
csak mesterséges-formalis értelmezési modellek alkalmazasaval hozhatok 1étre. A fenti
esetben az elbeszélésnek mint allapotvaltozasi folyamatnak az elemzésével, melyben a
kezd6- és a zaroallapotot vetjiik 6ssze a szereplok adott ponton jellemzd attributumainak
Osszevetésével.? Jancsi rozsdja vagy a Toldi farkasai, bikéja, tizokja — ahogy A kulcs
cimi Kosztolanyi-novella irdasztala, repiil6je vagy ugyanitt a fénok aranykeretes szem-
iivege — olyan ,.figurak”, melyek olyan funkciokat toltenek be, amelyek eljuttatjak a hést
a kezdoallapottol a zardallapotig.

A problémamegoldasként felfogott elbeszélés véleményem szerint nemigen juttat el
a torténetértelmezd metaforak jelentésének a torténetértelmezésbe vald integralasahoz.
Egyébként is nagy feladat mind a narrativ metateoria, mind az irodalomértés €s irodalom-
tanitas szamara, hogy a narrativak és a metaforak értelmezése kozotti szakadast befoltoz-
za. Erre tobben tettek mar kisérletet, Bezeczky Gabor (2002) kivalé tanulmanya inkabb
csak a megoldasi lehetdségeket korvonalazza, mig Ricoeur (1981a) egy Bezeczky altal
nem idézett tanulmanyaban, illetve példaul Northrop Frye (1996) erre szerintem megfon-
toland¢ javaslatot is tesz. Természetesen ez igy csak odavetett megjegyzés, a probléma,
illetve a megoldasi javaslatok kifejtése 6nmagaban disszertacionyi téma. Ugyanakkor
annyiban szorosan hozzatartozik ezekhez a széljegyzetekhez, hogy az emlékezésnek az
elbeszéléshez lancolasa, az emlékezet narrativ jellegének hangstlya ohatatlanul felveti,
s bizonyosan sokan foglalkoztak is ezzel, hogy nincs-e ugyanilyen jelentdségli metafori-
kus-metaforizalé emlékezet. Freud lehet ennek a megkdzelitésnek vagy akar a két emlé-
kezési-alakitasi modell 6tvozésének az egyik uttordje, ttmutatdja. Az archetipikus kriti-
kanak (Maud Bodkin, Northrop Frye) pedig nagy eldnye van a narrativak és a metaforak
egylittes kezelésében, hisz az archetipusok (6sképek) egyuttal mitoszokka és ritusokka
narrativalodnak, és viszont. Tankdnyvszerzoi gyakorlatomban a beavatas archetipusara,
ritusara jol lehetett ilyen tananyagot épiteni (Arato, 1999), azonban késébb azt kellett
tapasztalnom, hogy valojaban kevés archetipus ennyire ritus-jellegti.

Tehat azt allitom, hogy az irodalomtanitasban a formalis narraciomodellnek is helyet
kell biztositani, azaz sziikséges formalizalt értelmezési modelleket is tanitanunk az epi-
kaértelmezés elmélyitése, az olvasasi stratégiak kialakitasa érdekében. Miért? A valaszt
Paul Ricoeurnek a magyarazat és a megértés kozotti, hosszu elétorténetre visszanyulod
megkiilonboztetésére épitem. A francia filozofus-teologus-irodalmar ugy véli, hogy a
naiv megértést koveti a magyardzat (a hermeneutikai ’subtilitas explicandi’), amely
elvezet az igazibb megértéshez (’subtilitas intelligendi’). Ricoeur (1981) szerint a struk-
turalis magyarazat segit az én illtizidinak leépitésében, abban, hogy a hermeneutikai kor
,veégére érve” ne csak ugyanannyit tudjunk az értelmezett szovegrél (Elettényrol, torté-
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netrdl, onmagunkrél), mint a megértés kezdetén. Véleménye szerint az elsajatitast ("app-
ropriation’, ’subtilitas applicandi’) meg kell eléznie a distanciacionak (’distantiation’),
ez utobbit biztositja a strukturalis magyarazat. A ricoeuri magyarazat és megértés kettos-
ségét, eltavolitasra (’distantiation”), majd elsajatitasra (’appropriation’) épitd értelmezési
modelljét szivesen ravetiteném a Bruner altal komputaciosnak és kulturalistanak nevezett
elmemodellekre, illetve megkozelitésekre. E kétszer két, szerintem rokonithatd ut vagy
fazis a jelentésteremtésben, illetve az oktatasban talan nem ellentétei, hanem kiegészité-
sei egymasnak még akkor is, ha Bruner tullépett a paiget-i kognitivizmuson ¢és a francia
strukturalizmuson, illetve a komputacios modellel szemben a kulturalista modellt része-
siti elényben. Az — egyeldre csak Otletszertien jelzett — egybeolvashatosag alapja az, hogy
mind a megismerés komputaciés modellje, mind az irodalmi mi strukturalista modellje
erésen algoritmizalt, s ennek megfelelden a strukturalista-immanens miifelfogas jegyé-
ben alkalmazhatdak a tanitdsban is az erésen algoritmizalt (,,komputacids”) értelmezési
stratégiak. Tankonyvsorozatunk (Arato és Pdla, 1994, 1995, 1997), illetve a mar emlitett
Beavatas fejezet négy értelmezési modellt javasol és kinal fel alkalmazasra, ezek négy
felszolito mondatban fogalmazhatok meg.

1. Fogjuk fol az elbeszélés cselekményét problémamegoldasként!

2. Fogjuk fol az elbeszélést allapotvaltozasként!

3. Fogjuk {0l az elbeszélést atértékelddési folyamatként!

4. Fogjuk fol az elbeszélést ellentétek rendszereként!

Az els6 modell van a legkdzelebb a tartalmi megkdzelitéshez és egytttal a cselekmény
hagyomanyos expozicidra, bonyodalomra, tetépontra, fordulatra és végkifejletre valo
bontasahoz. Hogy az irodalom sziikebb vilagadbdl — ,,metateoretikus” iranyba — kilépjiink,
a hagyomanyos ,,bonyodalom” fogalma a helyett a ,,probléma” kdéznapibb, kdzkeletiibb
fogalmat hasznaljuk. Ezzel maris tagabb cselekvéselméleti mezobe vittiik ki a novella-
elemzést.> Ugyanakkor a sematikus modell az alkalmazas soran tobbféle finomitast
kivan. ,,A modell finomitasat elkezdhetjiik, példaul, azzal, hogy megkiilonboztetjik a
gyakorlati és a lelki-szellemi célt, a kifejletnek pedig cselekményszintjét és a hangulati,
illetve értékszintjét. Ertelmezésiink finomodik, ha e szintek konfliktusat is bemutatjuk.
Példaul Takacs Pista elérte céljat, teljesitette a megbizatést, elhozta a kulcsot, mégsem
az elégedettség a meghatarozd érzése. Miért nem? Az értelmezés valdjaban ezzel a kér-
déssel veszi kezdetét.

Kiilondsen termékeny, ha megvizsgaljuk az apa, Takacs céljait és a célok elérésére
valasztott eszkozeit, cselekvéseit, valamint az ezek altal elért eredményeket.” (Arato és
Pala, 1995, 19. 0.). ,,A cselekmény problémamegoldasként vald vizsgalata vilagossa
tette, hogy a kisfia ugyan sikeresen hajtja végre a mamajatdl kapott feladatot, de ekdzben
apjar6l és a hivatalrol olyan tudas birtokaba jut, ami elveszi a siker 6romét. Felfedez-
hettiik tovabba, hogy Takacs oly mdédon igyekszik a munkatarsai elétt, foképp pedig fia
elétt megorizni a tekintélyét, hogy éppen ezaltal vesziti el.” (4Arato és Pala, 1995, 31. 0.)

Az azota eltelt évek azt a tapasztalatot hoztak, hogy a gyerekek leginkabb az atérté-
kelédés-modellt és probblémamegoldas-modellt kedvelik, illetve hasznaljak szivesen,
lebutitva az allapotvaltozas-modellt is eredményesen alkalmazzak, de az dltalam legin-
kabb reklamozott, a strukturalista narratologusok altal kidolgozott (binaris oppozicidkat
hierarchiaba szervezd) ellentétparok-modellel csak a legjobbak tudnak valamit kezdeni.
Altalaban keveseknek sikeriilt az atfogo, folérendelt ellentétpart megtalalni, illetve ez al4
a tobbi ellentétpart mint kontextualis szinonimakat (izotopokat) besorolni. Ugyanakkor,
ami nyolcadikban példaul Santa Ferenc Emberavatdisan vagy Sylvia Plath Bevatdsan
nem mukodott igazédn, illetve csak a tanar csilloghatott vele, az érettségin varatlanul
sokaknal visszajott. Erdemes lenne megvizsgalni egyfeldl, hogy 13—14 éves korban
miért nem miikodik jol a modell, illetve, hogy 18 éveseknél hogyan és miért ,,jott vissza”.
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Szerintem sorozatunk, illetve a suliNova szovegértési-szovegalkotasi programcso-
magja* (2005-2008) a maga problémacentrikus moduljaival, amelyek mint az ellipszis,
két fokusz koré épiilnek, egy tematikus-motivikus (példaul a felnétté valas traumaja)
és egy poétikai-képességfejleszté fokusz (példaul novellaértelmezési modellek) koré, a
kronolégia fonalan elérehaladd sorozatoknal jobban kdveti az alaklélektan, a kognitiv
pszicholodgia, s6t a narrativ pszichologia részben egymasra épiilé belatasait. E modu-
lokban mind a mtiveket, mind a feldolgozast segitd feladatsorokat az emlitett két fokusz
valasztja ki, hatarozza meg. A hasonld témaju és mifaji mivek a koréjik szervezett
manipuldlt minikontextusban mintegy bevilagitjak egymast. Ha narrativ sémak segitik
a megismerést a vilag és a self narrativ megkonstrualasat, akkor nem az irodalom tor-
ténete adja a befogadas egyetlen s legadekvatabb keretét, hanem az egyedi torténeteket
¢és metaforakat mindig megel6z6 miifajok és archetipusok. Ahol a miifajokat az irodalmi
mifajoknal természetesen tagabban kell felfogni.

A narrativ self és az irodalomtanitas

A Pléh-tanulméanyban a Ricoeur és Dennett altal reprezentalt narrativ metateéria sze-
rint az elbeszélések, illetve az elbeszélés aktusa hozza létre az Ent, a selfet. A terjedel-
mi korlatok miatt azonban nem vizsgalom meg ennek lehetséges irodalompedagogiai
konkluziéit. Pedig izgalmas lenne annak vizsgalata, hogy egy lagy, csak a torténetek
gravitacios kozpontjaként szolgald szelf hogyan adhat elfogadhatdé pedagdgiai ember-
képet. Szerintem adhat, noha ma a posztmodern énfelfogéas csak abban mutatkozik az
irodalomtanitasban, hogy a miivek kanoni helyét eldontd értékszempontnak teszi meg a
személyiség (késd)modern osztottsdgat.’ Termékeny lehetne a folyton formalodo self, a
narrativ identitas gondolatat 6sszekapcsolni azzal a szerteagazd mentalitastorténeti-mii-
velddéstorténeti gondolatmenettel, amit Charles Taylor (1989) fejt ki Sources of the Self
cimli munkajaban. A torténelem narrativai és a self-narrativak ebben a kényvben mint-
egy 0tvozédnek. Kérdés és kihivas, hogy ennek az 6tvozetnek készitheté-e pedagodgiai
adaptacidja. [an Watt David Lodge altal idézett gondolatai, illetve regényelemzései (lasd:
Pleh, 2012, 13. 0.) Rise of the Novel cimii kdnyvében hasonlo irdnyban tettek 1épéseket
56 évvel ezel6tt. A Robinsont ma is igen jol lehet tanitani mint a gazdasagi individuum
megteremtodését megragado regényt, csakhogy azutan nem igazan folyatddik ez a szelf-
torténeti nézépont. (A Vords és fekete vagy a Goriot apo kinalna magat az ilyen Lukacs
Gyorgytdl vagy B. Mészaros Vilmatol sem idegen megkozelitésnek, de a marxizmussal
valds szakitassal egyiitt irodalomtanitasunk szakitott ezzel a fajta torténetiséggel is.)

(Nem térhetek ki a narrativ self, az empirikus szerzd, a lirai én és a hdsok kozotti
viszonyra sem. Pedig ez a viszony fontos kérdés az irodalomtanitas szamara, s nem egé-
szen értem, hogy Pléh Csaba [2012, 4. 0.] miért azonositja az elbeszélt automatikusan
a protagonistaval. Mi ugyan valoban protagonistai vagyunk magunkrol szolo elbeszélé-
seinknek, de a fiktiv protagonistak, az elbesz¢ld, a beleértett szerz6 (*implied author’) és
az empirikus szerz6 viszonya nyilvan 0sszetettebb ennél.)

Az irodalom haszna

A megjegyzetelt tanulmanynak A4 forténetmondas evolucios alapjair6l sz0l6 zarofeje-
zete harom, az irodalom hasznaval kapcsolatos allaspontot ismertet. Mindharom tedria
(Steven Pinkeré, Geoffrey Millsé, illetve Sebeoké ¢és Boydé) termékenyen hathat az
irodalomtanitasra, amely egy olyan idészakban kivanja ujraértelmezni és legitimalni
magat, melyben az irodalmi miiveltség tarsadalmi presztizse mar nem tantargylegitimalo
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¢és motivald erd. Kiilondsen vonzé a harmadik elmélet, mely szerint ,,[a] miivészet jaté-
kos gyakorlasokat tesz lehetévé”. Ehhez az allasponthoz koézel all H. R. Jauss (1997)
elképzelése, mely szerint ,,az olvaso azaltal van elénydsebb helyzet, mint a (feltétele-
zett) nem olvasd, hogy — Popper hasonlataval élve — nem kell elébb akadalyba iitkoz-
nie ahhoz, hogy 1j tapasztalatot nyerjen a valésagrol. Az olvasasbol nyert tapasztalat
segitségével megszabadult élettapasztalatinak masoktol atvett formaitol, elditéleteitdl és

A recepcioesziétikduval szovetke-
zett irodalmi hermeneutika —
szemben a dekonstrukcioval -
letezonek tartja az értelmezés

hatdarait és nem is csak individu-

dlisan, hanem térténetileg is:
nem lehet minden korban min-
den kerdest feltenni, az 11j kérde-
seket, értelmezeéseket csak bizo-
nyos recepcios-hatdstorténeti fej-
lemeények teszik lehetove. Ugyan-
akkor a jelentésteremtést nyitott
Jolyamatnak tekinti, amit nem
zdarhatnak le a régi értelmezések
vagy példdul a szerz6 kdanonban
elfoglalt helye. Ez azért is fontos,
mert példdul a mai tartalomsza-
bdlyoz6 dokumentumok az iro-
dalom természetével ellentétes
modon lezdrt kanont mutatnak
fel, és hamis hatdrvonalat hiiz-
nak a még élo és a mdr halott
szerzok kozott. Mintha a multbe-

li szerzo miivei nem értékelodne-
nek és értelmezodnének folya-

matosan dit.

kényszerhelyzeteibdl”. Az irodalomolvasas
karosodasmentes tapasztalatszerzés. Tan-
konyvsorozatunk irodalomelméleti fejezeté-
nek az irodalom hasznardl valo részes erre a
gondolatra épiil, illetve Paul Ricoeur (1987,
325.0.; 1984, 59. 0.) ezt kiegészit6 gondola-
tara, mely szerint a miivészet egyik legdsibb
funkcioja ,,egy olyan laboratorium létreho-
zéasaban all, amelyben a miivész a fikcio
révén kisérleteket folytat az értékekkel”.

Még mit is hallhatna meg az iskola?

Széljegyzeteimben nem tértem ki a leg-
alapvetébb pedagogiai implikaciokra. Pél-
daul arra, hogy a kulturalis kognitivizmus,
a szocialis s nem pusztan individualis rep-
rezentacidkban, kozos és szociokulturali-
san konstrualt narrativ sémakban gondol-
kodé narrativ pszichologia természetesen
a kolcsonos tanulasi kdzosségeket, azaz a
kooperativ tanuldsi-munkaszervezési for-
makat részesiti elonyben. Valamint az olyan
kompetenciafejlesztést, amely rendelkezés-
re bocsat ismereteket, illetve ismeretforra-
sokat, tisztaban van azzal, hogy a tényszer(i
ismeretek is gyakran képességpotencialok,
de inkabb ezek narrativ keretbe foglalasat,
kompetencidva valasat gyakoroltatja, ennek
nyit teret. A narrativ pszichologia nyitott
értelemkeresésébol és nyitott énfelfogasa-
bol, konstrukcionizmusabdl nem a szolista,
a ,,minden tudas forrasa a prelegald tanar”
szerep kovetkezik, hanem az idegenvezet6i
vagy a karmesteri (Bruner, 2004c) tanar-
szerep, illetve akdr a pincér szerepe.” Az
irodalomtanitasra vonatkozo egyik alapveto

kovetkeztetést csak vonakodva vonom le. Ugyanis abbol az elbeszélés- és énfelfogasbal,
amely csak valtozatokat ismer, csak labilis értelmezéseket, az kovetkezik, hogy a tani-
tas soran nem sugallhatunk kész értelmezéseket. SOt talan az altalam olyannyira kedvelt
értelmezési modellek is tulzottan direkt modon vezérlik a jelentésteremtést. Nyitottabb
végl kérdésekkel, feladatokkal kell dolgozni, mint azt 6sztoneim diktaljak. (Pethéné
Nagy Csilla [2000a, b, ¢, d; 2009a, b, ¢, d] kitiiné vagy Fiizfa Balazs [2010a, b, ¢, d]
merészen személyes és szeszélyes, néhol kissé egyenetlen tankdnyvsorozatai mar ezt a
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szemléletet tiikrozik.) Ezzel a nagyobb nyitottsaggal én részben egyet is értek, azonban
az ’anything goes’ hermeneutikajaban nem hiszek, miként abban sem, hogy nem kell a
diakoknak értelmezési mintakat nytjtanunk. A recepcioesztétikaval szovetkezett irodal-
mi hermeneutika — szemben a dekonstrukcioval — 1étezonek tartja az értelmezés hatarait
¢és nem is csak individualisan, hanem torténetileg is: nem lehet minden korban minden
kérdést feltenni, az 0j kérdéseket, értelmezéseket csak bizonyos recepcids-hatastorténeti
fejlemények teszik lehetdvé. Ugyanakkor a jelentésteremtést nyitott folyamatnak tekin-
ti, amit nem zarhatnak le a régi értelmezések vagy példaul a szerzé kanonban elfoglalt
helye. Ez azért is fontos, mert példaul a mai tartalomszabalyozo dokumentumok az iro-
dalom természetével ellentétes modon lezart kanont mutatnak fel, és hamis hatarvonalat
htznak a még ¢l6 és a mar halott szerzok kozott. Mintha a multbéli szerzé miivei nem
értékelddnének ¢€s értelmezddnének folyamatosan at. Ha az elbeszélést a jelenbdl és
torténetek gravitacios kozpontjaként felfogott én feldl irjuk, akkor a tanitasban is halad-
hatunk a jelen fel6l a mult felé, és a kozos, tobbszalu és valtozd kanonon kiviil sajat
narrativ identitisunknak megfeleld személyes kanont is megalkothatjuk. S6t az iroda-
lomtanitasnak meggy6z6désem szerint ebben a személyes kanonalkotasban vagy inkabb
személyeskanon-alkotasban kell segédkeznie.
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Jegyzetek

" A modszertani eljaras leirasa ma a suliNova Szoveg-
értés-szovegalkotas programcsomagjanak 7-es Kisfiuk
¢és Nagyfitk cim(i tanari utmutatdjaban talalhato, illet-
ve az Irodalomtanitds cimii koényvben (Sipos, 1994, 1.,
245-264. 0.).

% Vesd dssze példaul: Csuri, 1987 Az ,.kezdo- és zaro-
allapot”, a ,figura” és az ,.attribitum” szavakat itt az

6 — részben Proppra visszavezethet$ — értelmezésében
hasznalom.

> A modell kidolgozéasara erds hatassal volt Pléh
Csaba (1984) dolgozata, amit a sorozat elokészitése
soran, a nyolcvanas évek végén, a kilencvenes évek
legelején olvastam ujra. Ugyancsak tanulni igyekez-
tiink Bartlett (1985) és Ulric Neisser (1984) Pléh emli-
tett tanulmanyaval, illetve A torténetszerkezet és az
emlékezeti sémdak (Pléh, 1986) cimii munkajaval egy
idében megjelent konyveibol. Nagyjabol ezzel egy
idében — megkésve — foglalkoztam a kozépiskolai
irodalomtanitasban valo felhasznalhatésag szempont-
jabol Greimas és Bremond, illetve Genette és Barthes
néhany narratologiai tanulmanyaval, valamint Jakob-
son, Lotman és Bahtyin magyarul a hetvenes évek-
ben megjelent konyveivel Azaz tankonyveink alapve-
téen strukturalista-szemiotikai szemléletet tiikroztek
s erre épilt fokozatosan ra a recepcidesztétikai-her-
meneutikai szemlélet. A tankdnyvsorozatra kozvetle-
nebbiil hatott a korban divatos Wolfgang Iser, H. R.
Jauss, Paul Ricoeur és a nalunk soha nem tal diva-
tos Northrop Frye. Es mindenekelétt a teoretikusként
kevésbé jelentds, de az irodalomtanitas irant mélyen
elkotelezett Robert Scholes (1974, 1982, 1986, 1989).
De Man ¢és Derrida a *80-as évek végi népszerlisége
ellenére szamomra nem kinalkozott az iskolai adap-
taciora. A sorozat harmadik, Kitérék cimii kétetében
mar Harold Bloom hatésiszony-elméletét is alkalmazni
igyekeztiink. Frye-nak a hagyomanyt mint harmoni-
kus kontinuitast és Bloomnak a hagyomanyt mint az
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elédokkel folytatott ddipalis harcot (egyik kotetének
cime Agon) értelmez6 irodalomtorténeti koncepcioja
szépen egésziti ki egymast és egyiittesen alkalmazhato
az irodalomtanitasban. Mindezt azért tartottam sziik-
ségesnek elmondani, mert elmélet €s tanitas kdlcson-
hatasarol szolnak ezek a széljegyzetek is, tehat ennek
korabbi, személyes narrativajat, ugy érzem, fel kellett
vazolnom, hiszen a narrativ metatedriahoz vald viszo-
nyomat ez az el6torténet befolyasolja.

¢ http://www.sulinet.hu/tanar/kompetenciateruletek/1
szovegertes/index.html — Csak az A-tipusu modulok
az 5-12. évfolyamon. Egyenetlen, a sietség kovetkez-
ményeit mutaté monumentalis torzd (harom év alatt 8
év tananyaga s annak a tapasztalatok alapjan [?] valo
korrekcidja [?]), amelybdl azonban talan ki lehetne
indulni.

* Lasd Kulesar Szabd Erné munkassagat s ennek hata-
sat a késobb emlitendd Pethoné Nagy Csilla- és Flizfa
Balazs-sorozatokra. Egyoldalu, kevéssé méltanyos, de
¢éles elméjii kritikajat adja e koncepcionak Bezeczky
Gabor (2008) Irodalomtirténet a senkiféldjén cimi
konyve

S Az Atjarék (Araté és Pdla, 1995) cimii kotet Hér-
koznapi és miivészi kommunikdcio cimi fejezete
(178-197. o.), illetve Mire valé az irodalom? cimi
alfejezete (193. 0.).

" Bruner e kategéridkat megadd tanulmanyat még nem
ismerve Az irodalomora rétegei cimii dolgozatomban
(Aratd, 1994) magam is a karmesterszereprdl szoltam a
szolista- és a pincérszerep mellett. A tanari szerepekrol
a 101. oldalon.

Arato Laszlo

egyetemi adjunktus
Szegedi Tudomanyegyetem Alkalmazott
Humantudomanyi Intézet
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A 2013-as miincheni EARLI
és EARLI JURE Konferencia

A tanilds- és tanuldskutatds legkiemelkedobb europai szervezete, az
EARLI (European Association for Research on Learning and
Instruction - a Tanulds és Tanitds Kutatdsanak Europai Tdarsasdga)
2013. augusztus 26-31. k6zdtt tartotta 15. konferencidjdt. Az
eseményt a témdjdaban és programjaiban szorosan kapcsolodo 17.
JURE (Junior Researchers of EARLI, az EARLI fiatal kutatoi)
konferencia elozte meg. A két konferencia kozos mottoja
,Felelosségteljes tanilds és fenntarthato tanulds’, amelynek jegyében
osszesen 2600 tapaszialt és fiatal kutaté érkezett Miinchenbe.

A rekordszamail részuvétel jol mutatja a konferencia presztizset.
Legnagyobb szamban német, holland, angol, amerikai és finn
intézmeényekbdl érkeztek a részivevok. A magyar eléadok szama az
elmult évekhez képest emelkedett, az EARLI konferencicdn 38, a JURE
konferencidan pedig 7 magyar prezenltdcio bemutatdsdra kertilt sor.

Néhany sz6 az EARLI szervezetérol

zése egy aktiv, nemzetkdzi kutatoi kultara 1étrehozasa és tamogatésa volt a tanulas

és oktatas teriiletén. Ennek érdekében a szakma eurodpai kutatdi szamara publika-
cios lehetdséget kivantak biztositani konferencidkon és folyoiratokban egyarant. Az elso,
akkor még meghivasos konferenciat Eric De Corte vezetésével Leuvenben (Belgium)
szervezték meg a megalakulas évében, s azéta minden masodik évben megrendezésre
kertil Eurdpa legrangosabb pedagogiai konferencidja (az EARLI megalakulasarol béveb-
ben lasd: Csapo, 1997, Csikos, Jozsa, Korom ¢és Tarko, 1997). A szervezet 1991-ben
létrehozta sajat folyoiratat, a Learning and Instructiont (Tanulds és Tanitas), majd 2005-
ben az Educational Research Review-t (Pedagogiai Kutatdasok Szemléje). 2013-ban, a
miincheni konferencian jelentették be az EARLI harmadik folyodiratanak elinditasat.
A Frontline Learning Research (A Tanulds Kutatdsanak Elvonala) mér kizarolag elekt-
ronikus formaban jelenik meg, nyilt hozzaféréssel. Kifejezetten a magas szinvonalu,
elsésorban elméleti jellegli tudomanyos munkak széleskor(i, nemzetkdzi megismerteté-
sére a tarsasag egy konyvsorozatot inditott New Perspectives on Learning and Instruc-
tion (Uj Perspektivak a Tanulds és Oktatas Teriiletén) cimmel, melynek elsé kotete
2009-ben jelent meg Transformation of Knowledge through Classroom Interaction
(A tudas atalakitasa tantermi interakciok sordn) témaval.

Az EARLI specialis érdeklddési csoportokat, tigynevezett SIG-eket (Special Interest
Groups) is létrehozott azzal a céllal, hogy timogassa az azonos teriileten dolgozé kutatok
kozotti szorosabb kapcsolatteremtést. A SIG-ek a paros években szervezik Eurbpa-szerte
sajat konferenciaikat, tehat olyankor, amikor nincs EARLI konferencia (a SIG-ekr6l és
az EARLI szervezeti felépitésérdl bovebben lasd: Korom, 1997). Az idei, 2014-es évben
tobbnyire a nyari hénapok soran kerlilnek majd megrendezésre a SIG konferencidk,
tobbek kozott Németorszag, Hollandia, Finnorszadg és Spanyolorszag nagyvarosaiban.
Jelenleg 24 SIG mikddik (1. tablazat).

ﬁ z EARLLI, az oktataskutatok eurdpai szervezete 1985-ben alakult meg, f6 célkiti-
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1. tablazat. Specidalis érdeklédési csoportok az EARLI-ben 2014-ben

Assessment and Evaluation

Mérés és értékelés

Comprehension of Text and Graphics

A szdveges és képi informacio megértése

Conceptual Change

Fogalmi valtas

Higher Education

Fels6oktatas

Learning and Development in Early Childhood

Tanulas és fejlédés a korai gyermekkorban

Instructional Design

A tanitas tervezése

Learning and Instruction with Computers

Tanulas és tanitas szamitogéppel

Motivation and Emotion

Motivacio és emocio

Phenomenography and Variation Theory

A fenomenografikus ¢és a variacios elmélet

Social Interaction in Learning and Instruction

Szocialis interakcid a tanulasban és az oktatasban

Teaching and Teacher Education

Tanitas és tanarképzés

Writing

Tras

Moral and Democratic Education

Erkolcsi és demokratikus nevelés

Learning and Professional Development

Tanulas és szakmai fejlodés

Special Educational Needs

Sajatos nevelési igény

Metacognition

Metakognicio

Qualitative and Quantitative Approaches to Learning
and Instruction

Kvalitativ és kvantitativ megkozelitések a tanulasban
¢és tanitasban

Educational Effectiveness

Oktatasi hatékonysag

Religious and Spiritual Education

Vallasi és spirituélis oktatas

Computer Supported Inquiry Learning

Szamitogéppel tamogatott kutatasalapt tanulas

Learning and Teaching in Culturally Diverse
Settings

Tanulas és tanitas kulturalisan sokszinii
kornyezetben

Neuroscience and Education

Idegtudomany ¢és oktatas

Educational Evaluation, Accountability and School
Improvement

Az oktatas értékelése, elszamoltathatosaga és iskolai
fejlesztés

Researcher Education and Careers

Kutatoképzés és kutatoi karrier

A megalakulasakor még elsdsorban nyugat-europai kutatokat tomorité szervezet mara
globalissa ndtte ki magat, amelynek presztizsét jelzi, hogy mara mar mind az 6t konti-
nensrél nagy szamban vannak tagjai (Molnar, 2001). Hasonloképp a szervezet két nyom-
tatott és elektronikus formaban is megjelend folyoirata a szakma legnivdsabb publikacios
férumaként szolgdlnak. A Learning and Instruction igen kiemelkedé impakt faktorral,
3,337 értékkel, az Educational Research Review pedig 2,586 értékkel rendelkezik, és
elokeld helyet foglal el a szakmai folyodiratok nemzetkdzi rangsoraban az Oktatas €s
Pedagogia Kutatasok kategoridban.

Az EARLI 2013 konferencia, Miinchen

A 15. alkalommal megrendezésre keriild6 EARLI konferencia, valamint a hozza kapcso-
16d6 EARLI JURE konferencia 2013. augusztus 26. és 31. kdzott zajlott Németorszag
egyik kulturalis kdozpontjaban, Miinchenben. Nem ez az els6 alkalom, hogy németek
szervezik a konferenciat, hiszen a masodik EARLI helyszinéiil Tiibingen szolgalt 1987-
ben. Nem véletlen, hogy 2013-ban is Németorszadg a konferencia szinhelye, hiszen az
EARLI tagsagban, melyben dsszesen 56 orszagbdl szarmaznak a tagok, a németek kép-
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viseltetik magukat a legnagyobb szamban, dket Hollandia, az Egyesiilt Kirdlysag, az
Egyesiilt Allamok, majd Finnorszag koveti a sorban.

A konferencia mottdjaul a szervezok ezuttal a ,,Felelosségteljes tanitas és fenntarthato
tanulas”-t (Responsible Teaching and Sustainable Learning) valasztottak, mellyel azt
kivantak hangstlyozni, hogy az ambiciozus, mindségi igénnyel végzett kutatasokkal

biztosithatd, hogy a tanitas és tanulas a leg-
kiilonbozébb kontextusokban is feleldsség-
teljesebbé €s fenntarthatobba valjon, mely
képes reagalni a globalis valtozasokra, kihi-
vasokra. A PISA eredmények és az EARLI
konferencian valé részvétel Gsszevetése
alatdmasztja mindezt: Toth és Barassevich
(2010) a kutatasi eredmények oktatasi gya-
korlatra valo hatasat vizsgalta. A két val-
tozo kozotti kapesolat erdsnek bizonyult:
az OECD-atlag felett szignifikansan jobban
teljesité orszagok kutatéi nagyobb arany-
ban vettek részt a konferencian mas eurdpai
orszagokhoz képest.

A rekord méretli, 2240 résztvevével bird
EARLI konferencianak a Miincheni Techni-
kai Egyetem biztositott mind esztétikuma-
ban, mind pedig technikai felszereltségében
méltod szinhelyet. A 2013-as konferencia
azonban nem csak az impozans résztvevoi
szamaval, hanem egy technikai 0jitassal is
kiemelkedett a tobbi konferencia koziil: a
menetrendrdl és a programokrdl ezittal nem
csak a minden résztvevonek jard program-
flizetbdl (tekintettel a 270 oldalnyi terjedel-
mére, a programkonyv elnevezés talalobb
lenne) lehetett tajékozddni, hanem egy inno-
vativ mobil alkalmazas: az EARLI 2013 app
segitségével is. Az alkalmazas letoltésével
olyan hasznos funkcidkat lehetett elérni,
mint a prezentaciok helyszinének meghata-
rozésa, szerzd szerinti keresés, vagy az adott
szekcioba tartozo absztraktok elérése stb.

Az EARLI konferencia augusztus 26-an
vette kezdetét a nyitd ceremoniaval, ame-
lyen a Muskini Jazz Quartett biztositotta
a hangulatot. A konferencia elndkének és
menedzserének, Manfred Prenzel és Mar-
tin Gartmeier iinnepi beszéde utan megkez-
dédtek a tudomanyos szekciok. Az EARLI
tagjai altal képviselt kutatasok perspektivaja

A konferencia mottojdul a szer-
vezok ezuttal a ,Felelosségteljes
tanitds és fenntarthato tanu-
lds™t (Responsible Teaching and
Sustainable Learning) vdlasztot-
lak, mellyel azt kivdantdk hang-
sulyozni, hogy az ambiciozus,
minosegi igénnyel végzeltt kuta-
tdsokkal biztosithato, hogy a
tanitds és tanulds a legkiil6nbo-
z0bb kontextusokban is felelos-
ségteljesebbé és fenntarthatobbd
valjon, mely képes reagdlni a
globdilis valtozdsokra, kihivdsok-
ra. A PISA eredmények és az
EARLI konferencidn valo részve-
tel Osszevetése aldtamasztja
mindezt: Toth és Barassevich
(2010) a kutatdsi eredmeények
oktatdsi gyakorlatra valo hatd-
sdt vizsgdlta. A ket vdltozo
kozotti kapcsolat erésnek bizo-
nyult: az OECD-dtlag felett szig-
nifikdnsan jobban teljesito
orszdagok kutatoi nagyobb
ardanyban vettek részt a konfe-
rencidn mds europai orszdgok-
hoz képest.

a miincheni konferencian is megnyilvanult: a szekcidkat 62 {6 teriiletbe szervezték,
amelyekben a SIG témak is megjelentek, de mint a kategériak szdma is jelzi: a specialis
érdeklddési teriileteken kiviil sok mas egyéb témakor is képviseltette magat, igy példaul
a Kollabordcio 6sszesen 12 szekcidval, a Természettudomanyos oktatas 16 szekcioval, a
Kétnyelvii oktatas és a Fiatal kutatok képzése 1—1 szekcidval. A szekciok szama impo-
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zans: a résztvevok dsszesen 225 szimpozium, 169 tematikus eldadads ("paper session’),
26 poszter ¢és 9 kerekasztal szekcid prezentacioi koziil valaszthattak érdeklédésiiknek
megfelelét. Egy-egy szekcioba atlagosan 4 prezentacio keriilt, szimpoziumi eléadas,
eldadas, interaktiv poszter vagy kerekasztal beszélgetés formajaban. Ezen kiviil 10
IKT-demonstracio és 11 meghivott eléadas ("keynote presentation’) is gazdagitotta a
konferencia rendkiviili tudomanyos sokszintiségét (a konferenciamiifajokrél bévebben
lasd: Csikos, 1997).

A csutortoki nap délutani programjai koziil érdemes kiemelni a Best of JURE (A JURE
legjobbja) szekciot, melyben a legkiemelkeddbbnek szavazott 3 eldadas keriilt ismét
bemutatasra, ezattal az EARLI konferencian. A fédijat Katerina Schenke (University of
California) kapta, aki el6adasaban a tantermi kdrnyezet hatdsanak vizsgalatat mutatta be
a diakok segitségkereso viselkedésére vonatkozdan. A Best of JURE szekcidba ezen kiviil
a két masik jelolt el6adasa keriilt, melyek fiatal német kutatok: Janin Brandenburg (Ger-
man Institute for International Educational Research) és Julia Klesczewski (University
of Frankfurt) kitiné munkai voltak.

Mint minden EARLI konferencian, most is sor keriilt a SIG-ek talalkozojara, 23 teriilet
szakérti oszthattadk meg tapasztalataikat egymassal: a 2014-es SIG-ek koziil (1. tablazat)
az utolsé (Researcher Education and Careers) nem volt még ekkor specialis érdeklddési
csoport.

A konferencia azonban nem ,,csak” a legkiilonb6z6bb témaju tudomanyos eléadasai-
val, programjaival, {iléseivel, hanem informalis mddon is biztositotta a szakmai inter-
akciot a kellemes hangulatu iinnepi rendezvények, az elegans kozos ebédek, valamint
a gala vacsora alkalmaval. A fiatal kutatoknak kétszer is lehetségiik nyilt részt venni
a professzorokkal k6zos ebéden, ahol kellemes id6toltés kdzepette 16 vezetd kutatdval
ismerkedhettek meg €s kérhettek tandcsot sajat kutatasukkal, palyafutasukkal kapcso-
latban, ezaltal nyujtva lehetdséget a kapcsolatépitésre, értékes tapasztalatok szerzésére.

Magyar egyetemek résztvevéi a 15. EARLI konferencian

Magyarorszagrol szép szadmban képviseltették magukat a tanulds és tanitas kutatéi (lasd
2. tablazat): a konferencia 6t napja alatt 27 szerz6 6sszesen 38 prezentaciot mutatott be,
akik dont6 tobbségben a Szegedi Tudomanyegyetem munkatarsai. A szegedieken kiviil a
pesti Kozép-eurdpai Egyetemet (Central European University) 2 6, a Kecskeméti Féis-
kolat pedig egy kutato képviselte. Orvendetes, hogy a magyar résztvevok koziil tsbben
doktori tanulmanyaikat folytat6 fiatal kutatok, akik nemzetkozi szakmai kozosség elott
mérettethették meg sajat, vagy tobbszerzds vizsgalatuk eredményeit, ezzel fontos tapasz-
talatokra szert téve.!

A bemutatott eldadasok szamos pedagodgiai teriiletet dleltek fel, igy példaul megjelent
az olvasaskutatas, a szemmozgasos vizsgalat (’eye-tracking’), az idegennyelv-tanulas,
a kollaboracio, az iskolaérettség vagy a szamitogép alapu tesztelés témaja. Jelen tanul-
manynak terjedelmi okokbol kifolydlag nem célja a résztvevok eldadasainak ismerteté-
se, azonban a 2013-as EARLI konferencia absztraktkotete minden érdeklodd szamara
elérhetd a konferencia honlapjan.?
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2. tablazat. Magyar egyetemek résztvevdi a 2013-as EARLI konferencidn

Név Egyetem Prezentdcio miifaja

Bacsa Eva SZTE El6adas

Balazsi I1diko SZTE meghivott SIG-eléadas
Balazsi Ildiko SZTE Eldadas

B. Németh Maria SZTE El6adas

Csapo Bend SZTE El6adas

Csapo Bend SZTE El6adas

Csikos Csaba SZTE szimpo6zium elbadas
Csikos Csaba SZTE El6adas

Dancs Katinka SZTE Eldadas

Dorner Helga CEU szimpozium eléadas
Fejes Jozsef Baldzs SZTE Eldadas

Fejes Jozsef Balazs SZTE ElGadas

Fliz Nora SZTE Eldadas

Habok Anita SZTE El6adas

Hodi Agnes SZTE Eléadas

Hodi Agnes SZTE Eléadas

Kasik Laszlo SZTE Eldadas

Kinyo Laszlo SZTE El6adas

Korom Erzsébet SZTE Eldadas

Molnar Gyongyvér SZTE Eldadas

Molnar Gyongyveér SZTE Eldadas

Nagy Zsuzsanna SZTE Eldadas

Ostorics LaszIo SZTE meghivott SIG-eléadas
Pasztor Attila SZTE Eldadas
Pdasztor-Kovdcs Anita SZTE El6adas

Sid6 Zsuzsa CEU szimpozium eléadas
S. Hrebik Olga SZTE Eldadas

S. Hrebik Olga SZTE Eldadas

Steklacs Janos KF szimpo6zium eléadas
Szenczi Bedta ELTE Eldadas

Thékes Istvan SZTE El6adas

Toth Edit SZTE Eldadas

Toth Edit SZTE El6adas

Vidakovich Tibor SZTE Eldadas
Vidakovich Tibor SZTE Eldadas

Vigh Tibor SZTE Eldadas

Vigh Tibor SZTE El6adas

Vigh Tibor SZTE Eldadas
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EARLI 2015

A kovetkezd EARLI konferencia helyszine és idépontja is ismert mar: 2015. augusztus
25-29. kozott érdemes a ciprusi Limasszolba latogatnia mindazoknak, akik kiemelkedd
szinvonalu el6adasok és programok keretében a leglijabb tudomanyos paradigmakrol,
kutatasi eredményekrdl kivannak tajékozddni az oktatds és tanulds teriiletén. A SIG
tagoknak ¢és a fiatal kutatoknak azonban eddig sem kell varniuk, szdmukra az idei, 2014-
es év is lehet6séget nyujt a szakmai ismeretek megosztasara ¢és bovitésére, a SIG kon-
ferenciak és az EARLI JURE konferencia keretében. A kovetkezékben a kezdd kutatok
szarnyprobalgatasainak szakmai forumakeént szolgalo, legutobbi EARLI JURE konferen-
cia bemutatasara kertil sor.

A JURE, a fiatal kutatok szervezete és konferenciaja

Az EARLI szervezete és konferenciaja az 1990-es évek masodik felétdl biztosit keretet
a szakmai kapcsolatok kiépitésére és apolasara fiatal kutatok szamara is. A szervezet
tagjai a tanitas-tanulas kérdéseivel foglalkozo, mesterképzésben részt vevd egyetemi
hallgatok, doktoranduszok, illetve két évnél nem régebben fokozatott szerzett kutatok.
1995-ben, a VI. EARLI konferencian felvetett alapgondolatokbol kiindulva az 1997-es
konferencian rendezték meg a ,,Kutatd hallgatok napjat”, amelyen kilenc hallgato tartott
eléadast a kommunikacié, metakognicid és a tanulasi kornyezet témakorokben (Korom,
1997). A JURE szervezetet 1999-ben alapitottak az EARLI tagjai annak érdekében, hogy
elésegitsék a fiatalok szakmai fejlodését, a junior és senior kutatok kozotti kapcesolatok
kiépitését, valamint, hogy a tagok szdmara évente tudomanyos programokat szervezze-
nek. 1999-t61 a JURE minden évben szervez konferenciat, paratlan években az EARLI
el6-konferenciajaként, azzal megegyez6 témaban, minden paros évben pedig 6nalld kon-
ferenciaként. Az el6-konferenciak masfél naposak, a JURE 6nallo konferenciai altalaban
0t napig tartanak. Utdbbiak valtozatos workshopok koré szervezddnek, s a vitainditd
eldadasokat a neveléstudomény vezeté kutatoi tartjak. Epp ezért nevezik ezeket a konfe-
rencidkat , kutatd iskolanak™ vagy ,,nyari iskolanak™ is.

Az aktiv résztvevok szama a JURE konferenciak torténete soran novekvd tendenciat
mutatott. Az 1. abran megfigyelhetd az elmult 6t év prezentacidinak szama, valamint az
eléadasok, poszterek és kerekasztal bemutatok aranya.
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1. abra. A JURE konferenciamiifajainak megoszlasa az elmult 5 évben
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A JURE konferenciak felépitése

Az JURE szervezet fontos célja, hogy batoritsa tagjait a konferenciaszervezésbe valo
aktiv bekapcsolodasra. Minden tudomanyos eseményt megelézéen 6nalld szervezdébi-
zottsagot neveznek ki, amely olyan fiatal kutatokbol all, akik onkéntesnek jelentkeznek
a szervezéssel kapcsolatos feladatok ellatasara.

A JURE konferencidkra harom kategdridban lehet jelentkezni: el6adas, poszter és
kerekasztal szekcioba. Az eléadasok biralata két korben zajlik. Az els6 korben az abszt-
rakt és az 1000 szavas Osszefoglald értékelése torténik. Amennyiben az anyag elfoga-
dasra keriil, a konferencian torténd részvételhez egy teljes cikk megirasa sziikséges. Ez
utobbi feltétele a konferenciaszereplésnek, mindsége azonban nem befolyasolo tényezo.
Ebben a korben egy senior kutato és egy hasonlo témakorben tevékenykedd fiatal kutatd
értékeli a teljes anyagot, akik szintén részt vesznek majd a konferencian. Az elsédle-
ges cél a cikk tovabbfejlesztése a kapott formativ visszajelzések alapjan. Az értékelés a
poszter és kerekasztal szekciok esetében szintén kétlépcsds. A masodik értékelési kdrben
egymas benyujtott poszterét, illetve rovid dsszefoglaldjat értékelik a konferencia fiatal
kutatoi. Az értékelés soran megfogalmazott kérdések, észrevételek lehetdséget nytijtanak
a konferenciaanyag bemutatasat koveto értékes megvitatasra.

JURE 2013

A JURE mint az EARLI eld-konferenciaja 2013-ban is kovette annak témajat, célja a
Felelosségteljes tanitas és fenntarthato tanulas témakorének kifejtése, s ezaltal a figye-
lem felhivasa a kutatas- és bizonyitékalapu nevelés fontossagara. A konferencia elndkei
Jessica Mattern és Gloria Jahn, a Miincheni Miszaki Egyetem (TUM) Neveléstudoma-
nyi Doktori Iskoldjanak hallgatoi voltak, a helyi és nemzetkdzi szervezdbizottsag 30
fobol allt. A konferencia 2013. augusztus 26—27-én keriilt megrendezésre, helyszinéiil a
Miszaki Egyetem Neveléstudomanyi Intézete szolgalt.

A 2012-es Regensburgi JURE konferenciarol részletes tajékoztatast ad Buzas és Pasz-
tor (2013) beszamoldja. 2013-ban a konferencia korabbi megvalositasahoz képest tobb
Ujitast is bevezetett a szervezobizottsag. A programot érinté valtoztatasok lehetdvé tették,
hogy a fiatal kutatok minél tobb szekcidban és workshopon tudjanak részt venni. Bar a
2012-es konferencia 6t napos volt, 2013-ban masfél nap alatt ugyanannyi workshopot,
azaz 17-et szerveztek a résztvevok szamara, két parhuzamos szekcioban. 2013-ban 1épé-
seket tettek a ,, JURE legjobbja dij” jelolés méltanyosabba tételének érdekében, hiszen
minden konferencia résztvevat két tapasztalt kutatdé pontozott, a kordbbi egy értékeldvel
ellentétben. A 2013-as miincheni JURE konferencia egyik legfontosabb ujitasa, hogy
az eldadasok szekcioit felkért hozzaszolok vezették, azok a tapasztalt kutatok, akik a
szekciok résztvevéinek munkait korabban értékelték. Az anyagok alapos ismeretében
értékes hozzaszolasokkal, vitaindito kérdésekkel és megfontolasra érdemes javaslatokkal
segitették az eldadokat. A konferencia fiatalos lendiiletéhez, j6 hangulatdhoz alkalmaz-
kodva gyakran vicces, humoros formaban ismertették a kutatdsokat és fogalmaztak meg
észrevételeiket.

A résztvevok a konferencia szekciokon kiviil az immar hagyomanyossa valt miihely-
munkakban is részt vehettek. A workshopok elsdsorban a publikalashoz és kiilonb6zd
statisztikai modszerekhez kapcsolodtak, de az érdeklddok részt vehettek kutatasmod-
szertani témakat érintd, karrierépitésrdl és eldéadoi technikakrol szold foglalkozasokon
is. A megrendezésre keriilt workshopok koziil érdemes kiemelni Filip Dochy, az EARLI
ligyvezetd igazgatdjanak az EARLI folydiratok publikacios kovetelményeirdl, modszer-
tani elvarasairol tartott eldadasat.
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Mint a neveléstudoméanyban egyediilallo, fiataloknak szervezett konferencia, a JURE
bévelkedett nagyszer( tarsasagi programokban is. A vasarnap délutan érkezok a helyi
szervezObizottsag tagjai vezetésével ismerhették meg a varos latvanyossagait, a Botani-
kus Kertet, a Deutsches Museumot és a Modern Képtarat. Az este a Lowenbraukellerben
zarult, az jonnan kotott ismeretségek a kovetkezd napok hangulatat is megalapoztak.
A hétfoi vacsorara az Augustiner Keller impozans lovagtermében gytilt 6ssze a JURE
Osszes résztvevdje, ahol néptancbemutatd, a bajor konyha izletes fogdsai, az utanozha-
tatlan Augustiner sorok ¢és a nagyszer(i tarsasag tették felejthetetlenné az estét. A konfe-
rencia zardlinnepségét kovetden az eldzetesen regisztralt fiatal kutatok részt vehettek az
Ebéd a professzorokkal programon, amelynek célja, hogy kellemes, informalis kozeg-
ben is megvitathassak kutatasaikhoz kapcsolodo kérdéseiket, visszacsatolast kapjanak
munkajukrol. A JURE konferencia programjanak zardeseménye egybe esett az EARLI
iinnepélyes megnyitdjaval. Augusztus 27-én este a tapasztalt és fiatal kutatok a Techni-
kai Mtzeumban gytltek 6ssze, ahol ismét lehetdség nyilt a két szervezet legfontosabb
kozos céljanak megvaldsitasara: a kutatdogeneraciok kozotti kapesolatok megalapozasara,
elmélyitésére.

A JURE konferencia résztvevoi

A konferenciara beérkez6 200 nevezéssel 28 orszag képviseltette magat. A végleges
program 163 eldadot tartalmaz, 27 eldadas, 14 poszter és 13 kerekasztal szekcioban. Az
54 szekcid témai nagy valtozatossagot mutattak. A konferencian 32 orszag 350 fiatal
kutatdja vett részt. Magyarorszagot a Szegedi Tudomanyegyetem doktoranduszai kép-
viselték, hat prezentacioval a Neveléstudomanyi Doktori Iskola hallgatéi és egy prezen-
tacioval a Foldtudomanyi Doktori Iskola hallgatoja szerepelt a konferencian (3. tablazat).

3. tablazat. Magyar résztvevék a 2013-as JURE konferencian

Név Doktori Iskola Témavezetd Cim

Asztalos Kata Neveléstudomanyi Csapo Bend A zenei nevelés hatasa a zenei képes-
ségekre

Borkovits Margit Neveléstudomanyi Barabas Katalin Szocialis hattér és étkezési szokasok
felmérése altalanos iskolas didkok
koérében

Fiiz Nora Neveléstudomanyi Korom Erzsébet Az iskolan kiviili tanulas hatasa a
tanulok tantargyi attitidjére és telje-
sitményére

Hilber Laszlo Neveléstudomanyi Molnar Gyéngyvér | Attérés online tesztelésre

Kadar Anett Foldtudomanyok Farsang Andrea Foldrajzi tévhitek
feltérképezése: 6sszehasonlitd elemzés

Pasztor-Kovacs Neveléstudomanyi Molnar Gyongyvér | Online méréeszkoz kialakitasa a

Anita kollaborativ problémamegold6 képes-
ség vizsgalatara

Szabd Attila Neveléstudomanyi Barabas Katalin Profi kajak-kenu atlétak pedagogiai
fejlesztése és mérése

2013-ban is kiosztasra keriiltek a 2009 6ta hagyomanyos ,,Best-of-JURE” dijak (7oth és
Barassevich, 2010). Az eléadas, poszter és kerekasztal szekciokban a masodik biralati
korben harom legmagasabb pontot elért résztvevok kaptak jelolést. A JURE konferen-
cia Best-of~JURE szekcidjaban tapasztalt kutatokbol allo zstiri hallgatta meg a jelolteket
¢és dontott a dij odaitélésérdl. A 2013-as miincheni konferencian kertilt elészor atadasra
kozonség dij a poszter szekcioban. A JURE legjobbjait kedd este az EARLI konferencia
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elndke koszontdbeszédében hirdette ki. A legjobb eldadasért jar6 dijat, mint azt mar fen-
tebb emlitettiik, Katerina Schenke (California Egyetem, Irvine), a legjobb poszterért jaro
dijat Julia Stipp (Westfdlische Wilhelms Egyetem, Miinster) nyerte, a kerekasztal szek-
ciok gyodztese pedig Carmen Biel (Knowledge Media Research Center, Tiibingen) lett.
A konferencia résztvevok szavazatai alapjan a k6zonségdijat Claudia Copf (Mannheimi
Egyetem) kapta. A dijazottak kiilon szekcidban mutatkozhattak be az EARLI negyedik
napjan.

JURE 2014

Az EARLI fiatal kutatoinak kovetkezo, 18. konferencidja 2014. junius 30. és julius 4.
kozott keriil megrendezésre Cipruson, Nicosiaban. A rendezvénynek a Ciprusi Egyetem
ad majd otthont. A tanitas-tanulds fiatal kutat6i idén is szép szammal képviselik majd
hazankat. A meghivott eléadok (’keynote speaker’) listdja mar nyilvanossagra keriilt.
Eléadast fog tartani Leonidas Kyriakides (Ciprusi Egyetem), Kristiina Kumpulainen
(Helsinki Egyetem), David Whitebread (Cambridge Egyetem) és Aleksander Baucal
(Belgradi Egyetem). A konferencia témaja Tanulds-tanitas kiviil-beliil. A cél, hogy a
résztvevok kiilonbozé nézépontokbodl, valtozatos modszertani irdnyultsaggal fedezzék
fel a tanulds-tanitds 0j kérdéseit, s ezaltal Uj eredményeket érjenek el.
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Napjaink tanulasszervezési
megoldasai a hazai kozoktatasban

Tlanuldsszervezésen az iskolai tanuldshoz sztikséges térbeli, idobeli,
targyi és személyi feltételek biztosildsdt értjiik, melyek réven a
tanuldsi folyamat optimdlis koriilmeéenyek kozott mehet vegbe.

Napjainkban egyre nagyobb az igény mind a tdarsadalom, mind a

tandrok, mind a tanulok részérol, hogy a hagyomdnyos
tanuldsszervezési modok mellett 1ijszerti eljardsok is bevezetésre
keriiljenek. A tanulmdny a jelen magyar sajdtossdagok tiikrében,
szamba véve a térszervezés, az idoszervezés és a tanldrgyszervezes
kiilénbozo lehetdségeit és megolddsi modjait, kivdan betekintést
nyujtani a témdba, ezzel is hozzdjdrulva az iskoldk modszertani
megujuldsdahoz.

Térszervezés a tanteremben

z¢ését ¢s felszerelését az ott folyd oktatdo-neveld tevékenység hatdrozza meg

ﬁ tanterem egy osztalynyi tanulo tanitasanak helyszine. Belso kialakitasat, berende-
(Jeney, 1997).

A tanterem hagyomanyos berendezése

Egy hagyomanyosan berendezett tanterembe lépve az ajté melletti falon falitablat,
cimert, orat lathatunk. ElGtte tanari asztalt székkel. Mellette technikai eszkozok tarolasa-
ra alkalmas allvanyt, szekrényt. A tanar kijelolt helyével szemben sorakoznak a tanuloi
padok, vagy Uijabban asztalok és székek. Az ablakokkal szembeni falon fogasok, fali-
ujsag, hatul szekrény talalhatok, esetleg padok a taskaknak. A teremben eldl vagy hatul
szeméttarolonak is lennie kell. Ma ezeket a berendezéseket kiegészitheti az interaktiv
tabla, a projektor, szamitdgép, tovabba a zarhato tanuloi kisszekrények sora.

A Felbinger sziléziai apat altal kidolgozott és bevezetett normarendszer egyik alapelve
az egylittes tanitas elve (Mészdaros, 1984), melyet Gjabban frontalis munkanak neveziink.
Ehhez a szervezési modhoz alkalmazkodik a tanteremben a tanar és a tanulok hagyo-
manyos elhelyezése. Egy 1870-ben kiadott német szabalyzat rogziti elészor a padsorok
egymés mogotti és parhuzamos elrendezését (Németh, 2004). fgy, szemben a tanarral és
a tablaval a tanuldk ,tanulési tevékenysége parhuzamosan, egy idében, gyakran azonos
itemben folyik a k6z0s oktatasi célok érdekében” (M. Nddasi, 1998b, 369. 0.). Ez az
elrendezés biztositja, hogy minden tanuld jol lathassa és hallhassa a tanart, viszont eltérd
képességeik és tudasszintjiik miatt nem biztos, hogy mindenki 1épést is tud tartani vele.
Egy 2004—-2005-ben zajlott vizsgalat megallapitotta, hogy ,,butorok elhelyezése a megla-
togatott orak tobbségénél [...] hagyomanyos: harom padsor, ez az elrendezés még akkor
is jellemz6, ha a butorok mar nem a hagyomanyos iskolapadok, hanem mobil asztalok
¢és székek. [...] A tanterem terének kihasznaldsa nemcsak iskolanként, hanem pedagogu-
sonként is nagy eltéréseket mutat.” (Szabo, 2006)
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Bar vitathatatlan, hogy a frontalis munkénak is van létjogosultsaga az oktatasban,
egyre tobb torekvés figyelhetd meg tobbféle szervezési mod — felvaltva vagy szimultan
torténd — alkalmazasara (M. Nadasi, 1998b) és ezzel egyiitt a hagyomanyos berende-
z¢és modositasara. Egy mai osztalyterem berendezésénél a legfontosabb kovetelmények:
olyan ingergazdag, rugalmasan valtoztathatd, ugyanakkor személyes jellegii, biztonsag-
érzetet nyjtd kdrnyezet megteremtése, amely optimalis tanitasi-tanuldsi koriilményeket
biztosit (K. Nagy, é. n).

o

Hagyomanyostol eltéré tantermi berendezés

Helen Parkhurst a hagyomanyos zart osztalyszerkezet helyett a tantermeket szakkabinet-
té alakitotta. Foldrajz, torténelem, természettudomanyok, matematika szaktantermeket
hozott 1étre és felszerelte azokat a tanitashoz sziikséges eszkozokkel (Néemeth, 1993).
Ma egyre elterjedtebb hazankban is a szaktantermi rendszer. A legtobb iskolaban talal-
hat6 legalabb informatikai/szamitastechnikai terem és tornaterem. Ezeken tilmenden
kialakithato példaul nyelvi labor, fizika, kémia eldado, magyar, torténelem, matematika,
biologia, foldrajz, ének, rajz, technika szaktanterem. Kialakitdsukhoz az anyagiakon tul
megfeleld tanteremszamra van sziikség az iskoldban, mivel ezek altalaban nem alkalma-
sak mas orak tartasara. A szaktanterem elénye egyrészt, hogy a tanarnak nem kell fel-
pakolva vandorolnia teremrdl teremre. Masrészt a helyben biztositott felszerelés lehetové
teszi minden tanul6 szamara olyan taneszk6zok hasznalatat, amivel otthon nem biztos,
hogy rendelkeznek, példaul a tanuléi kisérletekhez sziikséges anyagokkal, eszkdzokkel,
a tanulast segitd kézikonyvekkel, szamitdgépes programokkal. Hatranyuknak tekintheto,
hogy ezeket a termeket a tanuldk nem érzik sajatjuknak és nem szeretik a vandorlast,
mert az megroviditi az 6rakodzi sziinetekben végzett tevékenységeik idejét. Megvan
tovabba az esélye annak, hogy egy-egy holmijukat elhagyjak vagy ottfelejtik valamelyik
teremben.

Mind a szaktantermekben, mind a hagyomanyosan berendezett osztalytermekben a
tanuloi asztalok €s székek hagyomanyos elrendezésén ma mar egyre tobb pedagdgus val-
toztat, vallalva az ezzel jaro tobbletfeladatokat, tovabba a zajt és idéveszteséget. Létez-
nek olyan szamitogépes programok, melynek segitségével az osztalyterem berendezése/
atrendezése otthon megtervezhetd, és kinyomtatva mind a tanarnak, mind a didkoknak
segitségiil szolgalhat (példaul: Classroom Architect'). Frontalis munkanal a padok, asz-
talok U alaki elrendezése biztositja, hogy senki és semmi ne legyen takarasban. igy
minden tanul6 jol lathat6 a tandr szamara, tovabba a tanulok egymast és a tablai torténé-
seket is jol lathatjak. Altalaban csoportmunkénal, kooperativ technikak alkalmazasakor
harom-négy Osszetolt asztalt koriiliilve dolgozhatnak a diakok. Tréningjellegti foglalko-
zasokon pedig gyakori, hogy a padokat a fal mellé toljak, és a székeket korbehelyezik a
teremben. A tanterem tobbféle atrendezését segiti, hogy ma mar a kétszemélyes mellett
egyszemélyes asztalok is kaphatok, illetve a téglalap alaku asztallap helyett trapéz alakt
is forgalomban van (példaul a g6dolléi Premontrei Szent Norbert Gimnazium angol-
termében is ilyeneket haszndlnak).> Tobb iskoldban gy rendezik el az asztalokat és a
székeket, hogy maradjon hely beszélgetésaroknak szényeggel, tiléparnakkal.

Akarmilyen elrendezést is alkalmaznak a pedagdgusok, mindig tigyelni kell arra, hogy
legyen elegendd hely a kozlekedésre, és a tanulok személyes dolgaikat (példaul taska,
tanszer, ruhazat) tudjak hova helyezni. Nem szabad arrol sem elfeledkezni, hogy ora
végén a termet vissza kell rendezni. A kdvetkez6 tanordn ugyanis egyaltalan nem biztos,
hogy az asztalok és székek helyzete a célnak legmegfeleldbb. A rendrakas — a takarités
megkonnyitése érdekében — természetesen az utolso orara is vonatkozik.
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Masfajta j6 megoldasokra is talalhatunk példat, ha bepillantunk egy-egy alternativ
iskola tantermébe. Maria Montessori (2002) olyan csoportszobakat hozott 1étre, ame-
lyekben valamennyi butorzat természetes anyagbodl késziil, méretiik a gyermekek élet-
korahoz igazitott, az 6nalld tevékenységhez minden elérhetd helyen talalhatd. Fontos
szempont volt nala tovabba, hogy a berendezés tartods, sz&p és lemoshato legyen (Mon-
tessori, 1995). Ezt az elvet kdvetve példaul a Montessori-pedagdgiat alkalmazé fovarosi
Batthyany Lajos Altalanos Iskoliban egy-egy tanteremben a padokat csoportokba ren-
dezik, a tantargyi eszk6zoket szekrényekben taroljak, a tanulok személyes felszerelései
polcokon helyezhetdk el, tovabba a szabadidé eltdltéséhez kiilon sarok all rendelkezés-
re.3 A magyarorszagi Montessori Egyesiilet bazisiskolajaban a gyerekszobdhoz hasonlito
tantermekben a didkok a hozzajuk méretezett, konnyen mozgathatd butorok segitségével
maguk alakithatjak ki azt a teriiletet, ahol didaktikai eszkdzok segitségével fedezhetik fel
a tananyag egyes részeit. Az eszkdzok témakoronként és nehézségi fokonként csoporto-
sitva szabad polcokon érhetdk el a szamukra.*

A Rudolf Steiner altal leirt Waldorf-iskolak torekednek az épiilet és a természet 0ssz-
hangjanak megteremtésére. A belso terekben hasznalt szinek is eltérnek az iskolakban
altalaban hasznalatosaktol (Németh, 2004). Magyarorszagon tobb telepiilésen is mikodik
Waldorf-iskola. Koziiliik példaul a szombathelyi Perint-parti Sz6-fogadé Waldorf Isko-
laban is szinesek a tantermek falai. ,,Minden osztalynak kiilon rezidencidja van — nem
vandorolnak, nincsenek szaktermek. Ahany osztaly, annyi stilus — régi szekrényekkel,
tomorfa asztalokkal és székekkel, igényes textiliakkal, és sok-sok, a gyerekek altal készi-
tett kézmiives remekkel” (Pais-H., 2011). A Debrecen-kismacsi Napraforgdo Waldorf
Iskolaban pedig ,,az osztalytermek at tudnak alakulni intim, meleg, szonyeges kuckova,
ahové a gyerekek behuzddva, a foldre telepedve zenélnek, mesélnek és olvasnak, de tud
szinpad vagy éppen balterem is lenni, a sziilokkel egytitt toltott tinnepi alkalmak hely-
szine, s alkalmas a frontalis 6rak megtartasara, de a kiscsoportos munkara is.””>

Celestin Freinet funkcionalisan megtervezett €s berendezett tanulasi kornyezet kiala-
kitasara torekedett. fgy a tantermekben zold szarnyas falitablak, falinjsag, a tanito ir6-
asztala, konnyen mozgathaté asztalok és székek, polcok, makettek, valtozatlan elhelye-
z¢ést kisérletezd asztalok, kiallitdasztalok, olvasokonyvtar talalhatok. A falak mentén,
a sarkokban és a folyoson tobbféle muhely van kialakitva: nyomda és sokszorositd
mihely, audiovizualis terem, villamos mihely, miivészeti tevékenység mihelye, ter-
mészettudomanyi miihely, asztalos- ¢s lakatosmithely, varromiihely és konyha (Freinet,
1982). A magyarorszagi Freinet-pedagdgiai modszert alkalmazo iskolak koziil példaul a
szentesi Dedk Ferenc Altalanos Iskola egyszemélyes, knnyen mozgathatod asztalokkal
rendezi be a termeket, melyekben pihendsarkot, mesesarkot, vitasarkot, ¢16 sarkot, kéz-
miives sarkot és boltot is kialakit (Varga, 1999). A pilisvordsvari Palanta Iskola is a tér-
kialakitasakor nagyban tamaszkodik Freinet szellemiségére. ,,A mozgathatd asztalok, a
polcok, az akvarium és a mithelysarok, a vitrinek a hangszerekkel és egyéb eszkdzokkel,
sokkal inkabb arasztjak egy mihely, szellemi és miivészeti alkoté mithely, egy munka-
szagu laboratorium hangulatat, sesmmint egyfajta mindennapos oktatas végrehajtasanak
lehangold érzetét” (Kristof, 1998).

A Peter Petersen altal kidolgozott Jenaplan szerint a tanteremnek alkalmasnak kell
lennie arra, hogy kiilonb6z6 életkort gyermekek csoportmunkaban egyiitt dolgozhassak.
Ehhez minden csoportnak kiilon iskolai lakoszobat biztosit, konnyen mozgathatd (egy-
¢és kétszemeélyes) asztalokkal és székekkel, melyek akar a szabadba is kivihetdk. (Nap-
jaban 2—3-szor rendezik at a tanulok a termet a kiilonb6z6 tevékenységekhez.) Emellett
sziikség van egy szekrényre, melyben a taneszkdzoket taroljak, és két tarold szekrényre
a mappakhoz. A falakon egészen a padloig falitdblak vannak és sok parkany a gyerme-
kek szamara kedves dolgok kitételéhez. A tanuldk helye a csoportmunka fiiggvényében
valtozd. A tanuldk terembeli és iskolan beliili mozgasa nem korlatozott (Petersen, 1998).

110




Szemle

Az alternativ pedagdgidk koziil a Jenaplant alkalmazé hazai iskolak egyikében, a Perbali
Altalanos Iskolaban mozgathat6 asztalok és székek vannak. A teremben talalhato sz6-
nyeg a korbeszélgetések, olvasas, jaték, pihenés szintere. A tankonyveket a falak melletti
polcokon dobozokban taroljak. Az otthonossagot biztositja a sok ¢l6 novény és a tanulok
altal készitett dekoraciok (Suhajda, 2003).

Winkler Marta, aki maga kisérletezett ki sajat alternativ modszert és alapitott hozza
Magyarorszagon els6ként alternativ iskolat Kincskeresd néven, kilencféle térelrendezést
dolgozott ki a kiilonboz6 feladatok sajatos-
sagaihoz igazodva. Az alapelrendezésben,
amit minden alkalommal visszaallitanak,
a terem a hagyomanyos osztalyteremhez

A budapesti Alternativ Kozgaz-

hasonlit. Az alapvetd kiilonbség az, hogy az
asztalok harmasaval, félkorivesen vannak
elhelyezve és a tanari asztal a terem sar-
kaban talalhat6. Mesemondaskor és babo-
zaskor a tanulok foldre helyezett parnakon
iilnek. Abrazol6 és technikai jellegii felada-
toknal harom asztalt téglalap alakban dssze-
tolnak. Csoportmunkak és vetélkeddk szer-
vezésekor a székeket a tabla elé rendezik.
Differencialt munkak végzése soran a tanu-
16k egy része asztaloknal, masik része par-
nakon tilve dolgozik. Dramatikus jatékoknal
¢és tinnepek alkalmaval a terem kdzepét sza-
badon hagyjak. Az asztalok hagyomanyos
elrendezésben tornaeszkdzként hasznalha-
tok testnevelés oran (Winkler, 2001).

A budapesti Alternativ Kozgazdasagi
Gimnaziumban, az orszag elsé alapitvanyi
iskoldjaban olyan kdrnyezet kialakitasara
torekednek, amely atlathatd, biztonsagos,
otthonos ¢és szabad felhasznalasi mindenki
szamara. Igazodik a tanuldk életkorahoz,
igényeihez és izlésvilagahoz. Az iskola vala-
mennyi ajtaja nyitott, a tanari és tanuloi terek
atjarhatok, kivéve, ha éppen csendet igényld
tevékenység folyik. Minden osztalynak sajat

dasdgi Gimndziumban, az
orszdg elso alapitvdanyi iskoldjd-
ban olyan kornyezet kialakitd-
sdara torekednek, amely dtldtha-
16, biztonsdgos, otthonos és sza-
bad felhaszndldst mindenki
szdmdra. Igazodik a tanulok
életkordhoz, igényeihez és izlés-
vilagahoz. Az iskola valameny-
nyi ajtaja nyitott, a tandri és
tanuloi terek dtjdrhatok, kivéve,
ha éppen csendet igénylo teve-
kenység folyik. Minden osztdly-
nak sajdt terme van, kénnyen
mozgathato egyéni tanuloaszia-
lokkal, tanulokra tervezett sze-
kekkel berendezve, a mindenki
kapcsolatba kertilhet mindenki-
vel alapelv érvenyesitésével.

terme van, konnyen mozgathatd egyéni tanuldasztalokkal, tanuldkra tervezett szé¢kekkel
berendezve, a mindenki kapcsolatba keriilhet mindenkivel alapelv érvényesitésével.®

Idoszervezés

,»Az oktatas alapvetd, de nem kizardlagos szervezeti formaja a mai magyar iskolaban a
tanitasi ora.” (M. Nadasi, 1998a, 357. 0.) Az elméleti tanitasi o6rak a legtobb iskolaban
reggel 8 orakor kezdddnek. E tekintetben azonban az egyes intézmények kozott eltérés
van. Van, ahol mar fél 8-kor megkezdddik a tanitas, és olyan iskola is, ahol csak fél 9-kor.
A kezdési 1d6t elsdsorban az befolyasolja, hogy a didkok pontos érkezése — a kdzlekedés
fliggvényében — mikortdl varhato. Szervezési okokbdl — az iskolai sziiléi szervezet és
az iskolai didkonkormanyzat egyetértésével — nulladik 6ra is beiktathatd az 6rarendbe.’
Vannak olyan iskolak, ahol egyaltalan nem élnek ezzel a lehet6séggel. Mas intézmények
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vagy automatikusan a 8 drai kezdéshez igazitjak a nulladik 6rara valo becsengetést, vagy
— annak érdekében, hogy ne kelljen tal koran kelni a tanuloknak, illetve, hogy idében
beérhessenek az iskolaba — az els6 orat késobbi idopontra teszik. Ezt a megoldast valasz-
totta példaul a budapesti Szent Istvan Kozgazdasagi Szakkozépiskola és Kollégium, ahol
a nulladik 6ra 7.35-kor, az elsé ora pedig 8.30-kor kezdddik.®?

Tanordk hossza

A kozoktatasban egy 1911-es rendelet hatasara (M. Nadasi, 1998a) a tandrak altalaban
45 percesek. Ettdl azonban el lehet térni. Rovidebb és hosszabb (maximum 60, illetve
90 perces) tanitasi ordkat is lehet szervezni.” Egy 2005-6s felmérés alapjan azonban az
iskolék csak ritkan élnek ezzel a lehetdséggel (Radnoti, 2006).

A legelterjedtebb mod, hogy igazgatdi dontés alapjan esetenként 35—40 perces rovi-
ditett orakat tartanak egy-egy tanitasi napon, elsésorban iskolai tinnepély, az iskola
¢épiiletében tartandd délutani verseny, osztalyozo értekezlet, tovabbképzés, athelyezett
munkanap miatt. Ilyen esetekben a szokasos orai mozzanatokon beliil altalaban csak
a szamonkérést, dolgozatirast szervezik at masik id6pontra a tanarok, illetve ,,lazabb”,
példaul filmnézéssel, jatékkal egybekdtott orat tartanak. 45 percnél egész évben révideb-
bek a tanorak néhany intézményben (példaul 40 percesek a mecseknadasdi Liszt Ferenc
Altalanos Miivelddési Kozpont, Altalanos Iskola és Alapfoka Miivészetoktatasi Intéz-
ményben).!0

Dupla (2x45-perces) orak tartasarol is donthet az iskola igazgatdja vagy a tagintéz-
mény vezetdje mind altalanos, mind kdzépfoku oktatas esetében. Ez altalanos esetben
indokolt lehet a tanitasi nap elején (példaul az epochalis oktatasnal), vagy a végén (azért,
hogy a bejard tanulok elérjék a korabbi buszt, vonatot); vagy ha bemutatdoéra vagy pro-
jektora tartasara keriil sor. Tantargytombdsités esetén akar ketténél is tobb ora is lehet
egymads utdn ugyanabbol a targybol.!! A tantargytombdositett ordk altalaban az érakodzi
szlinetek megtartasaval valésulnak meg. Amennyiben a feladat jellege indokolja, akkor
azonban az iskolai szabalyozas alapjan két tanora egyben is tarthatd (példaul a kormendi
Kélesey Ferenc Gimnéaziumban).'?

Az Osszevont orak elsdsorban az alternativ iskoldkban jellemzoek. A Waldorf-iskolak-
ban a féoktatas idGtartama altalaban 120 perc, de vannak olyan iskolak, ahol ennél vala-
mivel rovidebb id6 all rendelkezésre az epochakhoz (példaul a miskolci Hamori Waldorf
Iskolaban 110 perc).!® A féoktatds tobb, mint két tanoras ideje hdrom részre tagolodik.
A tanulasi szakasz eldtt ritmikus gyakorlatokat végeznek a didkok, utdna pedig mese
vagy torténet kovetkezik. Az egyes részek iddbeli aranya az osztdlytanitotol fiigg, aki
ennck megitélésében a tanuldok életkori sajatossagaihoz igazodik (példaul a toki Kisgon-
c61 Waldorf Iskolaban).!*

A rugalmas orakeretet a Waldorf-iskoldkon kiviil mas alternativ intézmények is bizto-
sitjak egy-egy foglalkozas szamara. A budapesti Bethlen Gébor Altalanos Iskola és Ujre-
4l Gimnazium Kincskeresd Tagiskolajaban a szaktandrok és kiilsé eldadok altal tartott
orak kivételével a tobbi tanora hosszat az osztalyfénok dontheti el a tanulok aktualis testi,
lelki allapotanak fiiggvényében.'> A budapesti Huméanus Alapitvanyi Altalanos Iskolaban
pedig nem tanérat, hanem folyamatot szerveznek, melynek id6tartama a tanuloktol fiigg.
A tanévet négy egységre osztjak fel, ezeket felbontjak témakra, a témakat pedig napokra,
tanitasi egységekre. A nagy egységek végén rendszerezo hetet tartanak (Csillag, Csirmaz,
Horvathné, Mikoné és Orban, 1999).

A pedagoégiai projekt ,,valamely Osszetett, gyakran a mindennapi életbdl szarmazo
téma; a témafeldolgozashoz kapcsolddo célok, feladatok meghatarozasa, a munkamenet
és az eredmények megtervezése; az eredmények bemutatisa”.'® Az iskolai projektek
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megvalositdsahoz sem elégséges altalaban a 45 perces orakeret. A rovid tdva projektek
egy hétnél rovidebb 1d6, akar egy-két tanora alatt valosithatok meg. A kozéptavu projek-
tek idétartama egy-két hét. A hosszl tavu projektekhez tobb hétre is sziikség van. Vannak
olyan iskolai projektek is, amelyek egész tanévre szolnak. A projektfeladatok megoldasa
torténhet tanorai keretekben és tanoran kiviil is. A projektek szervezhetok ugy, hogy meg-
hatarozott id6tartamban csak az azzal kapcsolatos feladatokkal foglalkoznak a tanulok.
A nem folyamatos idétartamu projektek esetében a tanordkat a szokdsos rendben meg-
tartjak a tanarok, és hetente csupan néhany orat forditanak a tanuldkkal a projekttémak
feldolgozasra. (Hegediis, Mayer, Szécsi és Zombori, 2002).

»A tananyag komplex elsajatitasanak egyik lehetséges formaja az ugynevezett téma-
hét, amikor az adott targykort a didkok harom-6t tanitasi napon, esetleg hosszabb id6-
keretben iskolai és iskolan kiviili helyszineken, rugalmas idékeretek kozott, valtozatos
tevékenységtipusok és sokszinli modszertani eszkdzok segitségével dolgozzik fel.”!”
Egy egészséghetet példaul a nyirabranyi Abranyi Emil Altalanos Iskolaban a 2009/2010-
es tanévben a kovetkezOképpen ilitemeztek: november 16. és januar 4. kozott 6sszesen 13
feladat megvalositasat tizték ki célul 40 ora felhasznalasaval, melybdl a konkrét program
lebonyolitdsara 10 orat kivantak forditani.'8

A kezd6 pedagogusnak az egyik nehézséget éppen az okozza, hogy a tandra idébeosz-
tasat megfelelden szervezze (Szivdik, 1998). Bar az 6ravazlatban feltiinteti, hogy melyik
tevékenységre mennyi id6t szan, gyakori, hogy a rendelkezésre allo idékeretet nem tudja
kitolteni, elobb végez a feladatokkal, mint ahogyan azt elézetesen becsiilte. A gyakor-
16 tanar egy id6 utan ,,beall” a 45 percre, anélkiil, hogy a karorajat kellene figyelnie,
viszonylag pontosan fejezi be a tanorat. Ehhez arra is sziikség van, hogy az elére nem
tervezett, illetve nem tervezhetd orai eseményekre megfelelé modon tudjon reagélni,
illetve a holtiddket is tudja hasznositani. Akkor azonban, ha egy intézményen beliil is
eltérd az egyes foglalkozasok hossza, példaul tombdsités miatt, ez a fajta idogazdalkodas
sokkal nehezebben alakul ki. Segitségiil szolgalhat a tantermekben falidra elhelyezése.
Célszerli ehhez azt a falat kivalasztani, amit a tanar s a tanulo egyarant jol lathat tanora
kozben. Tovabbi megoldas lehet a kicsengetés el6tt 5 perccel megszolalo jelzdcsengetés.
Ezt azonban nem minden iskola alkalmazza, mert a tanulok ilyenkor hajlamosak egybdl
elkezdeni a tanszereik 6sszepakoldsat, és mar nem nagyon figyelnek a tanarra.

A kooperativ technikak kdzott is tobb jo Otletet talalhatunk az idészervezésre. Csopor-
tos tevékenység esetében célszerli csoporton beliil ,,idéfelelést” kijeldlni, aki tigyel arra,
hogy a rendelkezésre allo id6 alatt végezzenek a feladatokkal (Zagon és Nagy, é. n.),
vagy ,,Tustént kapitanyt”, aki stirgeti a tobbieket (Bacskay, Lénard, Rapos ¢és L. Ritok,
2008). Az a tanuld vagy csoport, amelyik a tobbieknél kordbban végez a feladataval,
ugynevezett ,,idokitoltd kartyat” kérhet a tanartol, vagy vehet el maga is egy erre a célra
rendszeresitett helyrél. A kartya egyik felén a témahoz kapcsolodo feladat, a masikon
altalaban annak megoldasa talalhato. Gyakori, hogy ilyenkor valamilyen, a tananyaghoz
kapcsolodo rejtvényt oldhatnak meg a didkok. Ugyelni kell azonban arra, hogy a meg-
oldas ne legyen tul idéigényes (Zdgon és Nagy, é. n.).

Tantargyszervezés — érarend
Tantdargyak kozott
Az otnapos munkahéthez igazodva Magyarorszagon 1982-ben vezették be az 6tnapos
tanitasi hetet (Sdska, 2001). Az egyes tanitasi napokon hazankban az 6rarend szerin-

ti oktatas a jellemzd. Az orarend a kotelezd, a rendkiviili, a valaszthatd és a fakultativ
targyak tanitasi orainak aranyos &és valtozatos beosztasa (Fehér, 1997). Az osztalyok
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orarendjének Osszedllitdsa soran a jogszabalyi megkotéseket, az egyes tantargyak ora-
szamait, a tantargyak csoportbontasi sziikségleteit, a tantermek szamat és befogadoké-
pességét, évfolyamonként és osztalyonként a tanuldi 1étszamot, a tanarok végzettségét és
kotelezd oraszamat, felmend rendszerben a targyat tanito tanarok folyamatossagat kell
elsdsorban dsszehangolni.

El6szor oratervet kell késziteni, mely tartalmazza az adott tanévben tanitando tan-
targyak oraszamait osztalyokra lebontva. Ezt koveti a tantargyfelosztas, mely meg-
hatarozza, hogy a tanarok melyik osztalyokban milyen tantargya(ka)t fognak tanitani.
Az iskolai (tanaronkénti és osztalyonkénti) érarend Osszeallitasa az utolso 1épés. Az
iskolai orarend készithetd manudlisan, vagy ma mar kiilonbozo, erre a célra kifej-
lesztett szamitogépes programok segitségével.!” Tovabba, ahol elektronikus naplét
hasznalnak, ott az oktatasszervezési modulon beliil lehet6ség van tantargyfelosztas és
orarend készitésére.”® A fenti feladatokat az iskoldban az igazgatd altal erre kijeldlt
személyek végzik.

Jelenleg csak a maximalis 6raszamokra van hivatalos megkotés. A tanulok kotelezd
tanorai foglalkozasa a 4—6. évfolyamon napi négy vagy o6t, a 7—8. évfolyamon napi 6t,
a 9—-10. évfolyamon napi 6t vagy hat, a 11. évfolyamtol napi hat tanitasi oranal nem
lehet tobb.>! Az 0j kdznevelési torvény a tanuldk heti 6raszamarél rendelkezik, a heti 5
testnevelést is beleértve: az 5—6. évfolyamon 28; a 7—8. évfolyamon 31; a 9., és 11—-12.
évfolyamon 35; a 10. évfolyamon pedig 36 a finanszirozott foglalkoztatasi idékeret.??

Az intézmények Szervezeti és Miikddési Szabalyzata tartalmazhat azonban olyan
szempontokat is, melyek figyelembevételével a tanulok orarendje a tanulok szellemi és
fizikai terhelhet6ségéhez nem csak formailag, hanem tartalmilag is alkalmazkodik. Pél-
daul a budapesti Kempelen Farkas Gimnazium az alabbi alapelveket fogalmazta meg:
A heti két vagy harom 6ras targyak ne legyenek egymads utani napokon. A hét elejére
tobb orat szervezzenek, mint a végére. Az orarend elején f6leg nem készségtargyak sze-
repeljenek. A készségtargyak egyenletesen legyenek elosztva a hétre, és egy nap csak
két-harom orat foglaljanak le. Az &sszevont testnevelésorak hosszabb o6rakdzi sziinet
el6tt keriiljenek megtartasra.”3

Tovabba figyelembe kell venni, hogy lehetdség szerint a tanuloknak ne legyen lyukas
ordja; a szaktantermek kihasznaltak legyenek; osztalybontas, osztaly-0sszevonas eseté-
ben rendelkezésre alljon megfeleld méretii és a tantargy jellegéhez igazodé tanterem.?*
Természetesen az Orarend Osszeallitasakor a tanulok mellett a tanorakat tartd pedagogu-
sok igényeire is tekintettel kell lenni. A tantestiilet tagjai — az 6rakedvezményektdl elte-
kintve — egyforma mértékben legyenek tanorakkal leterheltek; a tanarok folyamatosan,
minél kevesebb lyukas 6raval tanithassanak; igény szerint részt vehessenek tovabbkép-
zéseken; ezek ideje alatt megoldhat6 legyen a szakszerii helyettesités; az osztalyféndk a
szaktargyait tanithassa a sajat osztalyaban is.

Az orarend vonatkozhat teljes tanévre, vagy a tanév egy félévére. Ezen beliil lehet
minden héten azonos, vagy kéthetente ismétlddd. Ez utobbi esetben A (paros) és B (parat-
lan) naptari hétre osztjak el az iskolakban az egyes tantargyak kotelezd oraszamat. Ez a
fajta megoldas akkor indokolt, ha legalabb egy tantargy egy hétre es6 kotelezd 6raszama
nem egész szam, vagy ha egy vagy tobb targybol tantargytombositést vezet be az iskola.

Osszevont osztalyok esetében az orarend dsszeallitasanal figyelembe kell venni, hogy
melyek azok az 6rak, amelyeken valamennyi érintett osztaly egyiitt tevékenykedik a
tanarral (k6zos kdzvetlen), és melyek szervezhetdk ugy, hogy amig a tanar az egyik osz-
tallyal halad a tananyagban, addig a masik osztaly 6nalléan tanul (kdzvetlen és 6nallo)
(N. Toth, 2013). A kerettantervben talalhatok erre vonatkozo javaslatok (Csonka és Szi-
lagyi, 2008).

A sokféle kotottség és idonként a pedagogusok egyedi igényeinek figyelembe vétele
miatt rendkiviil nehéz olyan érarendet Gsszeallitani, amelyik a tanuldk pszichés igényei-
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hez maximalisan alkalmazkodik. Az egyes alternativ pedagdgidk éppen ezért a tanordk
szigori egymasutanja helyett napi és/vagy heti ritmusban tartjak a foglalkozasokat.

A Montessori-féle pedagogiaban kozos alapszintl tananyag van. Emellett azonban a
tanulok egyéni ilitemben, sajat érdeklédésiik szerint haladhatnak a tanulasban kiilonbo-
z6 Montessori-eszkdzok kozott valogatva (Németh, 1993). A budapesti Batthyany Lajos
Altalanos Iskolaban példaul 5., 6. osztalyban a nap beszélgetdkorrel kezdédik, majd a
reggeli utdn blokkban vagy 45 perces orakban torténik a déleldtti tanitas, tanulas. Az
ebédet, pihenést és a levegdzést kdvetden 6nallo tanulassal folytatédik a nap, abbol a
tantargybol, amelyiknek a tanara szervezi a délutant. Péntek délutanonként iskolan kiviili
programokban vehetnek részt a tanulok, havonta egyszer pedig alkot6 foglalkozasokon.??

Celestin Freinet a Modern Iskolaban harom és fél napot szan a munkara, fél napot az
Osszefoglalasra, fél napot az ellendrzésre és fél napot a beszamoloéra, valamint a kdvetke-
70 hét megtervezésére (Freinet, 1982). A szentesi — Freinet-mddszerrel dolgozé — iskola-
ban, ennek adaptacidjaként a napi idébeosztas a kovetkezdképpen alakul: A 9—11.40-ig
tartd intenziv tanulasi szakaszban a tanulok kiilonbdzé nehézségi fokii munkakartyak
segitségével dolgozzak fel és gyakoroljak be az 0j ismereteket. A 13.30—14.30-ig tartd
ismétld savban torténik a tovabbi rogzités. 14.45—16.00 kozott pedig specialis képesség-
fejleszt6 foglalkozasok vannak (Varga, 1999).

Peter Petersen Jéna-tervében a gyermekek életkorahoz, napi €s heti munkaritmusahoz
igazodo ritmikus heti terv talalhato, mely az alabbi alaptevékenységekbdl all: hétfoi és
szombati korbeszélgetések, a tanulds jatékos formai, kurzus- és csoportoktatas, kézi-
munka oktatasa, egyéb munkatevékenységek, tinnep. Minden délelétt két, 100—105
perces tevékenységi szakasz van, az 50 perces kurzusoktatas utan 30—35 perces sziine-
tet kozbeiktatva (Petersen, 1998). A Jenaplan elvét kovetve példaul a Perbali Altaldnos
Iskolaban az alabbi napi ritmus szerint zajlanak a foglalkozasok: 8—8.45-ig tart az els6
ora — hagyomanyos modon testnevelés vagy idegen nyelv. Ezt koveti egy negyedoras
reggeliz6 sziinet. 9—10.30-ig blokkodra keretében folyik a tanitas, tanulas. 10.30—11-ig
jatékkal toltott hosszl udvari sziinet kovetkezik. A 11-12.30-ig tarté tjabb blokk a napi
tennivaloké és a feladatok végrehajtasaé (Suhajda, 2003).

A szegedi Fekete Istvan Altalanos Iskoldban egyediilallé oktatasi modellt, tgynevezett
MESEM programot (Munka- és Ellendrzokartyas Speciélis Ertékteremté Modell) dol-
goztak ki, melyet az also tagozaton szabad savos, rugalmas idébeosztassal valdsitanak
meg. Az egész napos foglalkozas haromnegyed 7-t61 fél 5-ig tart. Reggel haromnegyed
oras beszélgetokorrel kezdddik a nap. Ezt koveti egy 3 és fél oras intenziv tanulasi sza-
kasz, amelyben valtakoznak a matematika és a magyar blokkok a készségtargyak téma-
koreit is beiktatva. DéItol fél oras értékeld beszélgetés van, majd utana a tanulok egy oras
szabadsavban fakultativ modon vehetnek részt kiillonb6zé miivészeti foglalkozasokon
vagy egyéni fejlesztéseken. Ezutan keriil sor a két és fél oras ismétld savra. A nap utolso
mésfél orajaban napkozis foglalkozasok vannak.?® Ehhez hasonld idészervezés figyel-
hetd meg az iskolaotthonos format valaszté intézményekben, ahol déleltt és délutan is
folyik oktatas. ,,A kotelez6 tanorai foglalkozasok, a nem kotelezd tanérai foglalkozasok,
a napkozis foglalkozasok, a mindennapos testedzés foglalkozésai idékeretében”?’ nem
csak elsajatitjak a tananyagot a tanulok, hanem a hézi feladatokat is az iskolaban oldjak
meg.

,,Az erdei iskola sajatos, a kornyezet adottsagaira épité nevelés- és tanulas-szervezési
egység. A szorgalmi idében megvalosulo, egybefiiggden tobbnapos, a szervezd oktatasi
intézmény székhelyétdl kiilonbozo helyszinll tanuldsszervezési moéd, amelynek soran a
tanulas a tanulok aktiv, cselekvd, kolecsondsségen alapuld egyiittmitkddésére és kommu-
nikéciodjara épil” (Lehoczky, 2002). Ma mar nagyon sok iskola szervez egyhetes erdei
iskolai programot. Ilyenkor éltalaban specidlis orarendet hasznélnak a pedagogusok.
Megtartva a tantargyakat, sajatos tartalommal toltik meg azokat. A szanki Altaldnos
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Miivelddési Kozpont Gy. Szabo Béla Altalanos Iskolaban példaul 2010-ben az egy
hetes program els6 napjat az alabbiak szerint szervezték meg a tanarok: Az utazashoz
kapcsoltak az osztalyfénoki orat, a tomegkozlekedési eszkdzok hasznalatanak szabalyai
gyakoroltatasaval. A fizika tantargy a Millenarisban tett latogatas soran keriilt el6térbe.
A csillebérei Kalandparkban testnevelés orat tartottak. Az esti szabadprogram keretében
pedig szituacids gyakorlatok segitségével a tanult idegen nyelvet gyakoroltattak a did-
kokkal (V. Pothdarné és Patkosné, 2010).

Tantargyon beliil

A tantargytombdosités ,,a tanorai foglalkozasok ciklikus megszervezésének rendje, mely-
nek keretei kozott adott tantdrgy, adott miiveltségi teriilet, adott félévre szamitott tan-
orai foglalkozasait nem egyenletesen, minden tanitasi hétre elosztva, hanem ciklikusan
egy-egy idészakra dsszevonva szervezik meg”.?

Tantargytombdsités esetén az drarendben legalabb két oranak kell lennie egy napon és
egymast kovetve ugyanabbdl a targybol. Célszerli a tombositett orakat a hét azon nap-
jaira szervezni, amelyekre a legkevesebb tanitsi sziinet esik. Ugyelni kell arra is, hogy
minden héten legyen legalabb egy ordjuk az adott tantargybol a tanuldknak, kiilonben
konnyebben felejthetnek. Torekedni kell tovabba a szaktanar egyenletes leterhelésének
biztositasara. A tantargytombdsités elénye, hogy tobbféle tevékenységkozponti mun-
kaforma, igy akar az idéigényesebb kooperativ technikédk is alkalmazhatok. A tobb,
egymas utani ora rugalmasabba teszi az iddbeosztast. Amire mar nem marad id6, vagy
amit nem tud befejezi a tandr az els6 Oran, arra nem kell egy-két napot varni. Nagyobb
Iéptekkel lehet haladni, ugyanakkor jobban el lehet mélyedni a tananyag egyes fejeze-
teiben. Az egyes részek egymasra épiilése is nyomon kdvethetébbé valik. Hatranya lehet
viszont az, hogy az otthoni gyakorlas nem mindennapos ¢és nem egyenletes mennyiségi.
Annak a tanulonak, aki tdmbositett orakrol hianyzik, sokkal tobb anyagot kell egyszerre
bepotolnia. Tovabba ilyen ordkon a szakszer helyettesités is gondot okozhat. A marca-
li Mikszath Kalman utcai Altalanos Iskola 5. osztalyaban példaul a kovetkezképpen
oldottdk meg a 2010/2011-es tanévben a tantargytombositést: Az A hét a matematikaé, a
B hét pedig a magyaré volt. Szerdan harom, csiitortokon két orat tartottak egymas utan
az adott targybol. Pénteken pedig mindkét targybol egy-egy ora allt rendelkezésére a
szaktanaroknak.?’

A tantargytombdsités egyik formdja az epocha, melynek fogalma a Waldorf-pedago-
giabol szarmazik. Olyan tanitasi format jelent, amelyben egy-egy tantirgy harom-négy
hetes idészakban, ezen beliil minden nap az elsé két 6rdban van tombdsitve megtartva
(Vekerdy, 2005). Az epochalis oktatas f6 elénye, hogy a folyamatos, mindennapi tanulas
lehetdvé teszi a tananyagban vald elmélyiilést, a tanulok jobb megismerésével egyénre
szabott feladatok adasat, egy adott témakdrre vald rahangolodast. Nem minden tantargy
alkalmas azonban a ciklikus feldolgozasra.

Az epochdkat mindig az osztalytanit6 tanitja a fooktatas keretében. Ilyen forméban
keriilnek feldolgozasra a kozismereti targyak. Példaul a Pesthidegkiti Waldorf Altaldnos
Iskola, Mivészeti Iskola és Gimnaziumban, az 1-3. osztalyban az irast, olvasast, szamo-
last, formarajzot tanitjak epochakban; a 4—6. osztalyban ezekhez a targyakhoz jon még a
nyelvtan, torténelem, foldrajz, természettan, geometria, fizika, sziil6foldismeret. A 7-8.
osztalyosoknal a kémia, biologia és a csillagaszat lesznek az ujabb fétargyak; 9—12. osz-
talyosoknal pedig a miivészet- és zenetorténet (Kovdcs és Szentkuiti, 1999).

Ma mar nemcsak a Waldorf-iskoldkban taldlkozhatunk epochakkal. Péld4ul a budapes-
ti Alternativ Kozgazdasagi Gimnaziumban az alaptargyakat az alabbi tantargyblokkok-
ban tanitjak: epochalis formaban a tarsadalomismeretet, a természetismeretet és a mate-
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matikat; epochdlis és gyakorlati targyként a miivészetet; tobb részbdl 4allo, heti rendsze-
rességll targyként az informatikat. Ezek a blokkok olyan helyi tananyagok, melyeket az
iskola egy-egy szakmai miihelye készitett a hozza tartozé tankonyvekkel, taneszkozokkel
egyiitt. A tantargyblokkokat minden tanulé azonos tanrendben tanulja.3?

A klasszikus értelemben vett epochak mellett az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium-
ban bevezették a kisepocha fogalmat azoknal a tantargyaknal, melyek tanitdsdhoz, tanu-
lasdhoz egy tanévnél rovidebb idé is elégséges. Igy a tanulasmodszertant, az elsésegélyt
¢és a fogyasztovédelmet egyhetes kisepochaban, vagy 3—4 hétig évente egy-egy blokkban
tanitjak.3!

A tanulményban szerepld iskoldk csak kiragadott példak. Erdemes koriilnézni a tobbi

hazai iskolaban. Az emlitett tanulasszervezési modokon kiviil ugyanis még szdmos jo
gyakorlat bevezetésével talalkozhatunk.
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Iskolakultura 2014/5

Nyitott iskola

Az Oktatdskutato és Fejleszto Intézet a TAMOP 21. szdzadi
kozoktatds-fejlesztés, koordindcio projektje keretében a nyitott iskoldk
nemzetkozi és hazai jo gyakorlatairol végzett kutatdsainak

P

helyzeterol, eredményeirdl ad dttekintést az a kiadvdany, amelyet
szerzokéent Falus Katalin, Vajnai Viktoria (akik a kétet szerkesz1toi is
egyben), Foldes Petra és Hunyad Mcdrta jegyeznek.!

kétet bevezetdjében a szerzok indi-
‘ N rekt definicioval hatarozzak meg a
Lnyitott iskola” mint intézmény
fogalmat: mint valamit, ami nem illik bele
a megszokott kategoriaba, ami ,,megbontja
a hagyomanyos iskolaképet” (13. 0.) — ami
nem zart iskola.?
A két tematikai egységre — nemzetkozi
¢és hazai — oszl6 kutatas céljai és mod-
szertana ugyanitt

nek megismerése révén tovabb differenci-
alodik a ,,nyitott iskola” jelentésrendszere
a korcsoportban nyitott iskola ('non-gra-
ded school’), az idében nyitott iskola
(*flexible modular scheduling’), a térben
nyitott iskola ("open school/classroom’),
a kozosséget szolgald, befogadd iskola
(’community school’) és a k6zdsség mint
iskola (’school without walls”) fogalmi

szétvalasztasaval. Az

keriil kibontasra.
A nemzetkdzi elmé-
leti és gyakorlati
tapasztalatok fel-
tarasa internetes €s
szakirodalmi adat- és
anyaggyujtés, jogya-
korlat-gytijtés utjan
ment végbe. A hazai
kutatds fokuszaba
a kozosségi iskola-
modelleket, a tarsa-
dalmi partnerekkel
valo egylittmikodést
allitottak, a megis-
merés eszkoze (egy
elézetes kérddives
tajékozodas utan) az
interjuk, a fokusz-
csoportos beszélge-
tések, a programmal
kapcsolatos doku-

Az interjuik ravildgitanak, mért
miikodhet hatékonyan ez a
modell egy mélyszegény jdrds-
ban, egy egyhdzi iskoldban épp-
ugy, mint a_fovdros felkapott
alapitvanyi iskoldjdaban, mért
lehet a tanulds és az élet mino-
ségét emeld modszer egy halmo-
zottan hdtrdnyos helyzett, 6 f0s
osztdlyba jdro, otthonrol kevés
tanuldsi segitséget kapo gyerek-
nek és egy felso-kézéposztdlybe-
li, mdsodik idegen nyelvet hobbi
szinten fejleszto, deélutdnonként
didktandrként tdrsait segito
tanulonak is.

amerikai Ko6zosségi
Tanulasi Kdzponto-
kat és a brit , kiter-
jesztett iskoldkat”
(’extended school’)
mint a téma szem-
pontjabol fontos kor-
manyzati programok
kiilon alfejezetben
mutatjak be.

A konyv masodik
tartalmi egységének
els6 felében 30 olda-
lon keresztiil megis-
merhetjik el6szor a
skandindv, majd az
angolszasz orszagok
nyitott iskolai j6 gya-
korlatait. Az egyes
intézmények leirasa
joval tobb ,,virtualis
iizemlatogatasnal”.

mentacid attekinté-
se voltak. A kutatas
alatt készitett fotodokumentaciok iiditéen
hatnak ¢és nagyban eldsegitik az élmény-
szerl olvasast.

A kovetkezd részben Nyitott iskola —
modellek cimsz6 alatt az 1960—70-es évek
mozgalmainak, mddszertani ttkeresései-
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Az épiilet, a tanulasi
kornyezet, az iskolai
targyi csendéletek és a létesitmények sze-
repléinek életképei atsziirik magukon az
iskola esszencidjat, a miliét, és az olvasd
azon kapja magat, hogy egy képzeletbeli
szakmai nyilt napon vett részt, amelyen
lebegd figyelme mindenre kiterjedt.
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Az el6bbi témahoz képest tobb, mint
110 oldalt 6lel fel a magyarorszagi jo
gyakorlatok bemutatasa. Az intézmények
vezetdivel, tanaraival, szakértdivel és diak-
jaival készitett interjuk és kerekasztal-be-
szélgetések nem csak a nyitott iskola mint
modell és mddszer 1étjogosultsaganak és
hatékonysaganak mementdi. Az interjuk
ravilagitanak, mért miikddhet hatékonyan
ez a modell egy mélyszegény jarasban,
egy egyhazi iskoldaban éppugy, mint a
fovaros felkapott alapitvanyi iskoldjaban;
mért lehet a tanulds és az élet mindségét
emeld mddszer egy halmozottan hatranyos
helyzetli, 6 f6s osztalyba jard, otthonrdl
kevés tanulasi segitséget kapo gyereknek
¢és egy fels6-kozéposztalybeli, masodik
idegen nyelvét hobbi szinten fejlesztd,
délutanonként didktanarként tarsait segitd
tanulonak is.

A kotet végén a szerzék parhuzamot
vonnak a meginterjuvolt iskolak intézmé-
nyi és pedagogiai jellemzoi kozott, kiemel-
ve azokat a hasonl6sagokat, amelyek ered-
ményessé ¢€s nyitottd teszik az iskoldkat.
Ilyen intézményi jellemz6 tobbek kozott:
a vezetdi vizid, a mindségbiztositas, az
aktiv sziiléi jelenlét, a lakokornyezetbe
vald beagyazottsag stb. A pedagogiai jel-
lemzdk koziil a teljesség igénye nélkiil a
gyermeki sziikségletekre valoé nyitottsa-
got, a gyerekeket nyitottsagra neveld tevé-
kenységeket, a széles korlien alkalmazott
digitalis lehetdségeket €s a ,,nyitott” tan-
anyagtartalmakat emelném ki (6nhatalmu-
lag). Az eredmények értékelése alapjan
az utols6 oldalakon a nyitott iskola hazai
modelljéhez készitett fejlesztési szempon-
tokkal szembesiilhet az olvasé mind az
iskolaszervezet, mind a tartalom- és tanu-
lasszervezés, modszertan tekintetében.

A szerzOk irasukat a gyakorld pedago-
gusok, iskolavezetdk, fejlesztd szakembe-
rek, oktataspolitikusok, helyi kozdsségek

és vezetoik, civil szervezodok és az érdek-
16d6 olvasok széles kozonségének ajanl-
jak, és méltan teszik (bar a fenti kategériak
konyvek elott sokat gdrnyedd tagjai sza-
mara egy sotétebb betliszin a neonfényes
¢jszakdkon megkonnyitené az olvasast).
Jomagam a konyvet mindenképpen ajan-
lom azoknak, akik szerint a jo szakiroda-
lom nem csak informativ, de perspekti-
va-tagitd, mi tobb, élvezetes olvasmany is.

Falus Katalin és Vajnai Viktoria (2012, szerk.):
Nyitott iskola. Modellek és jo gyakorlatok.
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet, Budapest.

Erdei Katalin

Ph.D-hallgato
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem

Jegyzetek

" A szerz6k kutatasi teriileteinek izgalmas metszetét
adja a ,,nyitott iskola” témdja: Falus Katalin az erkol-
csi és jogi szocializacio, a demokraciara nevelés, a
gondolkodas ¢s tanulasfejlesztés témakorében kutat
— e két utobbi témaban a tarsszerkesztd Vajnai Vik-
toridval mar tobb izben dolgozott kdzdsen (példaul:
Falus Katalin, Jakab Gyorgy és Vajnai Viktoria [2005,
szerk.]: Hogyan neveljiink demokraciara? Oktatés-
kutaté Intézet, Budapest); Foldes Petra a tapaszta-
lati tanulasrol, valamint a diakok szocio-okonomiai
helyzetérdl és iskolai miikodésérol publikalt; Hunyad
Marta pedig tobbek kozott a digitalis tanulast vizs-
galja. Nem meglepd, hogy a kutatas soran kialakult
kozos meggy6zddésiik szerint: ,,mind a modern tanu-
lasszervezési eljarasok, mind a demokraciara nevelés
gyakorlati megvalositasahoz elengedhetetlen az isko-
la nyitottabba tétele.” (8. 0.)

* A fogalom hatarait plasztikusan kezelve a szerzék
szerint a nyitott iskola jelentheti: ,,a vélasztas sza-
badsagat, a kozosséggel valo egyiittmiikodést, a val-
tozasok felé valo nyitottsagot, a nyitott fizikai teret,
a nyitott pedagogiai gyakorlatot, nyitott emberek
nevelését, az iskola épiiletének kinyitasat, a didkok
¢és tanarok kozotti nyilt viszonyt stb.” (8. 0.)
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