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Arato Laszlo

vezetd tanar, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Radnoti Miklos Gyakorloiskola

Ady az iskolaban — recepcios
apalyban ¢és dagalyban

Ady az iskolaban. Szép, unalmas cim, aligha lehetne ennél dsitdst
keltobbet taldlni.' Igaz, nem én adtam, de elfogadtam, hiszen tandr
vagyok, és az iskola a legszélesebb kérben terjedd Ady-kép
Jormadloddsdanak meghatdrozo helyszine. Igyekszem azonban a
vdlasztott temdt néhdny tijabb recepcios fejlemény bemutatdsduval,
tudomdnyos eredmeények tankonyvekre tett hatdsdnak vizsgdlatdval,
illetve bizonyos, a mai ideologiai-politikai hullamok és az Ady-tanitds
viszonyduval kapcsolatos megérzések megfogalmazdsdval némileg
érdekesebbé tenni.

A befogadas a *70-es és a *90-es évek eleje kozott

években, talan még a kétezres évek elején is jellemz0, az iskolai Ady-tanitast is
meghatarozo helyzetét foglaljak 6ssze — meglehetésen egybehangzoan.

— Pilinszky Janos (1993): ,,A koncentracids taborok vilaga, az egyetlen kis didergd
molekuldra redukalt ember utan mit kezdjlink Ady kiralyi pozaival?”

— Radnoéti Sandor (1992, 307. o.): ,,Ez a rendkivill erés egyéniség, ez a sulyos és,
ellentmondast nem tlird egyéniség idegen szdmunkra. Idegen szamunkra a gesztu-
soknak az a stlya és hatarozottsaga, amely minden Ady-versben megjelenik, hiszen
gesztuskoltészet ez. Majdnem minden vers egy-egy nagy gesztus, és mi idegenke-
diink a gesztusoktdl. Distancia van benniink a kommunikacioban, és nagyon kér-
désesnek tekintjitk azokat az egyéniségeket, a hordoszonokokat, azokat, akik [...]
maguk nem distancialtak. E koltészet distancialatlansaga az, ami talan a leginkabb
elidegenit6 ma, mert mindannyian torténelmi sorsunk altal, a modernség utja altal
is distancialt személyiségek lettiink.”

— Kulcsar Szabd Erné (1999, 10. 0.): ,,Ady olyan koltd, aki — fogadtatastorténete soran
alighanem el6szor — nemhogy nem hivja ki a recepcid valaszat, hanem kifejezetten
rd van utalva annak megszoélaltato aktivitasara.”

I | arom idézettel inditanék, ezek az Ady-befogadasnak az 1970-es, *80-as, *90-es

Kemény Istvan (2006, 221-222. o.) Komp-orszdg, a hidrdl cimli 2005-6s esszéjében is
hasonloképpen fogalmaz: ,,a centenarium [1977. november 22.] nagy tinnep volt. A tévé
kozvetitette a diszel6adast. Ugy rémlik, a legnagyobb szinészek szavaltak akkor (csak
Latinovits volt egy éve halott), a régi nagy kolték pedig (ma mar csak Juhasz Ferenc ¢l
koziiliik) mintha diszhelyeken iiltek volna. Akkor még ugy tiint, hogy az Ady-kultuszt
nem kezdi ki az id8. Es most kideriilt, hogy az volt az utols6 nagy nekibuzdulas Ady-iigy-
ben. Azéta csond van. Es lehet, hogy ez a huszondt éves nagy csond maga az igazsag:
A Komp-orszag poétaja azt mutatja, hogy Ady Endre koranak az elmult huszonot év alatt
vége lett.”
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A fentieket nem a jelen jellemzésére idéztem, hanem éppen azért, mert ez a helyzet, ez
a befogaddi hangoltsag szerintem mara erésen megvaltozott. Miel6tt azonban sort kerite-
nék a vélt attitlid- vagy horizontvaltas bemutatasara, hadd tekintsek vissza az Ady-tanitas
tankdnyvekben targyiasult torténetének néhany pontjara.

A mai tankonyvek Ady-képérol

Teslar Akos (2006) attekintd tanulménya, a Tankényvi példa® bemutatja Ady iskolai-tan-
konyvi jelenlétét a huszas évek kozepétdl nagyjabdl a rendszervaltasig. Az ebben a terje-
delmes tanulmanyban foglaltakat nem ismétlem meg, inkabb az 1989 utani fejlemények-
r6l igyekszem képet adni. Ugyanakkor ma tjra fontossa valhat az a Horthy-korszakban
zajlott jobboldali domesztikacios, kisajatitasi folyamat, melynek tankdnyvi oldalarél
Teslarnal olvashatunk, nem iskolai oldalardl pedig pontos dokumentaciot és elemzést
kapunk Veres Andras (2012, kiilondsen: 62—105. 0.) Kosztolanyi Ady-komplexuma cimii
remek ¢és izgalmas kdnyvebol.

A tankonyvek altalaban az irodalomtorténeti konszenzust vagy legalabbis az uralko-
do6 irodalomtorténeti felfogast kovették némi késedelemmel. Szappanos Balazs ¢s Vidor
Palné (1967) vagy Kanizsai-Nagy Antal (1967) hatvanas-hetvenes évekbeli tankdnyvei
szépen mutatjak ezt a lasst kovetést, kdzepes kovetési tavolsagot. Alfoldy Jend ma is
forgalomban 1év¢6 altalanos iskolai sorozatara pedig maig érvényes ez a természetes ten-
dencia. igy hat abban ma is szerepel a mashonnan mér kiesett A t/iz csiholdja. (Azonban
A grofi szériin vagy a Csak Maté foldjén mar innen is kiiktatodott.)

A tankdnyvtorténetben alighanem parjat ritkito jelenség kezdédott el a Szegedy-Ma-
szak—Veres-féle sorozattal (Szegedy-Maszak, Veres, Bojtar, Horvath, Szorényi és Zemp-
lényi, 1982). Ezek a nyolcvanas évek elején megjelent tankdnyvek, mint az kdztudott, s
mint azt Pala Karoly (1991) Tankonyvhaboru cimii kitete béségesen dokumentalja, elébe
vagtak a szakmai konszenzusnak. Igen korszerti, elsdsorban strukturalista-fenomenologi-
ai esztétikai-poétikai szemléletet képviseltek, s a kizardlagosan esztétikai(nak vélt) szem-
pontokbol a hivatalos ideoldgidnak (s gyakran a didaktikai-pedagdgiai szempontoknak)
alig engedtek. Ezért is elmondhatjuk, hogy az irodalomtanitasban a rendszervaltas mar a
nyolcvanas évek elején elkezd6dott, s6t bizonyos mértékig a nyolcvanas évek kdzepére
végbe is ment. Ehhez persze sziikség volt a korabeli kultarpolitika rugalmassagara, illet-
ve megosztottsagara is. Az 1982-ben megjelent harmadikos tankdnyv Ady-fejezete pél-
daul visszaiktatta az iskolai kdnonba a kolté meghatarozo jelentdségli istenes verseit. S6t,
s ebben is megmutatkozott a sorozat avantgard jellege, Veres Andras fejezete jelentosen
eltért Kiraly Istvan (1972) nagyigényt, akkor korszerti elemzési modszereket alkalmazo
monografidjanak Ady-képétdl. Példaul nem vette at Kiraly teleologikus fejlddésrajzat és
megkiilonboztette a 1étharc-versek csoportjat, ami keresztbe metszette Kiraly tematikus
rendszerét. A Mohacsy-féle, ma is hasznalatban 1év0 sorozat (Mohdcsy, 1982) ennél joval
szigorubban kovette a korszak meghatarozé nagymonografiajat.

A kozépiskolai irodalomtankdnyvek esetében a kivétel a rendszervaltas kornyékén és
utan szaballya valt. Az Eisemann—H. Nagy Péter—Kulcsar-Szabd Zoltan-féle, 17 évesek-
nek, azaz a 11. évfolyamnak sz616 hermeneutikai-dekonstruktivista alapallasa tankonyv
¢és annak Ady-fejezete 1997-ben annyira friss szemléletet és hiperkorszerii tudomanyos
nyelvet képviselt, hogy azt az iskola mar nem tudta lenyelni. Ez a legfrissebb tudoma-
nyos eredményekkel valé — szinte ,,beel6z6” — 1épéstartas a mara igen elterjedt Pethné
Nagy Csilla-féle és a ma teret nyerd Flizfa Balazs-féle sorozatokra is igaz.

Pethéné Nagy Csilla (2004) igen szinvonalas és modszertanilag korszakos jelentdségt,
Mohacsy Karoly addig uralkod6 tankonyveivel sikerrel versenyre keld ,,régi” sorozata-
nak 11-ikes kotete 2004-ben jelent meg. (Azért beszélek régi sorozatrdl, mert kdzben
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ujabb is késziilt, amelynek a korabbinal kiegyensulyozottabb 11-ikes kotete tavaly jelent
meg.) Az Ady-fejezet harom mottéval indul (Pethdné Nagy, 258-259. 0.). Az egyik a
feljebb idézett Pilinszky-gondolat a molekulara redukalt emberrél, a masik Kenyeres
Zoltan azon allitasanak kifejtése, hogy ,,Ady egész koltészete a »Ki vagyok én?« kérdé-
sének jegyében allt”. A harmadik Szirdk Péter fejtegetése arrol, hogy az életmii ,,folyvast
eltérd kanonizacios torekvések keresztezodésében konstrualddott tjra”. Az elsé tehat eleve
problematikusnak tételezi a mai Ady-befogadast, a masodik egy kamaszkozeli kérdést emel
ki, illetve azt, hogy Ady koltészetében ,,nincs allandd és valtozatlan személyiséglényeg”.
Ez utobbi tétellel Kenyeres, azt hiszem, részben a Kulcsar Szabo-iskola késémodernséget
szamon kérd mércéjének kivant megfelelni — sikerteleniil, mert Kulesar Szabo (1999, 11.
0.) Ady-tanulmanyaban elutasitotta, ironikusan elmarasztalta allitasat. Mindharom mottd
az Ujraolvasas igényével jelentkezik, megengedi a didknak a kételyt, illetve olyan oldalrol
kozelit, amely vonzo lehet a kamaszolvasé szamara. Masfel6l a mindhdromban jelen 1év6
ujraértelmezési igény esetleg kicsit idegen lehet az Adyt valdszintileg eldszor olvasd diak
szamara. A szakma bels6 diskurzusanak ez a kozvetlen atemelése mar a Veres-féle soro-
zatnak is egyik tamadhatoé pontja volt. Mégis védhetd az Gjraértelmezés folyamatossa-
ganak exponalasa, hiszen vilagossa teszi, hogy egy mi jelentése mindig a befogadasban
konstrualédik ujra, azaz az irodalmi széveg ontoldgiajardl mond érvényes allitast. Ez a
Kulcsar-iskola tankonyvekre tett pozitiv hatadsanak tudhaté be.

Pethéné sorozataban nagy nyomatékkal szerepel a palyakép nyitdmondataban, hogy
Ady nem emelkedik ki a korszak lirikusai koziil, hanem csupan a ,,Nyugat-kadnon egyik
kiemelked¢ alakja”. Ez az allitas hiven tiikkrozi Babits és féleg Kosztolanyi koltészetének
hetvenes-nyolcvanas évekbeli felértékelodését, tehat egyfajta majdnem-kdzmegegye-
zést. Ennyiben rendben is volna. Ugyanakkor a koltd meghatarozo, vizvalasztd, iroda-
lomalapit6é s nem csupan irodalmi szerepét ez a mondat nem érzékelteti. Ugyan késébb
a tankonyvszerzé elmondja az Uj versekrél, hogy ,,a modern magyar koltészet korszak-
nyito koteteként tart[ja] szamon az irodalmi hagyomany”, azonban ez a ,tartja szamon”
erésen tavolsagtarté megfogalmazas. Természetesen még ez a tavolsagtartas is vallalha-
td, az azonban mar egy tudomanyos iskola erésen vitathato itéletének kritikatlan atvétele,
hogy a tankdnyvi palyakép a kdzépso, az 1910 és 1914 kozotti Ady jelentdségét emeli ki,
sOt azt allitja, hogy e korszak néhany ,,verse bizonyitja, hogy Adynak kulcsszerepe volt
a XX. szazadi magyar lira alakulastorténetében, koltészete folytathaté hagyomanyt (is)
teremtett” (261. o.). Tehat nem az Uj versek, nem a Vér és Arany, s nem is A halottak
élén koltéjének van kulcsszerepe a magyar lira alakulastorténetében. Azt hiszem, ez az
allitas a késdmodern-posztmodern feldl teleologikusan megkomponalt irodalomtorténeti
fejlédésrajz Kulcsar Szabd Erné megfogalmazasainal is kategorikusabb tovabbvitele.
Szerencsére a tételt késébb a — szintén Kulcsar Szabo altal kiemelt — Szdzhiiségii hiiseg
cimil vers tananyagga emelése konkretizalja, s ez joval védhet6bb valasztas, mintha azok
a versek kertilnének elétérbe, amelyek mar nem ,,csupan szemantikailag vizsgaljak feliil”
,,az Onmaganak elégséges szubjektivitas beszédhelyzetét” (Kulcsar Szabo, 1999, 20. o.),
ahogyan ez a vers teszi, hanem olyanok, ahol a pragmatikai én mar nem el6zi meg a sz6-
vegben, a nyelvben létesiild ént, hangot. Tehat ahol a vers referencialitasa kelléképpen
felfiiggesztddik. Nem vitatom, hogy Kulcsar Szabo Ernd joggal allitja a szakmai figye-
lem kozéppontjaba A menekiild életet, A Magunk szerelmét és a Ki latott engemet mint
olyan kdteteket, amelyekkel a korabbi Ady-recepcié nemigen tudott mit kezdeni, s ezért
feltételezhetd, hogy a nagyobb megszolito erdvel rendelkezd, a mai horizonttal talalkozni
képes Ady épp ezek feldl a kotetek feldl épithetd fel.

Korszakunk meghatarozé irodalomtorténeti iskolajanak vezéralakja ki akarta szaba-
ditani az Ady-verset a reprezentacioesztétika fogsdgabdl, a referencialis, azaz valdsag-
vonatkozasokbdl magyarazhat6 irodalmi szovegek korébol. Tobbek kozott azért, mert
remélte, hogy az Ady-olvasast megujithatja, ha olyan szévegek keriilnek elétérbe, ame-
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lyek a nagy Ady-szimbolumokra, a kinyilvanité gesztusokra, a drdmai harc motivumaira
koncentralo kifaradt értelmezési klisékkel amiigy sem kozelithetdk meg.® Természetesen
a valosagmegfeleltetgetéssel €16, amuigy kiiktathatatlan olvasasmod mellett a didkokat
képessé kell tenni a szoveg belsé mozgasait érzékeld olvasasra, arra, hogy ne egy eleve
adott ¢és ismertnek vélt valosagnak feleltessék meg az irodalmi szoveg (pszeudo)allita-
sait, de aligha mérheték Ady versei azzal a mércével, hogy melyik mennyire koveteli
meg a szigoruan areferencialis olvasast. Az irodalmi nevelés egyik alapfeladata, hogy
megtanitsuk a didkot a mii vilaganak teremtett vilagként valo, a kozvetlen valosagmeg-
feleltetést felfiiggeszteni képes olvasasara, de leszoktatni ket az ,,antropologiai érde-
keltségii” olvasasrol elérhetetlen és egyben vitathato cél. Kulcsar Szabo (1995) joggal
biralja az (iskolai) irodalomértés ,,6rokletes eléfeltételei” kozott a ,,szerzd elve” €s az
élményiség elve mellett az dbrazolas elvét. Az Ady-tanulmany zarémondata szerint ,,[a
referencialis érdekeltség] pedig koztudottan azért legveszedelmesebb ellensége min-
den miivészetnek, mert mikozben megtévesztd moédon humanideologiakra hivatkozik
(=referal), a szovegek poétikai hozzaférhetdségét megsziintetve szamolja {6l az esztéti-
kai tapasztalat szabadsagat”. Valoban rengeteget art az iskolai irodalomértésnek, ha az
¢letrajzi-torténelmi referencia ,,megtalalasa”, a szoveg egészének vagy részeinek azzal
vald ,,megfeleltetése”, ,,megfejtése” lezarja az értelmezés és megértés folyamatat, s ezzel
feleslegessé, kiiktathatéva vagy pusztan eszkdzz¢, dekoraciéva degradalja a miivek
jelentésteremtd poétikai-retorikai mozgasait. A mar készen kapott, mii el6tti tudassal
valo, rovidre zaro, a szoveget atlépd vagy azon atnézé megfeleltetés valoban lehetetlen-
né teszi a nyelvi vilagteremtésének, a torténd igazsagnak, a mivel folytatott — horizon-
tok kozotti — jelentésteremtd dialdgusnak a megtapasztalasat. Az azonban véleményem
szerint nem all, hogy bizonyos referencidlis mozzanatok beengedése az értelmezésbe
kizarnd a szoveggel valo interakcidt, a nyelvi tényezdk kolcsonhatdsanak észlelését és
élvezetét (vesd Ossze: Veres, 2004). Kulcsar Szabo egyébként természetesen maga sem
tagadja a mii és a valosag kozotti viszonyt, csak nem kivanja ,,a” valosagot a szerzo és a
befogad6 dialdgusban konstitualddd valdsagképe helyébe allitani.*

Pethoné (2012) tavaly megjelent 11-es kdnyve szerencsére szakit a kdzépsé korszak
idézett, a késdmodern célképzete feldli tulértékelésével. A megel6zé nyole-kilenc évben
azonban a legszinvonalasabb forgalomban [év6 tankdnyv a jelzett irdnyban igyekezett
atrajzolni az Ady-képet.

Az irodalomtudomany meghaladta, megunta az Ady-versek iskolas-tematikus csopor-
tositasat s az értelmezésnek e tematikus ciklusok altal sugalmazott modjat. Alighanem
a szerzO erOszakos, sajat értelmezését kézben tartd magatartasatol kivantak ily médon
szabadulni, azt remélvén, hogy ezaltal az Ady-versek 11j jelentés- és formadsszefiig-
gései tarulnak fol. Masfeldl azonban kétségtelen, hogy Ady kotetei tovabbra is maguk
sugalljak, kovetelik ezt a megkozelitést. Mindkét Pethéné-konyv gy oldja fel ezt az
ellentmondast, hogy mikdzben elveti a Léda-versek, pénz-versek, halal-versek, magyar-
sag-versek, forradalmi versek stb. az Ady-kotetek kotetek altal sugallt csoportositdé meg-
kozelitését, maganak az Uj versek-kotetnek a cikluskompoziciojat kitiing feladatokkal és
szemléletes abrakkal vilagitja meg. Azaz a tankonyv exponalja Ady szerz6i koncepcio-
jat, de nem koveti azt a kés6bbi palyakép bemutatdsa soran. Valészintileg sok kollégdm
ennek ellenére ma is alkalmazza a tanithatésagi szempontbol kézenfekvo és kényelmes,
és a még ma is legelterjedtebb sorozatban, a Mohacsy Karolyéban érvényesiilé temati-
kus-motivikus megkdzelitést.

Fizfa Balazs (2008) 11-ikes tankdnyve mar els6 mondataiban vildgossa teszi, hogy
miképpen kivan megfelelni a korszer(i tudomanyossag igényének: ,,0) [azaz Ady] az elsd,
aki a nyelvvalsagot nemcsak érzékeli, aki nemcsak megsejti, mint Madach vagy Arany,
hogy »Minden egész eltorott«. O mar tudja, hogy a vilag is, nyelv is, ember is »eltorott«.
[...] Az 6 koltészete errdl beszEl.” (Fiizfa, 2008, 81. 0.) Tankonyvi kdzhely, gyakran esz-
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tétikai értékmérce lett mindkét Uj sorozatban a személyiség osztottsaga és az egészelvil
vilagmagyarazat bukasa. Természetesen a Kocsi-uit az éjszakdban az egyik legfontosabb,
legerésebb, legelevenebb Ady-vers, azonban eléggé vitathatd Ady sok ellentétes és
egyiitt szemlélhetd allitasa, gesztusa, attitidje koziil az egyiket mint az életmiinek ,,a”
témajat, alapattitiidjét megnevezni. Az ,,Egészet mondani” programjanak koltéjét, akinél
a ,,minden” sz6 legalabb annyiszor szerepel egységet, egybentartottsagot kifejezve, mint
ahanyszor csonkasagra, széttoredezettségre utal, aligha szerencsés egyszeriien a Minden
egész eltorott koltojének nevezni. Az egész f6lott uralkodo fejedelmi gesztusok Adyja
nem tlnik el attol, hogy a mai vagy inkabb a tegnapi befogadas szamara nagysaga zava-
16, banto lett. A mitikus én és a mitikus vilag, marpedig az Ady-koltészet mitizalo jellege
aligha tagadhato, jellegzetesen egységes én és egységes vilag. Az elsé harom ,,igazi”
Ady-kotet vilagat mar csak a lirai hdssel vald szembenallasa is egységessé, egésszé teszi.
Ugyanez torténik az ellenséges kiilvilaggal harcolo lirai hdssel is. A Gog és Magog, a
Hunn, uj legenda Adyjat nem tordlheti a Kocsi-ut az éjszakaban vagy A foltamadas szo-
morusdganak Adyja. Hisz az adys gesztusok kitorolhetetlenek kulturalis emlékezetiink
Adyjabol. Lehetséges-e, hogy az az igazi Ady, aki a parodizalhatd gesztusok kiiktatasa
utan megmarad? Aligha. Az egyébként igen valtozatos szovegtipusokat, személyes
hangu esszéket, eldfizetési felhivast, cikkrészleteket, sokféle feladatot, rengeteg verset
tartalmazo fejezet hatarozottam érdekes, megmozgatd olvasmany. Az areferencialitds
tudomanyos divatjanak azonban ez a kdnyv is sok aldozatot mutat be. Az ds Kajanrol és
Harc a Nagyurral-rdl megtudhatjuk, hogy ,,mindkettének kdzéppontjaban egy pontosan
meg nem fejthetd, a valésaggal nem referenciilis kapcsolatban allé, mégis eleven,
elvont személyiséggel felruhdzott, homalyos korvonalu figura all” (Fiizfa, 2008, 93. o.).
Az, hogy a figuraknak kozvetleniil és sz6 szerint nem felel meg senki vagy semmi, azaz
az utcan nem sétalnak 6s Kajanok ¢€s a tengerparton nem napoznak disznofejii nagyurak,
még nem jelenti azt, hogy a disznofejiinek semmilyen referencialis kapcsolata nincs a
pénzzel, vagy hogy a Kajannak nincs kdze a koltészethez, az alkoholhoz vagy a vagy, a
remény ¢€s a hit elnevezési lelki jelenségekhez.

Ady depolitizaldsa az iskolaban’

A Veres—Szegedy-Maszak- és a Mohacsy-sorozat még kiilon alfejezetben mutatta be
a forradalmas Ady-verseket, Pethéné és Fiizfa Balazs tankonyveibdl viszont teljesen
eltintek Ady politikai versei. Nincsenek a proletariatussal valo kapcsolatrol szolo kol-
temények sem. Ahogy Pet6finél nincs A nép nevében vagy Dicsoséges nagyurak, nincs
Akasszatok fel a kiralyokat!, Adynal nincs Félszallott a pdva, nincs A hadak utja, nincs
Rohanunk a forradalomba, nincs A tiiz csiholdja, nincs Magyar jakobinus dala. Ezen
versek némelyikét én kevésbé sajnalom, mint a fejedelmi gesztusok koltdjét hatalma tel-
jében megmutatd Kiildom a frigyladat vagy a Csak Maté foldjeént. Tapasztalatom szerint
az iskoldban az Uj tavaszi seregszemle vagy A mdrciusi naphoz cimii versek ma az eléb-
bieknél jobban mitkodnek. Képvilaguk azaltal, hogy a tarsadalmi-érzelmi folyamatokat
biologiai-fizioldgiai képekkel jelenitik meg, ma is izgalmas.

Mi szétaradtunk {izhetetleniil

S hol élet zeng, ott vivodva mi éliink.
Kis, romlott orszag vén kadaverét
Fti élettel a vér, a mi vériink.
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vagy:
S verje meg az Isten a verejtékiinket,
Verje meg veréssel egész életlinket,
Ha tovabb tengddiink ilyen kabult-arvan,
Csokunkat a szankban, almunkat a parnan,
Gyermeket igérd legszebb ingertinket,
Verjen meg az Isten, verjen meg benniinket,
Verje meg a tettiink, verje meg az almunk,
Dunai-tiszai régi megallasunk,
Verje a multunkat, verje a jovonket
S betyaros magunkbol elkovetkezdket,
Ha el nem tiporjuk, kik utunkat alljak:
Magyar Marciusunk minden akadalyat.

Ady kotészetének egyik fontos hatasforrasa, hogy nagyon sok minden testi tapasztalat-
ként valik érzékletessé. Izgalmas lenne Ady testpoétikajarol, illetve testpolitikajarol és
szerelempolitikajarol beszé€lni.

Az altalanos iskolai konyvek koziil az egyik legfrissebb és legelterjedtebb Turcsa-
nyi Marta sorozata. Sem ebben a nyolcadikos konyvben (Turcsanyi, 2006), sem a Toth
Krisztina és Valaczka Andras (2010) altal jegyzett, a Nemzeti Tankonyvkiado altal
kiadott kdtetben nincsenek politikai versek, eltiint a Félszdllott a pava, A grofi szériin,
a Dozsa Gyorgy unokdja és a Kiildom a frigyladat. Helyettiik vitathatatlan remekmiivek
szerepelnek: a tajlira keretében eldkeriild 4 Tisza-parton, a Parisban jart az dsz, a Jo
Csond-herceg elott, a Sem utodja, sem boldog 6se.... Turcsanyi kdnyvének lirafejezete
ilyen alcimekre tagolodik: Személyes lira, Gondolati lira, Targylira, Tdjlira — a politikai
lira kategoridja megsziint. Igaz, valosziniileg ez sem védhetd jobban, mint a ,,gondolati
lira” vagy a ,,személyes lira” (?) kategoériaja.

A depolitizalas masik kérdése az, hogy a magyar Ugar- vagy a Léda-versek keltette
politikai hullamverést, polarizald hatasukat, az dket fogado, politikailag-vilagnézetileg
is motivalt felhaborodast megjelenitik-e a tankonyvek — akar korabeli szemelvényekkel.
A legfrissebb tankdnyvek nem vagy alig teszik ezt. Annyiban védhetd eljarasuk, hogy
a verset mahoz sz06l6, hozzank és nem sajat korukhoz sz6l6 jelentésiikben reméljiik
megragadni, kdzvetiteni; mai, formajuk, beszédmodjuk altal a befogadoban kialakitott
jelentésiik valhat igazi élménnyé. A kérdés csak az, hogy a mai jelentés megalkotasaban
nem jatszik-e szerepet a hajdani jelentés és jelentdség ismerete, pontosabban rekonstru-
alasa. Ha a befogadd nélkiil nem sziiletik meg a jelentés, eldontendd, hogy a befogado
értelmezési horizontjat mennyiben kivanjuk terhelni, befolyasolni torténeti ismeretekkel.
Ezekkel a kérdésekkel természetesen az irodalomtanitas legkényesebb, legvitatottabb
pontjainal jarunk.

Mindez atvezet a teljesség vagy szelekcio valdjaban eddig is keriilgetetett kérdésé-
hez. Nagy Laszl6 imperativusza A feltamadas szomorusaga ciml versében igy hangzik:
,,A darabolokat, a koncolokat megvessiik-e? Ezek a belséséget marcangolok, idé multa-
val mindig masok, megjelennek szoélvan: Nekem az epéje a kedves, nekem a csiger-ima-
do gyomra, nekem istenes lelke, nekem az istentelen, nekem a fekete ménsége: mimelem,
nekem a vérszin{i oratorsaga: folveszem. Koltok, esztétak s egyebek, én a szentséges
testet megtartom tdretleniil.”

A tankonyvek, legkivalt Mohacsy Karoly¢ a nyolcvanas években megprobaltak meg-
felelni ennek a kovetelménynek, torekedtek a ,.teljes Ady” visszaadasara, vagy legalabbis
a teljesbdl aranyos kostolo felkinalasara. Nagy Laszlo kovetelése azonban mind iroda-
lomszemléleti, mind didaktikai szempontbo6l vitathatd, illetve kielégithetetlen. A ,.teljes
Ady” egyrészt figyelmen kiviil hagyja a befogado horizontjat, az dhatatlan izlésvaltoza-
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sokat, a viszonylagos teljesség orai megjelenitésének igénye pedig vagy feliiletességhez,
rohanéshoz, vagy az anyagban vald végletes eliszashoz vezet. Vagy mindkett6hoz. Az )
tésére. Ugyanakkor minden tankdnyvi szelekcid természetesen vitathatd, hiszen valami-
lyen esztétikai ideologia jegyében all. Most éppen a politizalo Ady van alulreprezentalva
az iskolaban.

Kétségtelen, hogy a politikai versek tobbsége valoban nem tartozik Ady miiveinek
els6 vonalaba, ugyanakkor Ady magatartasa, proféciaja csorbul érthetetlenné nélkiilik.
Kiilon ciklusba szervezddésiik miatt sem lehet 6ket periférialis jelenségnek, tekinteni. 4z
utca éneke Az lllés szekerén kotetben, A jovendo fehérei a Szeretném, ha szeretnénekben,
a Szent Lélek karavanja az 1913-as A magunk szerelmében aligha intézhetd el tigy, hogy
ezek efemer, pusztdn megrendelésre irt szovegek. Ezt az életmiivet koztudottan aligha
lehet a versekre redukalni, a mitosz, a kul-
tusz is hozza tartozik, hiadba probalta télik
mar Kosztolanyi és Jozsef Attila is megtisz-

A ,teljes Ady” egyrészt figyelmen

titani a befogadast. Ahogy Kemény Istvan
(2006, 222. 0.) irja: Adyban , két kolto lakik.
Az egyik egy eltlinében 1év6 nyelv vilagiro-
dalmi rangu koéltdje, a masik egy eltiinében
1évé nemzeti torténelem hése. Az egyiket
meg lehet a magyar torténelem nélkiil érte-
ni, a masikat nem. Az egyik egy nagy kolto,
a masik egy nemzeti proféta.” Ez a nemze-
ti proféta pedig a romléds jovendolése mel-
lett sokdig iranyt is kivant mutatni, nemzeti
mitosza nem csupan a multtal, hanem egy
jus, a nyugati demokraciak fel¢, illetve azok
plebejus meghaladasa felé¢ orientalodo-ori-
entald mitosz, illetve profécia. Ma, amikor
nyugatellenes, ontulértékeld és bezark6zo
mitoszok divatjat éljik, sziikkség van Ady
demokratikus nemzeti mitoszaira. Eppen ma
lenne nagy sziikség a Kiildom a frigyladat és

kiviil hagyja a befogado hori-
zontjdt, az ohatatlan izlésvdlto-
zdsokat, a viszonylagos teljesség
orai megjelenitésének igénye
pedig vagy feliiletességhez, roha-
ndshoz, vagy az anyagban valo
végletes eliiszdshoz vezet. Vagy
mindkettohoz. Az 1ij tankony-
vek az elobbiek mialt egyre
kevésbé térekszenek a teljesség
illiziojanak felkeltésere. Ugyan-
akkor minden tankonyvi szelek-
cio természetesen vitathato,
hiszen valamilyen esztétikai ide-
ologia jegyében dll. Most éppen

a Csak Maté foldjén tipusu versek tanitasara
is. Espedig azért, hogy Adynak, a talan leg-
inkabb nemzeti koltének a hitelével lehessen
jelezni, hogy a munkasmozgalom, a balolda-
lisag, a szocialista eszmék nem radirozhatok
ki a magyar torténelembdl mint puszta szovjet kényszerimportaruk. Hogy a jobboldali
emlékezetkisajatitas, a jobboldali /984 sem jobb, mint a baloldali. S ez a ki nem radiro-
zas nem pusztan baloldali érdek, ez nemzeti érdek, a normalis nemzeti 6nismeret érdeke.
Ett6l még az istenes versek, Az os Kajan, a Kocsi-ut az éjszakaban, A fajok cirkuszaban,
Az eltévedt lovas természetesen magasabb esztétikai mindséget képviselnek, jobban sz6l-
nak a mai olvas6hoz, mint a forradalmi versek. Az utobbi kettd azonban példaul nagyon
részlegesen érthetd Ady tarsadalomkritikaja nélkiil. Enélkiil A fajok cirkuszaban csak
olyan tulegyetemesitett és kizarolag individualis tartamt értelmezést nyerhet, mint Flizfa
Balazs (2008, 82—83. 0.) tankonyvében. Ezt az a kényelmes hermeneutikai kozhely sem
mentheti, hogy minden megértés mindig csak részleges lehet.

Az iskola ideologiai harcok teriilete lett. Mindig is az volt, de most ez a jelenség fel-

s

a politizdlo Ady van alulrepre-
zentdlva az iskoldban.
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Takaré Mihdly érte el — s ez természetesen csak felsébb segitséggel volt lehetséges —,
hogy Wass Albert, Nyiré Jozsef neve belekeriiljon abba a Nemzeti alaptantervbe, amely-
bél, mondjuk, Fiist Milan és Kassak Lajos neve kikeriilt. Takaro (2003) tantargypolitikai
alapvetést jelentd tanulmanya, mely a nemzeti konzervativnak nevezett iroknak ¢és a
transzilvanizmusnak a nyugatosokéval egyenl6 helyet kovetel a harompolust kanon kon-
cepcidjanak jegyében, a magyar kultiraban szervetlen fejleményként kezelt nyugatosok
koziil ugy probalja kiszakitani Adyt, ahogyan a két vilaghabort kozotti fajvédo iroda-
lomértés tette. Tanulmanyaban Féja Géza szavait idézi, aki a ,,Nyugat intellektueljei”-rél
azt allitja, hogy ,,[a]z épitésnek a legelemibb erdi sem voltak benniik. Ady addig volt a
kedvenciik, amig a tarsadalmi kritika szamadra fel birtak hasznalni”. Raadasul Takaro e
mondatokat orientalo célzattal Hetei Zoltan Ady Endre tragédiaja cimi, Féjanal is vadab-
bul és véresebben antiszemita konyvébdl idézi. Felvetodhet a kérdést, szamit-e egy elva-
kult partizan, egy maganyos sz¢éls6séges, nem személyeskedés-e vele kiilon foglalkozni?
Takaré Mihaly azonban nem maganyos figura, 1993 ota folyamatosan 6 az irodalom
OKTYV, az orszagos irodalmi tanulmanyi verseny motorja, a bizottsag elndke. 1993-t6l
2004-ig az Orszagos Kozoktatasi Szolgaltatd Intézet fomunkatarsaként a magyar nyelv
¢és irodalom orszagos tantargygondozoja volt, ma a Duna Televizidban kiemelt sorozata
megy a Szamiizott irodalomrdl. Az Gj Nemzeti alaptanterv médiakommunikécidja soran a
kormanyzat az 6 néhany szalonképesebb megfogalmazasu érvét vette at. Amikor a Kéro-
lyi-szobrot ledontik, a Karolyi Mihaly utcabol Karolyi utca lesz, a trianoni tragédiaért
kizardlag az 6szirozsas forradalom és a kommiin lesz a felelds, a kontextus értelmezése
révén Ady Endre értelmezése is zajlik.

Fajveédo-kirekeszté Ady-értelmezését Ady eszkozeit hasznald sajat verse is szépen
illusztralja:

Takaré Mihdly
BIZTATO MAGYAROKNAK

Mi itthon vagyunk.
Itthon mi vagyunk.
Itthon vagyunk mi.
Mi vagyunk itthon.

Az Ady-recepcié apalyanak vége (?) és az iskola

Az inditasban idézett recepcids apalyt konstatalé megallapitdsok mara szerintem érvé-
nyiiket vesztették. Az Ady-lira megszolitoé erejének novekedésére tobb jel is utal. Az
egyik ilyen jel Kemény Istvan és Térey Janos koltészetének szalfelvétele, az Ady-ha-
gyomanyhoz vald kapcsolodasa (1asd: Baldzs, 2009). Téreynél ez mar elsd, Szétszoratas
cimi kdtetének cimében nyilvanvald. Ugyanakkor az is, hogy nem Ady-epigonizmusrol
van sz6. Példaul a cimado vers, mikdzben ohatatlanul utal Adyra, egy csalad és nem a
magyarsag szétszoratasarol szol. Mas versek Ady-szavai is mas életvonatkozasokban és
nem egyszer ironikus csavarral szerepelnek. A visszatért fold ciml versben ezt olvas-
hatjuk: ,,mi voltunk a folkent szabaditok™ [...] ,,Négy-6t magyar Gsszehajolt, obskurus
csapat, / csataztunk program nélkiil, képzetlen fajankok, / ért minket itten annyi ferde
sz6 / — »mihaszna népség«, »korcs ndvendékek«, »reakcid« —/ és a tobbi bajtalan bok™.
A lirai hés ¢l Ady kiralyi tobbesével, felidézi a kiildetéses, programos koltét, de az adys
,csataztunk”-hoz azonnal odarendeli a ,,program nélkiil” megszoritast. A tobbes szam is
mozog a kiralyi tobbes ¢és a nemzedéki, illetve csoporttdbbes kdzott. Itt nem elsésorban
a posztmodern vendégszovegek ¢és atiratok utalnak Ady-hatasra, hanem a személyiség
maszkulin agresszidja, a koltdi vallalkozas nagyratord, istenkisértd, megbotrankoztatod
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¢és személyes jellege. Maga a ,,természetes arrogancia”. Masfeldl a térmitoszok, mitikus
varosok: Debrecen, Drezda, Varsd, Pest és Buda (vesd Ossze: Ady Parizsa ¢s Hortoba-
gya). Nem véletleniil talalhatjuk Varré Danielnek a Bocibocitarkdt Térey stilusat parodi-
zalva atird versében a kdvetkez6 sorokat:

Térj végre napirendre

Hogy ¢én vagyok az igazi Ady Endre
A Zaj-herceg, a rappel6 Vazul

Minden csaj az én rimeimre lazul
Csinalhatsz barmit, de rosszul te jarsz
Hat bazmeg, boci, jobb lesz, ha tejelsz

De hallgassuk meg kdzvetleniil is, ne csak a parodian at Térey Ady-folytatasat, a Magyar
kozdny egy részletét:

Folpaprikazva, s megvezetve, népem,

Nyakadban izlésed szerinti urral,

Ha olvasol, hat félreolvasol,

Es fényes nappal vészharangozol;

Tarulkozo elfojtasodat értem.

Ki legnagyobb vagy 6nmagasztalasban
S dngytiléletben, dnkorlatozasban,
Géggel tudsz elfordulni, sérteni,
Sértddni, mint egy félretolt zseni!...
Két féltekéd nehéz szivvel bejartam.

Valami az utobbi masfél évtizedben lehetévé teszi Ady anakronisztikus keserliségének,
katasztrofizmusanak folytatasat, Gjragondolasat, kérdéseinek felelevenitését.

A valasz talan Kemény Istvan (2006, 220. o0.) Komp-orszag a hidon cimii esszéjének
néhany mondatabdl sejthetd:

»Eltelt azdta [a rendszervaltas oOta] tizendt év, és sikeriilt kibirni azt is, s6t, ma
mar nincs is kedvem nevetni. Es nem csak azért, mert kozben ez az orszag kis-
szerliségével, részvétlenségével, irigységével, kishitliiségével, szolgalelkliségével,
tunyasagaval, parlamentjével, sajtdjaval, nemzeti szinhazaval, futballjaval, egész
onként vallalt provincializmusaval fényesen bizonyitotta szamomra, hogy turani
atok létezik, itt van benniink és bennem is, kdzvetleniil vagy kézvetve én magam
is tehetek a felsoroltakrol.[...]. Olyan kérdéseket teszek fol, amelyek ma, 2005-ben
lehet, hogy rég nem is kérdések mar. Néprol, nemzetr6l, Komp-orszagrol.

[...] mit tudunk mondani az okos gyerekeinknek, hogy ne hagyjak itt végleg
Magyarorszagot? Mivel tudjuk 6ket magunkhoz lancolni 6reg napjainkra? Van-e
valami, amiért érdemes lenne itt maradnia a most felnové nemzedékek legjobbjai-
nak? Mit ér a sztiléfold, ha magyar? A kérdések onzok. De én még nem jutottam
el az onzetlenségnek arra a fokara, hogy magam kiildjem el a gyerekeimet 6rokre.
Raadasul épp eléggé patridta maradtam ahhoz, hogy ne akardézzon kimondanom,
amitol félek: ennek az orszagnak vége, ez a nép eljatszotta a maga torténelmi szere-
pét, igen, a gyerekeim masutt boldogabbak lesznek. De érvem kevés van a maradas
mellett. A legerdsebb talan éppen Ady Endre.”

Tobbek kozott Adyt evokalja Kemény Buicsulevél cimi, joggal hiressé valt versének
részlete is:
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Ozek faznak a szantdson

vagy egy kisvaros, alig latom.

Igértél nekem egy titkot, hazdm, hogy
mi a fontos a vilagon.

Hogyha néha belekezdtél,

az se volt baj, hogy nem szerettél,

majd szeretsz mast vagy magadat, nem baj,
de egyszer csak oreg lettél.

Gonosz lettél, vak és régi,

egy elbutult idegen néni,

aki gytloletbe burkolézva még
ezer évig akar ¢lni.

Nem kértél, hogy mosdassalak,
annyit se morogtal, hogy hagyjalak,
mint egy szényeg, fekiidtél a semmin,
elarulni se hagytad magad.

Az én tedm kozben elforr,

nem vagyok az mar, ki voltam egykor,
az ¢letem nagy happy end nélkiil is
véget érhet, mint egy verssor.

Azt jatszod, hogy nem is hallasz,
tal nagy énfolottem a hatalmad.

Az idézet utolso két sora, az adys gesztusok €s kérdések keverednek itt olyan prozaisag-
gal, olyan versritmusbol tort prozaba, tort prozabol versritmusba valtogatassal, olyan, a
versszakok elsé sordban felidézett, majd mddszeresen elrontott magyaros-népdalos-adys
versdallammal és olyan gyongédséggel, amely persze Ady beszédmodjatol, hanghordo-
zasatol altalaban idegen. Azonban a problematika, néhol a nyelvi attitid mégis emlékez-
tet a kurucversek panaszolkodo koltdjére. Hogy Kemény kapcsan is Gjra Térey szavaval
¢ljek: aktualissa, beszélhetdve valt a ,,jeremiasi hang”.

Vagy itt van Kemény Remény cimii, a Litera.hu altal 2013-ban az év versének valasz-
tott mlive. Ennek kicsit részletesebb elemzésével szeretném megmutatni Ady Endre
¢ledését.

Kemény Istvan
REMENY

Lattam az egészet, és tudtam, hegyen allok,
a részletek halkan zagtak odalent,

idefenn most egyik se hianyzott.

Kérdezni jottem fel, de a josnd

hazament a lazas kisfiahoz.

A kérdésemet lepdckoltem a szakadékba,
pattogva tint el, pedig nagy volt:

a torhetetlen iiveg maradéka.

Csak a szivem kérdezgette halkan:
kedves vérem, hova lesz a séta?
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Azel6tt ilyenkor kétségbeestem,

mert innen mar csak lefelé van ut,

¢és idaig nem jar le az Isten.

De most itt volt, és 6 kisért le késébb:
egy szo nélkiil ballagtunk le ketten.

De ez a végén lesz, itt még csak allok,
¢és érzem, ahogy elkezdek nevetni:
hogy lettem én ennyire maganyos,

¢és hogy teljes képtelenség, félreértés,
de ez mégse lesz mar soha mashogy.

A Kemény-vers olyan direkt mddon személyes, ahogyan Ady versei, mikdzben versizlé-
stink évtizedekkel ezel6tt a targyiasabb versbeszéd vagy az indirektebb személyesség felé
mozdult el. A személyességet legfeljebb az ironia (Petri) vagy a hétkdznapi targyi kornye-
zet és/vagy epizaltsag (példaul Toth Krisztinanal) tette elfogadhatova. Kemény versének
besz¢ldje raadasul nem valds térben van, hanem egy absztrakt, szimbolikus helyszinen.
Ezt nem szeretjiikk, Adynak esetleg megengedjiik, de ott a koltéi hang robosztussaga és
latvanyos egyedisége teszi — annak, akinek azza teszi — elfogadhat6va a szimbolikus-miti-
kus megemelést. Kemény verse azonban tigy absztrakt, hogy személyessége kdzben nem
mitikus.® Ez latszolag kozel viszi a tapasztalatok és nyelvi megalkotottsag hijan nyafogd
kamaszversekhez. A lirai empirizmus ugyantgy hianyzik bel6le, mint azokbol. Na, mar-
most Kemeny egyik kisérleti terepe ¢és stilusa éppen ez az 0j személyesség, példaul ebben
kozos az ,,iskolajuk” Téreyével. Ok ketten — és néhany kovetdjiik — paradigmavaltast jelen-
tenek a lirai énkonstrukcidban és nyelvhasznalatban. A paradigmavaltéast teoretikusan is
jelzi Térey (2012) Nemes Nagy-ellenes esszéje. De térjiink vissza a vershez.

Er6s a feliités, mert teketoriazas nélkiil szellemi-,,1éttorténeti” poziciot jeldl ki. Ezutan
a ,tudtam, hogy hegyen allok” rafinalt egyszeriiséggel egyszerre teremti meg €s vonja
vissza a szcenirozast. Ha valaki ,,tudja”, hogy hegyen all, az nyilvan nem valodi hegyen
all, hiszen azt nem lehet nem tudni. Oda felmaszik az ember vagy leteszik helikopterrel.
Folytatodik a bolcseleti, de legalabbis fogalmi (al)szcenirozés, ahogy a hegy fentjével
szembeallitodik a lent (tengerének?) zigasa, a részletek habja. Bolcseleti, mert az egész
elébb henye-kdznapian hatott, most a részekkel szemben fogalmibba valik. Van tehat
helye, ami fogalmi hely. De fizikailag érzékletes is attol, hogy az elvont fogalom, a rész-
letek (hullamok) hangot adnak, zignak. A ,.,fent” a felismerés, a megvilagosodas helye
akarna lenni. Eltavolodas a kdzelnézettdl, de megint nem felstilizaltan, hanem koznapi
személyességgel: ,,most egyik sem hianyzott”. A ,részletek zugtak™ sikvaltds adys (l1asd:
,Minden lang csak részekben lobban.”). Azonban egyfeldl az ,,egyik sem hianyzott” koz-
napisaga, masrészt a josné demitologizalasa lazas kisfianak emlegetésével nem hagyja,
hogy az adyzas epigonosan kiteljesedjen. Adys fesziiltség keletkezik a kezddsor ,,lattam
az egészet” kinyilatkoztatdsa és a ,,kérdezni jottem” tandcstalansaga kozott. Raadasul
nincs, aki valaszoljon. Fent van a megszolald, elszakadva a hétkdznapoktol, de hoppon
maradva. Utdna megint Ady-evokaci6 a ,kedves vérem” meg a ,,szivem kérdezgette”,
de persze elmozditva. A , kedves vérem” megszolitas Adynal nem a sajat vérhez szdlna,
bar talan még ez is elképzelhetd lenne, de aztdn a renddri-katonai-szlenges ,,hova lesz
a séta” lehoz minket a magasbol. Minek ide Ady? Azért, szerintem, hogy olyan emberi
meltosaggal lehessen szolni, ahogy egy ideje mar nem divik. A nagysag azonban nem a
vateszségnek szol, jar, egyszerlien csak a rehabilitalt méltosagu egynek. Persze, a Sze-
retném, ha szeretnének Adyjatol sem idegen a nietzschei arisztokratikus individualizmus
demokratikus széjjelosztasa. A Sion-hegyre vald rajatszas sem elsGsorban parafrazis,
hanem jelentésképzo eszkdz, mezd, eldhuzalozas, hangszerhasznalat.
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A vers utolso el6tti szakasza példaul nyiltan 4 Sion-hegy alatt kommunikacids sza-
kadékanak, térbeli pozicidinak és mozgasainak atirasa, felidézése és teljes atrendezése.
Isten és versbeli beszEl6 széjjelvalasa helyett egyiittes lefelé sétalas a hegyrél, azonban
ugyanolyan némasag.

ADY: Csak nagyszerii nevedet tudnam.
O vart, vart s aztan folszaladt.
Minden Iépése zsoltar-iitem:
Halotti zsoltar. S én tilok
Sirvan a Sion-hegy alatt.

KEMENY: Azel6tt ilyenkor kétségbeestem,
mert innen mar csak lefelé van 1t,
¢és idaig nem jar le az Isten.
De most itt volt, és 6 kisért le késébb:
egy sz6 nélkil ballagtunk le ketten.

Mit szeretnek ma a didkok Adybél?
Tanitasi tapasztalatok és javaslatok tételszeriien

— A fejedelmi Ady, a személyiség agresszidja, a természetes arrogancia ma is sokak-
nal miikddik. A kamaszok gyakran tagadott autoritasigénye igenis erds befogadast
motivald tényezd.

— Az istenes versek megszolitd ereje talan az 0sszes Ady-versé koziil a legerdsebb,
legtoretlenebb.

— Tapasztalataim szerint a Léda-versek koziil az 6nzésrél és szexualitasrol legnyil-
tabban, legkevesebb szecesszios diszlettel beszélok, példaul a Mert engem szeretsz,
A szerelem eposzabol, az Elbocsato szép tizenet erételjesebb hatast valtanak ki, mint
a nagy, klasszikus példak, a Héja-ndsz az avaron vagy a Lédaval a balban.

— A Magyartanarok Egyestiletének 2009-es nagyvaradi, Ady Endre és Sziladgyi Ist-
van miveivel foglakozd modszertani tovabbképz6 taboraban tobbek kdzott Lukacs
Gyorgy (1970, 48. 0.) ,,Ady minden és mindennek az ellenkezdje is egyszersmind”
diktumara épittetett, egymast komplementer modon kiegészitd, egymassal szoge-
sen ellentétes verseinek Osszevetd tanitasara tettiink javaslatot. Két versparunk az
Elbocsato szép iizenet és a Valaki utravalt beldliink, illetve az Isten, a vigasztalan
¢és a Koszonom, koszéném, koszonom volt. Az elsdben a fejedelmi gesztusok két-
féle hasznalatat vetettiik egybe, illetve a két verset mint animus és anima egyiittesét
értelmeztiik. A két istenes vers esetében a kétféle panteizmus ellentétére figyeltiink,
a részvétlen vilagmozgato és a mindennek értelmet ado vilagértelem kett6sségére, s
ennck a kétféle istennek kétféle nyelvi teremtodésére.

— A harmadik orai feldolgozasra javasolt verspar taborunkban Ady Endre Két kuruc
beszélget és Kovacs Andras Ferenc Két labanc beszélget cimi verse volt. Olyan
kreativ-produktiv verselemzési gyakorlat, ahol a két vers Osszekevert szakaszait
kellett szétvalogatni, majd az adott versen beliil sorba rendezni. Ennek a jatékos
feladatnak a soran tobbféle mentalitastorténeti és stilisztikai tanulsaghoz lehet
eljutni.

— Az el6z6 példahoz hasonldoan a versek parbeszéde, a régiket megszolitdo ujak
megkozelités az alapja a Sipja régi babondknak cimii Ady-, a Bucsulevél cimii
Kemény- és a Magyar Kozény cimii Térey-versek Osszeolvasasanak. Ez egyfajta
konvenciotorténeti vizsgalodas is egyben, mely a mai, Adyt idéz6 jeremiada jellegii
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Arat6 Laszld: Ady az iskolaban — recepcids apalyban és dagalyban

bucsuversek Osszevetésén kiviil a bucsuvers Balassiig, Rimayig visszanyulo vers-
tipusanak alakulastorténetével valo ismerkedésre teremt lehetdséget. Ez utdbbirol
Szilasi Laszlo (2008) irt kivalo, tanorai adaptaciora is alkalmas tanulmanyt.

A fenti otletszeri leltar egy olyan iskolai gyakorlat felvazolasa kivant lenni, amit ma Ady
tanitdsaban én személy szerint kiilondsen eredményesnek, mitkodéképesnek, a muzealiza-
16das ellenében hatonak latok.

Politikai izii zarlat

Ismét Kemény Istvan (2006, 225. o.) esszéjébdl idézek, majd aktualpolitikai és ,,aktual-
tanitasi” szempontbdl ezt kommentalom:

»Ady lett az a kolt6, akinek rosszkedvében is hitt a magyar ember, mert akar osto-
rozott, akar simogatott, mindig hizelgett neki. Ady egész koltészete egyetlen hosszl
hizelgés a magyar l1éleknek.

Azt sugallta neki, hogy a magyar nép Isten masik valasztott népe.

A zsidosag rokona.

Célja ¢és kiildetése van.

Mindezt az Ady-koltészet nem kimondja, hanem egyszeriien ugy szl a magya-
rokhoz a maga biblias, profétas nyelvén, ahogy csakis egy valasztott néphez lehet
szolni. Es ezt érezte ki a sok irodalmat nem érté magyar keresztény ember Ady
Endre koltészetébdl. [...] A magyar népben benne volt a hajlandosag a valasztott
nép statusara régtdl fogva. Benne volt ez mar a kozépkori hungarustudatban, Szent
Istvan feliil zart koronajaban, benne volt a kereszténység védobastyaja szlogenben,
ott volt 1848—49-ben, ott volt a nyelvi maganyossagtudatban, ott volt a kalvinista
0szovetségi hagyomanyban, amely Magyarorszagon jobb talajt talalt, mint Eur6-
paban barhol. Es aztan ott volt Ady haldla utin ,,a magyar kultarfolény” hamis
szétszorattatasban, sét ott volt még a Kadar-kor »legvidamabb barakk«-mitoszaban
is, egyszdval ott volt a nemzeti kiildetéstudatban — csak ma nem latni mar sehol.
Nincs itt mar 6nallo kis vilag, nincs egek ostromlasa.”

2005-ben igaz volt ez az utols6 mondat. Ma mar nem igaz, mert a mai hivatalos ideologia
ujjaélesztette az ildozott, maganyos, de helyét megallo, sértett, de szabadsagharcat vivo
orszag mitoszat. Az ,,unortodox gazdasagpolitika™ — tetszik, nem tetszik — a valasztott nép
¢s a legszabadabb barakk ideologémajanak 21. szazadi valtozata. Ezért van akkora hatasa.
segithet ennek a mai politikai mitosznak a megértésében és demitizalasaban, dekonstrua-
lasaban. Talan valahogy igy, ahogy Thomas Mann a mitoszokkal fordult a mitoszok ellen.
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Jegyzetek

" A tanulmény a Politikatdrténeti intézet 2013. novem-
ber 11-én megrendezett Ady magyarsaga és modernsé-
ge ciml konferenciajan elhangzott el6adas jelentdsen
bovitett valtozata.

* A recepciordl ugyané ad izgalmas attekintést a Mar-
gocsy Istvan 60-ik sziiletésnapjara osszeallitott Mar-
gonautak cimi kotetben (Zeslar, 2009, 222-233. o.).

*Kétségtelen, hogy Kulesar Szabo megkozelitésmod-
janak fényében j modon olvashatéak a harom elsd
nagy kotet bizonyos versei is, példaul Az ds Kajan
vagy A Szajna-parton. Ertelmezése nélkiil nem kép-
zelhetok el azok a friss szemti, bar néhol szamomra
tal merész elemzések sem, amelyek H. Nagy Péter,
Ldrincz Csongor, Palké Gabor és Torok Lajos (2002)
Ady-értelmezések cimii konyvében taldlhatok. Altala-
ban is a miivalasztasaiban ¢és teleologikus irodalomtor-
téneti koncepcidjaban vitathatdo Kulcsar-tanulmanyrol
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elmondhato, hogy valoban ujat hozd Ady-értelmezé-
seket a 2000-es években csak ez a tanulmany inspiralt.

* Mindez persze korantsem jelenti, hogy az irodalmi
jelenség mibenléte pusztan magabodl az irodalombol
volna megérthetd [...] [V]ajon attél még, hogy a mial-
kotas sziikségszeriien magaban foglalhat kdrnyezetére
vonatkozo kijelentéseket is, ezf a sajatossagat kell-e
kiilonboztetd tulajdonsdgava emelniink.” (Kulcsar
Szabo, 1995)

* Veres Andrés (1999) egyik Ady-tanulménydnak cimé-
ben fordul el6 a kifejezés. En kicsit mas értelemben és
idéz6jelek nélkiil hasznalom a szot.

6Egyfelél a Paulus és a Nibelung lakopark (Térey),
masfeldl az Egy hét az oreg Kainnal (Kemény) mitosz-
kezelésével, mitoszalkotasaval kiilon is kellene fog-
lalkozni, azonban ez messze meghaladja a jelen téma
kereteit.




Gerilyné Kolkedi Eva Marianna — Hauszki Judit —

Galné Nagy Erika — Szilasy Melinda

konyvtaros, iskolai konyvtari szakértd, Nyugat-magyarorszagi Egyetem Regionalis
Pedagogiai Szolgaltato és Kutatdo Kozpont, Szombathely
tanito, okleveles pedagogiatanar, Oladi Altalanos Iskola Szombathely
tanitd, bioldgia szakos tanar, okleveles pedagogiatanar, Celldomélki Vérosi Altalanos Iskola, Celldsmélk
tanito, okleveles pedagogiatanar

Gyakorlo pedagogusok
a pedagogusi kompetenciakrol

A gyakorlo pedagogusokkal szembeni tdarsadalmi elvdrdsoknak
valo megfelelés egyik indikdtora a tanuloi kulcskompetencick
Jfejlesztésere tett tandri erdfeszitések megjelenése a taniltdsi
gyakorlatban. Az irds szerz0i azt vizsgdlldk, hogy a kérnyezetitkben
tanitoé pedagogusok mennyire vannak birtokdaban a tanuloi
kulcskompetencick fejlesztésének, illetoleg a tandri
kompetenciateriiletek mennyire épiiltek be tanitdsi gyakorlatukba,
és mennyire jarulnak hozzd a tanulok fejlesztéséhez, vagy mit
tesznek a pedagogusok annak érdekében, hogy folyamatosan
Jfejlodjenck és fejlesszenek?

Bevezeto

tas eredményessége irant egyre ndvekvd tarsadalmi és szakmai igény miatt kiilo-

nosen iddszerlinek tartjuk. Az e témaban kordbban elvégzett vizsgalatok szerint
kirajzolodik, hogy a gyakorlati pedagogia altalanos, szinte minden teriileten jelentkezd
nehézségekkel kiizd. Egy radikalisan 0j pedagogiai szemlélet kovetel helyet maganak az
oktatasban, ami a mindségre igyekszik nagyobb hangsulyt helyezni (Jakab, 2007).

A tapasztalat azt mutatja, hogy a magyar iskolakban a tanitas-tanulds még ma is
dominansan a pedagogus altal vezérelt tevékenység, ahol pedig a gyermeknek tobb
aktivitasra kellene lehetOséget kapnia. Az is problémat okoz, hogy hazankban nincs tra-
dicionalis kulturaja a pedagogiai differencidlasnak. A modszertani kultira megrekedt a
hagyomanyos technikak alkalmazasanal és a modernebb eljarasok, mint projektoktatas,
kooperativ munka, IKT alkalmazasa, nehezen terjednek. A rohamos tarsadalmi fejlédés
azonban ezekért kialt.

Az oktatds mindségének javitasahoz szorosan kapcsolodik a pedagdgusok képzésének
megvaltoztatasa is, melynek érdekében Magyarorszagon is teret hoditott a kompeten-
cia-alapu pedagdgusképzés. Ennek célja, hogy a pedagogus oktatd-neveld tevékenysé-
gét szamos, meghatarozott ismerettel, képességgel, gyakorlati készséggel ¢s attittiddel
rendelkezve tudja végezni. Az Eurépai Uni6 tagallamaiban, igy hazankban is elvaras a
mindségileg garantalt oktatds, ahogy Réthy (1998, 222. o0.) fogalmaz, ,,...napjainkban a
mindség az oktatasban jogos elvaras”.

Az eredményességhez sziikség van egy 11j szakmai profil kialakitasara a pedagdguskép-
zésben, annak bizonysagaul, hogy a képzés alkalmazkodik az 0j kihivasokhoz. Manapsag
a tanuldi személyiség fejlesztése, a tanuldi csoportok, kdzosségek alakulasanak segitése,
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a szakmai egylittmiikodési képességek, a kommunikéacios képességek erdsitése, az 1j
oktatasszervezési formak iranti nyitottsag, j informacios-kommunikacios technologiak
alkalmazasa a korabbinal nagyobb hangsulyt kdvetel maganak (Karpati, 2008).

A tanari kompetenciak fejlesztése: lehetéség és kotelezettség

Altaldnossagban a kompetencia valamely szakma képvisel6jének hozzaértését, jartas-
sagat, alkalmassagat, ratermettségét, ligyességét jelenti. A fogalom értelmezése nem
ilyen egyértelmil a pedagogiaban. Falus (2004, 368. 0.) szavaival a tanari kompetenciak
,---.képesek feldlelni a szaktargyi, a szaktargyi-pedagogiai, és a pedagogiai mesterség-
beli tudas és nézetek egészét...”. Masok szerint a tanari szakértelem ,,...a tudasnak arra a
forméjéra utal, melynek elsajatitasa természetes kdzegben, életszerti tapasztalatok révén
torténik, és igy alkalmazasa is természetes konnyedséggel ¢s hatékonysaggal valosul
meg” (Horvath és Vass, 2005, idézi: Némethné, 2007, 211. o.).

Ertelmezésiink szerint a pedagogusok egyik f6 feladata, hogy megismerjék tanitva-
nyaik személyiségét, biztositsak annak harmonikus fejlodését. ,,Ennek egyik lehetséges
utja a novendéket is, a nevelési- oktatasi folyamatot is egységben szemléld, megismerés-
re épiild tervszert fejlesztd pedagogiai cselekvés, amely figyelembe veszi az éltalanos,
az ¢letkori és az egyedi sajatossagokat. A megismerésnek és a fejlesztésnek az iskola
kontextusaban pedagogiai célja van. Az egyén azon sajatossagaira ¢s azoknak az erede-
tére iranyul, amelyek a fejlesztési lehetdségek feltarasat, a célok kijelolését, a fejlesztd
programok kimunkalasat és végrehajtasat szolgaljak. A megismerésnek és a fejlesztés-
nek dialektikus kolcsonhatasban kell lennie” (7oth, 2007, 22. o.). E tevékenységrendszer
végso célja, hogy minden tanuld a sziikségleteinek és igényeinek megfeleld oktatasban
és nevelésben részesiilhessen. ,,Az alapvetd elvaras az iskolaval szemben, [...] a szocidlis
életképesség magalapozasa. [...] Mindenekel6tt arra kell térekednie, hogy a kompeten-
cidk minél szélesebb korét hatékonyan fejlessze” (Bdabosik, 2008, 9. o0.). A pedagdgiai
tevékenység alapozasa a képzés feladata, amire a gyakorlat soran szerzett finomabb tech-
nikak tdmaszkodhatnak. A tanari kompetenciak megléte, fejlesztése ezért is kulcskérdés,
mert a ,,jo tanar pozitiv mintaként hat a didkokra. [...] a taniton mulik, képes lesz-e meg-
szerettetni a tanulast diakjaival. [...] A hatékony tanarok felel6sséget vallalnak munkajuk
eredményességéért, kiilonboz6 didkokhoz kiilonbdzé modon, eltéré modszerekkel [...]
viszonyulnak” (Torgyik, 2007, 96. 0.).

Az 1j fels6oktatasi torvénnyel (2011. évi CCIV. térvény) harmoniaban a 8/2013.
EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kévetelményeirdl és az egyes tandrszakok kep-
zési és kimeneti kovetelményeirdl ujrafogalmazza, és egyben megerdsiti a képzés 2006-
ban eldirt kimeneti kovetelményeit és céljat: ,,A képzés célja tanarok képzése, akik széles
kor(i szaktudomanyos, pedagdgiai, pszichologiai és altalanos muveltséggel, elméleti és
gyakorlati tudassal, készséggel és képességgel rendelkeznek. Felkésziiltek a Nemzeti
alaptantervben, a fejlesztési teriiletek, nevelési célok alapjan meghatarozott koznevelési
feladatokra és az oktatoi-neveldi munka értékeinek, a kozmuveltségi tartalmak kozveti-
tésére, a tudasépitésre, a kulcskompetencidk fejlesztésére és érvényesitésére” (8/2013.
EMMI rendelet, 1. melléklet).

Amennyiben elfogadjuk azt, hogy a hatékony pedagdgiai tevékenység feltétele a
tanulok személyiségének és képességeinek ismerete, az ennek megfeleléen tervezett
pedagogiai folyamat, munkaformak és eszkdzok, akkor azzal is azonosulnunk kell, hogy
a jo pedagogustodl elvarhatd az optimalis tanulo- és megismerési technikak, a korszer(i
tanuldsszervezési modok ismerete, a differencialds lehetdségének széleskorti alkalmaza-
sa és a modern infokommunikacids eszk6zok bevonasa az oktatasba (Némethné, 2007,
219. 0.).
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Mit tehet a praxis?

Fenti gondolataink érvényességét tagabb szakmai kornyezetiink is igazolja. ,,Az eurdpai
oktatas eredményességének legfontosabb sarokkdve, a tanari hatékonysag novelése, ami
a képzés szinvonalanak emelésén tul, a mar palyan levé pedagdgusok korszerli szakmai
tudasanak fejlesztését is igényli” (N. Toth, 2011. 335.).

A tanari tevékenység meghatarozasa nagyon Osszetett feladat, mert a tanulok kiilonb6z6
¢letkora, tanulasi jellemz6ik, szocialis koriilményeik szamos tanari képességet, stratégiat
kovetel. Ezek mellett figyelembe kell venni a tanar oktatasi modszereit, kommunikacios
képességeit, szaktargyi tudasat, gyakorlati készségeit vagy a tovabbképzéseken nytjtott
teljesitményét is (Karpati, 2008.). A képzéseken valo részvétel hozzajarul a pedagogu-
sok tanari kompetenciainak fejlodéséhez, ami elésegitheti a tanulok kompetenciainak
nagyobb aranyu fejlesztését. A korabban ismertetett 2005-6s unids pedagogusképzési
stratégia mar fejlédési folyamatként értelmezi a pedagdguspalyat, a pedagdgushivatast
(Falus, 2007; Iker, 2011a), amit az érvényes direktiva igy hataroz meg: ,,A képzés és a
palyan eltdltott hatékony id6 folyamatos fejlodést és tovabbképzést feltételez részint az
alkalmazkodas, részint az ismeretfrissités miatt” (8/2013. EMMI rendelet, 1. melléklet).

Hazankban évtizedes multra tekint vissza az a szabalyozas, hogy a pedagdgusoknak
hétévente, kotelezden, 120 ora akkreditalt tovabbképzést kell teljesitenitik, tudéasuk,
képességeik felfrissitése céljabol (277/1997. Kormanyrendelet' 4—6. §). A tovabbképzé-
seket formailag a szakiranyt és a szakvizsgas képzésektdl az Gjabb szak, vagy szintemeld
diploman tul teljesiteni lehet 30—60—120 oras tanfolyamokkal is, illetve 30 ora erejéig, de
minimum 5 6ra nem akkreditalt, ugynevezett rovid képzéssel (szakmai nap, pedagogiai
nap, jo gyakorlat bemutatasa, oktatoként, trénerként, stb. A rendelet 2013 6szi modo-
sitdsa egyrészrol szigoritja a teljesitést, masrészt sz¢lesiti a lehetséges tovabbképzési
formakat, hisz a jogszabalynak megfeleld szintli nyelvvizsga-bizonyitvanyt, vagy pél-
daul — foként konyvtarostanarok esetében — kulturalis tovabbképzést is beszamithatnak
a tovabbképzési kotelezettség teljesitésébe. N. Toth (2011, 354. o.) kutatasi adataibol
kideriil, hogy a vizsgalatba vont 260 pedagdgus szerint a kollégak ,,elsdsorban a rovid
ideig (30—60 ora) tart6 tanfolyamokat valasztjak, amennyiben azok tartalmat hasznosnak
itélik és a koltségei sem harulnak rajuk”.

Tartalmilag és a célokat tekintve beszélhetiink fejlesztd tovabbképzésekrdl, amikor
az oktataspolitikai reformoknak, iranyelveknek megfeleld témajt, esetenként kozponti
alapitasu és szervezési felkészitések zajlanak. Vannak kompenzacios képzések, amikor
a megfelel6, munkakorhoz sziikséges szakot, képzettséget szerzi meg a pedagogus, az
aktualis nevelési, oktatasi problémakra reagald tanfolyamokat pedig problémacentrikus
képzéseknek hivjuk (Lisko, 2004.). A tovabbképzések tartalmi kidolgozoinak, az alapi-
tasi eljarast lebonyolitoknak ¢s a hiteles és hatékony megvalositoknak hatalmas felelds-
ségiik van e téren. Az utobbi évek képzéskinalata vegyes, a képzéseken vald részvételi
intenzitas a finanszirozas minimum 80 szazalékos kdzponti timogatasa mellett szintén
vegyes (Lisko, 2004).

Vannak periédusok — a 7. év kozeledtével, illetve uniés forrasu képzések inditasa
idején —, amikor az intézmények szamara kotelezden eldirt tovabbképzési tervezés ara-
nyositasi torekvései ellenére is tomeges a részvételi arany, noha a képzések szinvonala,
a képzési kinalat és a pedagogusok igényei nem mutatnak minden esetben parhuzamot.
2011-ben példaul az akkreditacios rendszerben regisztralt tanfolyamok kozel fele magan-
vallalkozashoz, harmada valamely szakmai szolgaltatohoz, toredéke pedig alapitvanyok-
hoz és fels6oktatasi intézményekhez volt kothetd (N. Toth, 2011).

Az 0j pedagodgiai szakmai szolgaltatasi rendelet (48/2012. EMMI rendelet, 1. §
[2]-[4])? értelmében azonban a kdznevelési intézmények pedagodgiai szakmai szolgal-
tatasokat, igy tovabbképzést is megyénként a szakminisztérium, illetve a Klebelsberg
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Intézményfenntarté Kozpont altal 1étrehozott, vagy azzal szerzédést kotott allami szak-
mai szolgaltatotdl vehetnek igénybe. A pedagdgus tovabbképzési akkreditacios eljaras,
amelyet a még hatalyban 1év6 277/1997. Kormanyrendelet szabalyoz, lassu, de az utobbi
iddében szigorubb, a didaktikai, modszertani megoldasokra még tobb hangsulyt fektetd,
referenciakat kérd eljaras lett. A tovabbképzéseket mind az Oktatasi Hivatal, mind a
Felnottképzési Akkreditacios Testiilet ellendrizheti tgy tartalmilag, mint a jogszabalyi
megfelelés tekintetében (277/1997. Kormanyrendelet). A szervezett tovabbképzések faj-
tairdl, szamarol és az azokon tanusitvanyt szerzettek 1étszamarol a szolgaltatok évente
beszamolnak az Oktatasi Hivatalnak, masrészt kiadvanyaikon és honlapjaikon keresztiil
tajékoztatnak. Ezzel egyiitt sem allithato, hogy a részvételi hajlandosag megfeleld vagy
emelkedik, illet6leg a képzések hatékonysaga fokozodik (Lisko, 2004; Keller, 2007; Kar-
pati, 2008; N. Toth, 2011).

Kutatisunk célja’

Hazéankban a pedagogus tarsadalom eloregedni latszik, kevés a palyakezdé. Az idésebb
korosztaly viszont nehezen tart 1épést a modern technikai eszk6zok fejlodésével, a jol
bevalt frontalis munkat nehezen cserélik a hatékonyabb modszerekre. Egyetértiink Kots-
chy Beataval (2007, 156. o0.), amikor leszdgezi, hogy ,,a pedagogiai munka eredménye-
sebbé tétele csak akkor kovetkezik be, ha a pedagogusok maguk is elfogadjak a valtoz-
tatas sziikségességét, és képesek a problémak megoldasara uj valaszokat, modszereket
keresni, ezeket a gyakorlatban sikerre vinni.”

Kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy mi teszi problémassa a tanulok kompe-
tencialapu oktatasanak természetessé valasat, a pedagogusok szakmai fejlédésének belsd
indittatasat, a tanari kompetenciak fejlesztése/vagy fejlettsége és a tanuldi kompetencia-
fejlesztés koherenciajat. Tudnak-e kollégaink kellé figyelmet forditani a tanuldi szemé-
lyiség megismerésére, hiszen a hatékony oktatasnak ez az egyik alapja.

Egyéni banasmodhoz, a 2012-ben elfogadott koznevelési torvény értelmében (is),
minden tanulénak joga van. Vajon akarnak-e, tudnak-e kollégaink 1épést tartani az okta-
tasi mddszerek, eszk6zok fejlddésével, képzik-e magukat az iskolai hatékonysag érdeké-
ben? Megnézziik, hogyan viszonyulnak a kiilonb6z6 teriileten és kiilonboz6 targyat tani-
t6 kollégaink a didkok személyiségfejlesztéséhez, mint mindennapos tevékenységhez, és
miben latjak azt megvalosulni; eleget tesznek-e modszertani kultirajuk megujitasaért,
hiszen tény, hogy pedagogusi kompetencidik fejlettsége kihat a tanul6éi kompetencidk
fejlesztésére/fejlettségére. Feltevéseinket tobb pontban fogalmaztuk meg.

Hipotéziseink

1. A tanul6i kuleskompetenciakkal és fejleszthetdségének lehetéségeivel, modszereivel
kollégaink kellden tisztdban vannak, ennek ellenére tulzott hangsulyt fektetnek az
ismeretkozlésre, ami miatt a tanuldi személyiség megismerése és a kozosségek fej-
lesztése hattérbe szorul.

2. A modern tanulasszervezési eljarasokat és infokommunikacios eszkozoket a tanarok
tobbsége ismeri és rendszeresen alkalmazza.

3. Kollégaink realisan latjak a szakmai egyiittmiikodés és kommunikacio, a szakiroda-
lom tanulmanyozasa, illetve a tovabbképzéseken vald részvétel sziikségességét sajat
szakmai hidnyossagaik potlasaban.
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A kutatds helye

Kutatasunk soran hat megyében (Gy6r-Moson-Sopron, Fejér, Pest, Somogy, Vas ¢és Zala)
kiilonféle iskolatipusokban, tobbféle teriiletrdl (tanitod, altalanos iskolai tanar, konyvta-
ros tanar, kdzépiskolai tanar, igazgato-helyettes, igazgatd) kérdeztiink meg kollégakat a
megjelolt témakkal kapcsolatban.

Mintavétel és minta

Vizsgalatunkhoz a valaszadokat, dsszesen szazhusz gyakorlo pedagodgust, személyes
felkéréssel valasztottuk ki sajat tantestiileteinkb6l, ismeretségi koriinkbol, és onkéntes
valaszadasra kértiink 6ket. A kivalasztas soran figyeltiink arra, hogy minden iskolatipus
képviselve legyen, de a palyan eltoltott id6 alapjan is minél szélesebb korbe tartozzanak
a megkérdezettek. Mivel vizsgalatunk a pedagdgus populacié egy nagyon kis szeletére
terjedt ki, felmérésiink nem reprezentativ, mégis hissziik, hogy sajat iskolainkra és koz-
vetlen kollégaink véleményeire vonatkozolag, de talan masok szamara is hasznos isme-
retekhez jutottunk beldle.

Valaszadoink kozott a férfiak aranya rendkiviil alacsony, mert a tantestiiletekben szinte
alig akad férfi, ami arra utal, hogy az oktatas elndiesedése sajat intézményeinkben is meg-
figyelhetd. A kozépiskolai pedagogusok és az altalanos iskolak felsd tagozatos valasz-
adoi kozott elvétve még talaltunk férfit, de a tanitok kozott alig (N. Toth, 2013, 5. o.).

A palyan eltoltott idot vizsgalva latjuk, hogy a 120 fos mintaban csak minden hatodik
kolléga szamit palyakezddnek, mikdzben minden mésodik 20 évnél régebben dolgozik a
palyan, ami iskolainkban is jol példazza a pedagdgus szakma eloregedését.

A kutatas modszere és eszkize

Adatgytijtésiinkhdz az egyéni, irasbeli kikérdezés feltaré modszerét alkalmaztuk, ennek
alapja egy 42 db zart végii kérdést tartalmazd, sajat szerkesztésti kérddiv volt, melyet
részben elektronikus, részben pedig nyomtatott formaban juttattunk el a kollégakhoz,
kik maximalis segit6készségiiket bizonyitottak a maradéktalan kitdltéssel és visszajut-
tatassal.

A kutatas eredményei és kovetkeztetések
Oktatas és/vagy nevelés

A pedagogus gondolkodasa és cselekvése szempontjabol alapvetd kérdés, hogy mikép-
pen értelmezi a tanulok személyiségének, kompetenciainak fejlesztését. Ebben a neve-
16i-oktat6i munkaval kapcsolatos beallitodas meghatarozéd szerepet tolt be, éppen ezért
vizsgalodasunk egyik f6 torekvése annak igazoldsa, vajon a nevelést vagy az oktatdst
tartjak fontosabbnak kollégaink. A rendelkezésre allo informaciok alapjan megéallapitha-
td, hogy a napi teendok kdzott a nevelés dominansabb az oktatasnal (1. abra).
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1. dbra. Az oktatds/nevelés fontossaganak ardnya beosztds
(iskolafokozat) szerint

A beosztas €s a vélemény Osszefliggésének igazolasara statisztikai eljarast valasztottunk,
amivel igazolast nyert, hogy (X*_ ;.= 7,49; p<0,02) a beosztas és az oktatas szerepének
megitélése a pedagogiai feladatok kozott minddssze 2 szdzalék valdsziniiséggel fiigget-
len egymastol. Lathato (1. abra), hogy a tanitéi munkakdrben dolgozok valaszai szerint a
nevelés kétszer olyan fontos, mint az oktatas. Az altalanos iskolai tanaroknal ez az arany
kiegyenlitettebb, de a kozépiskolai tanaroknal ismét a nevelés fontossaga jelenik meg
erbteljesebben, ami feliilmulta varakozasunkat, mert a kozépiskolaban tanité pedagogu-
sokrol inkabb feltételeztiik az ismeretkdzpontt hozzaallast.

Azzal, hogy ilyen mértékben emelik ki kollégaink a nevelés jelentdségét, az ezzel jarod
tobbletfeladatok is eldtérbe keriilnek. Az osztalyfonokség példaul a pedagdgusok tobb-
sége szamara a tobbletterhek ellenére is vallalhato. Szinte biztosra vehetjiik, hogy nem
anyagi és szakmai megbecsiilés indokolja szerepvallalasukat, sokkal inkabb a munkajuk
¢és tanuloik iranti feleldsségiik, szakmai elhivatottsaguk. Ebbdl kiindulva megkértiik a
kollégakat, rangsoroljanak néhany tanari tevékenységet annak fontossaga szerint. Vala-
szaikat az 1. tablazat mutatja.

1.tablazat. A tanitasban legfontosabbnak itélt tényezdék sorrendje

Tanari tevékenység megnevezése Rangkorreldacios egyiitthato

A hagyomanyostol eltéré tanitasi modszerek alkalmazasa 0,833
Az ismeretanyag atadasa 0,777
A tanulok kommunikaciojanak fejlesztése 0,666
A tanulok kreativitasanak fejlesztése 0,555
Az egyéni képességek megismerése 0,333
A tanulok realis onismeretének fejlesztése 0,333
A tanulok tarsas kapcsolatainak megismerése 0,222
Az értékelés 0,11

Valaszadoink — az 1. tablazatban lathatéan — ugy vélik, munkajukban legfontosabb a
szakmai megujulas, és az oktatasi tevékenység/,,ismeretanyag atadasa” foglalja el az el6-
keld masodik helyet a sorban. A tanulok kommunikéaciojanak, kreativitdsanak és realis
onismeretének fejlesztése kevésbé hangsulyos része tennivaloiknak. A vélemények €s az
egyes szakképzettségek (tanar, tanitd) kozott Osszefiiggést feltételeztiink, de ezt statiszti-
kailag nem tudtuk igazolni (X* . = 3,51; p>0,99).

22




Gerdlyné Kolkedi E. M. — Iauszki J. — Galné Nagy E. — Szilasy M.: Gyakorlé pedagdgusok a pedagogusi kompetenciakrol

Korébban mar utaltunk arra, hogy a vizsgalatban részt vevok fele tobb, mint 20 éves
pedagodgiai gyakorlattal rendelkezik. Valdszinisithetd tehat, hogy a tanuldi kulcskom-
petenciakkal vald részletes ismeretszerzést a diplomaszerzés utan, tovabbképzéssel
sajatitottak el, mig fiatalabb kollégaik akar mar a képzés kimeneti kdvetelményeiben
tették ugyanezt. A tanuloi kulcskompetencidk iskolai dokumentumokban torténd fellel-
hetéségében némi bizonytalansdgot tapasztaltunk. Valaszadoink szerint a NAT-ban (63
szazalék), a pedagdgiai programban (20 szazalék) vagy az IMIP-ben (9 szdzalék) és a
hazirendben (8 szazalék) talalhatoak meg ezek. A valaszok az iskolak mikodési doku-
mentumainak tartalmi sokszinliségét egyértelmisitik.

A tanuloi kulcsompetenciakrol a kollégak majdnem fele (44 szazalék) gondolja, hogy
ezek alapokat nyujtanak a tanuloknak a mindennapi életben vald eligazodashoz, harma-
da (29 szazalék) szerint viszont az iskolai életben valo eligazodast segitik. A kollégak
atlagosan 9,8 tanul6i kompetenciat emlitettek. Tobbségilik (62 szdzalék) nyolc kulcs-
kompetenciat, harmad résziik viszont ennél tobb vagy kevesebb fejlesztendé teriiletet
jelolt meg. A vélemények a kompetencia-fejlesztés céljat illetéen homogénebbek (s=
6,6), azok mennyisége vonatkozasaban viszont kevésbé (s= 9,4). A szakképzettségek ¢és
a tanuldi kulecskompetenciakat illetd tajékozottsag kozott szignifikans dsszefiiggést sta-
tisztikailag nem tudtunk kimutatni (X*_.,= 3,7; p>0,8), a kompetencidk fejlesztésének
tantargyi keretein viszont érthetéen nincs hatarozott (s= 9,7) egyetértés a pedagégusok
kozott.

Személyiség- és kozosségfejlesztés

A megkérdezett pedagdégusok harmada (34 szdzalék) sajat megitélése szerint munka-
idejének koriilbeliil tizedét (11—15 szazalék) forditja a tanulok szemlélyiségének meg-
ismerésére/fejlesztésére, masik harmada (33 szazalék) ennél kevesebbet (6—10 szazalék),
otdde (26 szazalék) pedig munkaidejének hozzavetdleg 6todét (16—20 szazalék) tolti
ezzel, ellentétben azokkal (8 szazalék), akik elenyészd (0—5 szazalék) id6t forditanak
rd. A jelenség tovabb erdsiti a korabbi megallapitast, mely szerint iskolaink oktatascent-
rikusak. Az oki hattér vizsgdlata kiilonosen azért indokolt, mert a véleményekben nem
egészen egyértelmi a pedagdgusi tevékenységek fontossagi sorrendje. Adataink szerint
(1. tablazat) a tanuldk személyiségének egyetlen sajatossaga (Onismeret, képességek,
kommunikacio, tarsas kapcsolatok, kreativitas) sem keriilt a rangsor ¢élére, itt viszont a
kollégak kétharmada mégis tigy nyilatkozott, hogy jelentds energiakat fektet e tevékeny-
ségbe. Ez a kontraszt motivalta a szakképzettségek és a személyiségfejlesztésre vonatko-
z6 vélemények Osszefliggésének vizsgalatat. Az elemzésbe vont csoport meggydzddése
erésen (s=12) szordodik. A legszerteagazobb véleményeket a kozépiskolai tanaroktol
kaptuk (s/x= 61 szazalék). Az attitiidok és szakképzettségek kozott levo Osszefiiggés az
altalanos és kozépiskolai tanarok csoportjaiban volt kimutathato (x2.,= 9,91; p <0,2),
ami, ugy véljiik, arra utal, hogy a fels6 tagozat és a kdzépiskolak tanuldinak életkori saja-
tossdgai, valamint a sokrétli és folyton valtozé informaciok adaptaldsa hattérbe szoritjak
a személyiségfejlesztéssel kapcsolatos tevékenységeket, ezért a hangsuly az 1j ismeretek
tanitasara tolodik (1. tablazat).

A tanuldi kozosségek fejlesztésérél mint kiemelt pedagdgusi kompetenciardl valasz-
adoink ugy tartjak, ez elsésorban osztalyfonoki, masodsorban napkdzis neveldi, harmad-
sorban pedig szaktanari feladat. A kdzosségfejlesztés szempontjabol hatékonynak érté-
kelt médszerek koziil mintankat alkotd kollégdk a kooperativ munkaformat emelték ki
elsd helyen, a frontalis munkaforma pedig a rangsor végére keriilt. Er6sen megoszlanak a
vélemények azzal kapcsolatban, hogy mely képzési szinteken kellene ezeket a mddszere-
ket leginkabb alkalmazni. A megkérdezett pedagogusok tobb, mint fele (55 szazalék) az
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also tagozat mellett foglalt allast, 6tode pedig a felsé tagozat mellett (20 szazalék). A kér-
doéivet kitoltok tizede (16 szazalék) gondolta tigy, hogy minden iskolai szinten sziikség
lenne kozosségfejleszté modszerek hasznalatara. A kozépiskolakat a megkérdezetteknek
tizede (9 szazalék) tartotta erre megfelelének.

A kozosségek alakulasara bizonyitottan pozitiv hatasu tanulasszervezési modok (pro-
jektmunka, csoportmunka stb.) iranti sajat beallitodasukrol a vizsgalatba vont neveldk a
2. ébra tantisaga szerint nyilatkoztak, aminek elkészitéséhez a kiilonféle tanitasi-tanuldsi
modszerek hatékonysaganak otfokt (Likert) skalan térénd jelolése adta az alapot. Fel-
mérésiink eredménye szerint a frontalis munka (x = 4,1) még mindig a legnépszeriibb
a tanarok kozott. Kedvelik ugyan a paros (x = 3,9) és csoportmunkat (x = 3,8) is, de
a kooperativ tanulas ¢és a projektmunka utols6 a népszertiségi sorban (x = 3,1 és 2,8).
A tanulok differencialt fejlesztésére szolgalé munkaszervezési modok (paros, csoport,
projekt, kooperativ) dsszességében (¥ = 3,4) elmaradnak a frontalis munka egyeduralma
(x=4,1) mogott (2. abra).

5,0

4,0
3,0
2,0
1,0
0,0

&

\@0&

=tanité  =maltalanos iskolai tanar ~koézépiskolai tanar

2. abra. A kézosségfejlesztd tanitasi-tanuldasi modszerek népszeriisége étfoku skalan

Vizsgalatunk sordn a valaszadok véleménynyilvanitdsaban &sszhangot kerestiink az
elmélet ¢s a tényleges napi gyakorlat sajatossagai kozott. Megallapitottuk, hogy vélemé-
nyeik ellenére a felmért pedagdgusok harmada (29 szazalék) soha vagy nagyon ritkan
hasznélja orain a kooperativ és/vagy a projektmodszert. A kollégak 88 szazaléka pedig
ugy nyilatkozott, hogy altaldban (nagyon gyakran vagy mindig) frontalisan tanit. Az
egyes munkaformak elutasitdsa vagy preferacioja és a szakképzettségek kozott szignifi-
kans 0sszefiiggést ekkora mintan nem tudtunk kimutatni. A tanitok attittidjeit a modsze-
rek irant (s=6,6) vélhetden az osztalytanitod és a napkozis neveld kozdsen végzett tevé-
kenysérendszere befolyasolja, mig a felsébb évfolyamokban (s=10,2) egy tanuldcsoport
akar hétszer ennyi szaktanar egytittmikodését is igényeli. Ennek ellenére a kozépiskola-
ban tanitok véleménye mindkét csoportnal egységesebb (s=4,8) a modszerek kedvelése
¢s elutasitasa terén.

Infokommunikdacios eszkozok a tanordn

Az oktatasi folyamat hatékonysagat ma mar sokféle IKT-eszkozzel tudjuk fokozni.
Hasznalatukkal javithato a didkok motivaltsaga is, igy rendszeres alkalmazasuk fejlesz-
t0 hatassal birna. Az IKT-eszkdz6k megléte ugyanakkor egymagaban nem oldja meg az
oktatds problémait, sziikséges modszertani valtoztatdsok meglépéséhez azonban hozza-
jarulhat (Molndr, 2011). Vajon a pedagdgusok altalunk felmért csoportja milyen gyako-
risaggal tud IKT-tamogatast tanorat tartani?
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3. abra. IKT-eszkézok hasznalatanak gyakorisaga

Vizsgalatunk eredményei szerint kollégaink 60 szazalékanak hetente tobbszor is van erre
lehetdsége. Az is kideriilt, hogy a kiilonboz6 képzettségii pedagdguscsoportok koziil leg-
inkabb a tanarok preferaljak a modern technikaval segitett tanitas-tanulasi folyamatot.

Az eszk6zok hasznalatdnak gyakorisagat elemezve tudjuk, a kozépiskolai tanarok
hetente tobb alkalommal, az altalanos iskolai tanarok és a tanitok pedig ritkabban hivjak
segitségiil ezeket. Az oktatas korszertisitése megkoveteli az eszkdzok iskolai jelenlétét,
valamint a hasznalatukhoz sziikséges pedagdgusi kompetencidkat. Adataink szerint még
mindig vannak olyan pedagdgusok (14 szdzalék), akik soha vagy nagyon ritkan vetik be
az IKT-t a folyamatba. Tekintve, hogy mintank tobbsége az id6sebb korosztalyhoz tarto-
zik, valoszin(sitjiik, hogy 6k tanulmanyaik soran alig vagy egyaltalan nem részesiiltek
informatikai képzésben, amit tovabbi onképzéssel vagy tovabbképzéssel lehet potol-
ni. Nem beszélve arrdl, hogy a pedagégusok tobbségének ezen modern berendezések
(szamitogép, okostelefon stb.) otthoni beszerzése anyagi gondot jelenthet, ami az isko-
lak tobbségérdl is elmondhatd. Az oktatasban jelen 1évd szamitdgépek elavultak, kevés
az egy tanarra jutd berendezés. ,,Atlagosan az altalanos iskolak tekintetében orszagos
viszonylatban 15 tanuld jut egy szamitdégépre. Ha a szamolas soran nem vessziik figye-
lembe az elavult szamitogépeket.” (Toth, Molnar és Csapo, 2011, 131. 0.)
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4. dbra. Tanitdsi oran haszndlt informdciétechnologiai eszkozok
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A tanitasi 6rdn a pedagogusok leginkabb az internetet (32 szazalék) és az interaktiv tab-
lat (27 szazalék) részesitik elényben, bar eléfordul, hogy egyiket sem veszik igénybe (5
szazalék). A tanuldi szamitdgépek hasznalata az informatika orak kivételével csekély
(16 szazalék). Fontos lenne, hogy az IKT-t gyakrabban bevonjak az oktatas egészébe,
hogy a didkok a gyakorlatban is alkalmazhato tudast szerezzenek a helyes internet-,
forras- és adatbazis-hasznalathoz. Az eszk6zok alkalmazasa 0j pedagdgiai modszereket

Mdr egy 2009-es kRutaltdsi 6sszeg-
zésben is olvashato, hogy a
kooperdcioban gondolkodo

pedagogusok a kollégdikkal valo

egytittmiikodes hatdsdra hatéko-
nyabbnak értekeltek sajdt mun-
kdjukat, mint azok, akik magd-
nyosan dolgoznak (Herman és
misai, 2009). Kutatdsunkban
ennek meguildgitdsdt is megce-
loztuk. A vdlaszokbol kévetkez-
tettiink a kollégdk kozotti kom-
munikdcio irdanti attitiiddkre

(81 szdzalék). Ugyanakkor kide-

riilt, hogy a munkakdoz6sségi
megbeszélések hatékonysdgcdit
dltaldaban csekélynek (17 szdza-
lek) mindsitik, noha ezen meg-
beszélések célja, hogy az azonos
tantdargyat tanité kollégdk meg
tudjdk vitatni szaktdrgyuk fel-
mertilo kérdeéseit. Elgondolkod-
tato példaul, hogy legkevésbé
hatékonynak (1 szdzalék) az
igazgatoi megbeszéleést, illetve a
tantestiileti ertekezletet (1 szd-
zalek) tartjak a pedagogusok.

feltételez, melyeket a régota palyan 1évo
kollégaknak is meg kellene ismerniiik. Az
oktatoprogramok hasznalata és fejlesztése
sokban segithetné munkajukat. A technika
azonban nem helyettesiti a pedagogust, csak
mint segédeszkdz van jelen. A valaszadok
tobb, mint a fele preferdlja az internetet és
az interaktiv tablat, a tanuldi szamitogépeket
¢és a multimédias eszkdzoket a pedagdgusok
egyharmada tudja bevonni az oraba, pedig
a digitalis tananyag latvanyosabb, szemlé-
letesebb, segitségiikkel fejleszthetjiik a did-
kok kommunikaciéjat, kreativitasat, kon-
egylttmiikodési készségét. A megvaltozott
szakmai szerephez 0j modszertani kultu-
rara van sziikség. A megkérdezettek tobb-
sége (61 szazalék) belatja, hogy a modern
modszerek és eszkdzok jelentds mértékben
javitjak az oktatas mindségét, mindazonaltal
meglepden sokan gondoljak azt, hogy csak
kis mértékben (36 szazalék), és kevesen (3
szazalék), hogy egyaltalan nem. A kozos-
ségalakitas hatékony moddszereit (koope-
rativ tanulds, csoportmunka, paros munka,
projekt) preferalok és az IKT-eszkozoket
kedveldk kozott szignifikans Osszefiiggést
mintankon nem tudtunk kimutatni (x?
2,893; p >0,95).

szf:3:

Szakmai egyiittmiikodés
és a kommunikdcio lehetéségei,
formai

Az oktatasban kiemelt szerepet kap a pro-
fesszionalis kommunikacié, mely kiilonbo-
z6 formakban és személyek (pedagogusok;

pedagogusok és sziilok; pedagdgusok és tanulodk stb.) kozott valosul meg. Mar egy 2009-
es kutatasi 6sszegzésben is olvashato, hogy a kooperacioban gondolkodé pedagogusok a
kollégaikkal valo egylittmiikodés hatasara hatékonyabbnak értékelték sajat munkajukat,
mint azok, akik maganyosan dolgoznak (Herman és mtsai, 2009). Kutatasunkban ennek
megvilagitasat is megcéloztuk. A valaszokbol kdvetkeztettiink a kollégak kozotti kom-
munikacid iranti attitidokre (81 szazalék). Ugyanakkor kidertilt, hogy a munkak6zosségi
megbeszélések hatékonysagat altaldban csekélynek (17 szazalék) mindsitik, noha ezen
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megbeszélések célja, hogy az azonos tantargyat tanito kollégak meg tudjak vitatni szak-
targyuk felmeriilé kérdéseit. Elgondolkodtatd példaul, hogy legkevésbé hatékonynak (1
szazalék) az igazgatoi megbeszElést, illetve a tantestiileti értekezletet (1 szdzalék) tartjak
a pedagogusok.

Valaszokat kerestiink a pedagdgusok ¢és sziil6k kozotti kommunikacio hatékonysagat
elésegitd kapcsolattartasi formak mindségére és gyakorisagara.

5. abra. Kapcsolattartasi formak hatékonysaga a tanar-sziilé kommunikacioban

Megallapitast nyert, hogy sziil6 és pedagogus kozott leghatékonyabb informaciocserének
a négyszemkozti beszélgetéseket tartjak, igy a kdtetlen szabadidds programok, valamint
a fogadoorak valoban mindségi kommunikaciora teremtenek alkalmakat a felek kozott.
Mivel a pedagogusi csaladlatogatas ma mar nem kdotelezd, a valaszok is ennek megfele-
16en alakultak, noha ezen alkalmak is a személyes beszélgetésekre adnanak lehetdséget.
Megitélésiink szerint a csaladlatogatas a megndvekedett terhek miatt nem varhato el a
kollégaktol, pedig a haszna vitathatatlan. A sziildi értekezletek soran altalaban a pedago-
gus kommunikal, a sziilé pedig passziv befogaddként informaciot szerez, ezért e forum
nem tekinthetd interakcionak, sét, sok esetben gatolja a kapcsolat alakulasat, amit az
elutasitd tartalma pedagogusi valaszok mennyisége is jol példaz (5. abra).

Valaszadoink szerint az 6vodaval mint tarsszervvel valoé kapcsolat komoly (56 sza-
zalék) jelent6séggel bir, ugyanakkor mas szakmai és szolgaltato szervezetek fontossaga
is megjelenik (39 szazalék). Az dnkormanyzatok/fenntartok és a kozépiskolak is elo-
fordulnak a kapcsolattartasi formak kozott, de a valaszadok tizede szdmara egyaltalan
nem fontosak.

Végezetiil a tanuldi kommunikacié hatékonysaganak novelésérdl is szot kell ejtentink,
mert szervesen kapcsolodik a felnétt kozosségen beliili informaciocsere jellegzetességei-
hez. A fejlesztés érdekében kiilonb6zo technikak tanorai alkalmazasa lenne sziikséges.
Az egyes tanulasszervezési modok helyes megvalasztasa ohatatlanul kihat a tanar-diak
kommunikaciora is. A 6. abran a kollégak errdl alkotott allasfoglalasat figyelhetjiikk meg.
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6. dbra. A tanuldsszervezési modszerek hatékonysaga a tandar-diak kommunikaciora

Mintank a tanar-didk kommunikéciot leginkabb eldsegitd tanulasszervezési modsze-
reként a kooperativ technika alkalmazasat (40 szdzalék) nevezi meg. Kozel azonos
aranyban értékelték hatékonynak a frontalis munkat (21 szazalék) és a projektmodszert
(27 szazalék). 3—5 szazalék kozotti az arany a réteg-, egyéni és paros munka tanar-didk
kommunikaciora valod hatékonysagat illeten (6. abra). A kommunikacios szint emelé-
sében hatékonynak itélt modszerek (projekt, kooperativ, paros) és azok tanorakon valo
alkalmazasi gyakorisaga kdzott— sajnalatos modon — nem taldltunk szignifikans Ossze-
fiiggést (x>_.,= 3,826; p >0,8).

szf2

Szakirodalom és tovabbképzési hajlandosag

A tanuldi személyiség fejlesztésével mint tanari kompetencidval korabban mar foglal-
koztunk. Most arra keressiik a valaszt, vajon hozzaférnek-e kollégaink az ezzel kapcso-
latos szakirodalomhoz vagy a vele Osszefiiggd tovabbképzésekhez. Megnéztiik, részt
vennének-e a kompetencia fejlesztését célzo tanfolyamokon.

Il szivesen #taldn - nem szivesen
kozépiskolai tanar

dltaldnos iskolai tanar

tanité

7. abra. A tanulok személyiségének megismerésére szervezett
tanfolyamon valé részvételi szandék %-ban

Osszesitésiink alapjan (8. abra) a megkérdezett pedagdgusok kétharmada szivesen részt

venne olyan tanfolyamon, amely a tanulok egyéniségével, személyiségével foglalko-
zik, mig a kollégak tizede egyértelmiien elzarkozott a lehetéség eldl. Minden 6tddik
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valaszad6 bizonytalan a szervezett tanulds sikerében, mindazonaltal az nmiivelés iranti
igények érzékelhetok a véleményekbdl, ami mégis az élethosszig tartd tanulas 1étjogo-
sultsagat tamasztja ala a pedagogusok korében.

Az 8. abran megfigyelhetd, hogy a szakirodalom tanulmanyozasat mennyire preferal-
jak a valaszadok.
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8. abra. A pedagdgiai, pszichologiai témaju szakirodalom népszeriisége a valaszadok kérében

Latjuk, hogy a megkérdezettek mintegy 6tdde néhany nap, harmada egy honap tavlata-
ban olvasott pszicholdgiai témajt szakirodalmat. Azok aranya, akik fél éve, egy éve vagy
soha nem olvasnak ilyen témaju irdsokat, meglehetdsen jelentds (45 szazalék). A meg-
oszlas arra utal, hogy kollégéink fele fontosnak tartja ugyan az 6nképzést és olvassa a
szakirodalmat, a masik fele viszont bizonytalan abban, hogy mit valasszon, amivel pozi-
tivan befolyasolhatna sajat munkavégzését vagv annak hatékonysagat. Jelen elemzésben
a tanitoké a legheterogénebb csoport (s= 6; s/XX= 25%). A modern oktatisszervezési
modok alkalmazasa és a professzionalis irodalom hasznalata kozott (xstm: 2,694; p
>0,3) szignifikans 0sszefiiggést nem tudtunk kimutatni.

Osszegzés, kovetkeztetések

A kutatasunk elején megfogalmazott hipotézisek tobbnyire realis feltevéseknek bizo-
nyultak. A pedagdgusok a tanulok egyéni képességeinek megismerését fontosnak tartjak,
elsd helyen kiemelt feladatukként szerepeltetik, azonban kétharmad résziik nem tud erre
elegendd idé6t forditani. Valaszadoink ugy érzik, az iskolaban az évfolyamok elérehalad-
taval az oktatas szerepe egyre fontosabba valik a neveléssel szemben. A tanari kompe-
tenciaknak a napi teenddk kozotti aranyai nem fiigg 0ssze a pedagogusi beosztasokkal.
Megallapithatjuk, hogy a megkérdezettek ismerik az 0j kozosségfejleszté modszereket és
azok hatékonysagat, bar a gyakorlatban ezek még nem altalanosak, tul nagy a hangsuly
az ismeretkozlésen. A frontdlis munka még mindig elétérben van, noha a csoport- és a
paros munka fokozatosan terjed. Hattérbe szorul a kooperativ tanulasszervezés, a pro-
jektmoédszer pedig ritkan szerepel a tandrakon. A kdzosségfejlesztés — véleményezdink
szerint — kiemelten az osztalyfonokok feladata, ennek modszereit viszont az also tago-
zatban hasznaljak leginkabb.

A tanuléi kulecskompetencidk terén munkatarsaink bizonytalanok, nem egységesen
tajékozottak azok fogalmi tartalmaban, fejlesztési kereteiben, és nem ismerik alaposan
az iskola miikddési dokumentumainak tartalmat.
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A pedagogus tarsadalom eloregedése tény, ami megmutatkozik a modern informatikai
eszkozok hasznalatanak gyakorisagaban is, hipotézisiinket tehat nem tudtuk igazolni.
Még mindig vannak, akik nem alkalmazzak ezeket rendszeresen, még akkor sem, ha
tudjak, nagy segitséget jelentene szamukra, és rendelkezésre is allnak az intézményben.
Ennek ellenére a hasznalat fontossagat a megkérdezettek tobbsége elismeri. A modern
IKT-eszkozok koziil az interaktiv tabla és az internet hasznalata a leggyakoribb, és az
ezek megismerését segitd tovabbképzésekre is szivesen jelentkeznének a kollégak, mert
tisztaban vannak azzal, hogy javitjak az oktatas szinvonalat, és az oktatasi folyamat
szerves kiegészit6jének tartjak ezeket. Szakmai fejlodésben elkotelezettek a kollégak,
onmiivelésre és tovabbképzésekre viszont csak sziik teriileten (IKT) vallalkoznanak.

A szakmai érintkezés célravezetd kapcsolattartasi formairdl hipotézisiinkkel egyezd
eredményt kaptunk. Az altalunk megkérdezettek igénylik a négyszemkozti kommuni-
kaciot, amire a sziikségesnél kevesebb lehetdségiik adodik. A csaladlatogatas hasonlod
koriilményeket feltételezne, de a pedagogusoknak csak toredéke ¢l ezzel a lehetoséggel,
mert a sziillék egy része sem partner benne.

A tanar-didk kommunikacio hatékonysagat szolgalo tanulasszervezési modok koziil
kiemelték a kooperativ technikakat és a projektmodszert. Kutatdsunkbol ugyanakkor
kideriilt, hogy ezeket csak ritkdn vagy néha alkalmazzak praxisukban. Megallapithatjuk,
hogy birtokdban vannak a hatékonysagot eldsegitd pedagogiai ismereteknek, de ezeket
még nem adaptaltak teljességgel a tanitas-tanulas folyamataba. Ez a hipotézisiink sem
igazolodott.

Osszegzésként azt mondhatjuk, a tanuldknak és a pedagdgusoknak egyiittesen fej-
16dniiik kell az oktatas hatékonysaga érdekében. A mindségi reform mar elindult, és
alapvetd pedagogiai szemléletvaltast (paradigma) hajt végre az iskolakban és a pedago-
gusok korében (Bako, 2011). A tovabbképzési lehetségekhez a jogszabalyi hattér adott,
a kompetencia-alapu oktatasra tobb koron keresztiil tortént mar szakmai felkészités,
a kozelmult tantervei is a kompetenciaegyiittesek koré formalddtak. Ennek ellenére a
pedagdgusok gyermek- és kompetencia-fejlesztési szemlélete nem egységes, mert az
adott pedagogus szakmai fejlodését, tudasanak frissitését nagyban befolyasoljak nézetei,
hitei, igényessége. Leszdgezhetjiik, hogy a pedagogus-tovabbképzési rendszer céljanak,
tartalmanak, finanszirozasanak, kivitelezésének megujitasa elengedhetetlenné valt: ,,az
egész tovabbképzési rendszer tamogasson egy olyan pedagdgus életpalyamodellt, amely
a képzést, a bevezetd tamogatasi rendszert és a folyamatos szakmai fejlédést egy kohe-
rens rendszerré valtoztatja” (lker, 2010, 168. 0.)
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egyetemi adjunktus, Deberceni Egyetem BTK Pedagodgiai-Pszichologiai Tanszék

Kreativitas és azon tul...

A kreativ klima mint lehetoség
a 21. szazadi iskola szamdra

Az elbadds egy 1j fogalmat, illetve kutatdsi koncepciot, a kreativ
klimdit kivdanja bemutatni és elemezni, kiilonds tekintettel a lehetséges
iskolai alkalmazdsokra.

Az iskolai klima mint elméleti és kutatdsi probléma kettds gyokerti.
Kapcsolodik a vdllalati kultiira kérdeskorehez (példdul: Daft, 1992) és
az iskola mint szervezet értelmezéséhez (példdul: Kozma, 1985;
Haldsz, 1980, Timdyr, 2004).

Az iskolai klima értelmezése, fogalma és mérése még nem vdlt
egységessé a kutatdsokban, illetve a szakirodalomban, annak
ellenére, hogy a téma régota jelen van az elméleti és gyakorlati
kutatdasokban. Bdr sokat beszéliink a ,jo” iskolai klimdrol és annak
pozitiv hatdsairol, jelenleg 1igy tiinik, hogy ennek a fogalomnak tiil
sokféle megkozelitése létezik (ldsd példdul: Freiberg, 1999, Brand és
misai, 2003, Barr, Higgins-D'Alessandro, 2007 ). Egyetértiink
Pdskunéval abban, hogy az iskolai klima nagyon komplex jelenség,
amelyet nem tudunk, de taldn nem is érdemes a maga totalitdsdaban
vizsgdlni (Pdskune, 2007), hanem célszeriibb bizonyos
meghatdrozott aspektusbol mérni, illetve elemezni. Kutatdsunkban a
kreativitds tamogatdsdt dllitjuk a kozéppontba.

A Kkreativitas fényes karrierje

Néhany évtized azzal telt, hogy a kiilonlegesnek tartott, kreativ egyének személyi-

ségtulajdonsagait, a kreativ alkotofolyamatot és magat a kreativ produktumot
tanulmanyoztak. Csak lassan bontakozott ki egy olyan szemlélet, mely szerint (a) a krea-
tivitas valamilyen szinten minden emberben meglévé lehetéség, és mint ilyen, fejleszt-
hetdé vagy elfojthatd; (b) a kreativ produktum nem a maganyos zseni alkotdsa, hanem
sokféle koriilmény szerencsés 0sszejatszasanak eredménye, beleértve az alkotd szemé-
lyiségtulajdonsagait, motivaltsagat, a kiilsé feltételeket és a megfeleld (azaz tamogato)
tarsas-tarsadalmi kozeget is; (c) a kreativitds nem néhany miivész maganiigye, hanem
komoly gazdasagi tényezd is.

Kezdjiik a végérol. Az utobbi felismerés — amelyet ugy fogalmazhatnank at, hogy az
innovacid a jovo gazdasaganak motorja — az Eurdpai Unidban kutatdsokat és tanacsko-
zésokat indukalt', melynek eredményeképp szakmai anyagok, elemzések, programok és
politikai ajanlasok sziilettek.?

Ennek a folyamatnak két mozzanata kiilondsen tanulsagos a szamunkra.
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Az egyik: mikdzben lassan visszaszorul a kognitiv képességeket alig igénylé munka
a fejlett gazdasagokban, egyre tobb munkahelyen (vagyis nem csak a csucstechnoldgiat
fejleszté iparban) van szilikség bizonyos mértékii kreativitasra. Ennek olyan mutatéi
vannak, mint példaul 0j dolgok tanuldsa a munkafeladatokhoz kapcsolodoan; komplex
feladatok; dontések és valasztasok lehetdsége; sajat otletek felhasznalasa a munkéaban
(Lorenz és Lundvall, 2009).

A masik egy érdekes kisérlet arra, vajon megragadhaté-e az innovativ potencial
objektiv adatokkal, és van-e ennek tényleges Osszefiiggése a gazdasagi ndvekedéssel.
Ezzel a teriilettel els6ként Richard Florida foglalkozott, aki megalkotta az igynevezett
kreativitas-indexet (példaul: Florida, 2004). Bar a modszernek vannak biraloi, az 6tlet
jelentds hatast gyakorolt a gondolkodasmodra. Az index-szamitas harom al-index
alapjan torténik, amelyek a kovetkezok: technologia-index (ezt a térségben a fejlett
technologidk elterjedtsége adja), innovacios index (ezt a szabadalmak szdma, illetve a
K+F aranya hatarozza meg). Ezek teljesen érthet szempontok. A harmadik azonban
meglepd: ez az adott térség ugynevezett tolerancia-indexe, amely a melegek, az ide-
genek iranti attitlidok, illetve a rasszizmus mértékébdl adodik. Ennek latszolag nincs
koze sem a gazdasagi novekedéshez, sem a kreativitdshoz. Tiemann, Das és di Rienzo
azonban szamokkal bizonyitottak, hogy a fejlett orszagokat szemlélve a nagyobb tole-
rancia nagyobb heterogenitdssal (Das, Di Rienzo és Tiemann, 2008), ez viszont nagyobb
GDP-vel jar egyiitt (Tiemann, Dirienzo és Das, 2009). Ez pedig atvezet a tamogatd kdzeg
problémajahoz.

Mivel a kreativitas 1ényegi eleme a szokatlan latasmod, a meglepd otletek €s ujszerti
alkotasok létrehozasa, nyilvanvalo, hogy sokat szamit a kornyez6 kozeg fogadoképessé-
ge, nyitottsaga az uj dtletekre, és az a személyes/tarsas tamogatas — vagy legalabbis elfo-
gadds —, amire a kreativ embernek sziiksége van ahhoz, hogy miikddni, alkotni tudjon.
Ha egy 1j otletre egy adott kozosség még nem all készen, az nem tud elterjedni, elnyeli
a ,,rugalmatlan kézeg” (Fokasz, 2010). A kreativitds nem csupan egyéni teljesitmény;
nagy jelentdsége van a tarsadalmi kontextusnak: a szimbolikus szabalyok és folyamatok
rendszerének, illetve annak a meghatarozott izléssel, gondolkodasmoddal és nyitottsag-
gal rendelkez0 szakértoi kornek, akik egyfajta kapudrként dontenek arrol, mennyit ér egy
otlet vagy gondolat (Csikszentmihalyi, 2009).3

Ha a kreativitassal kapcsolatos szemléletvaltas els6 mozzanatat tekintjiik, azonnal
vilagossa valik az iskola jelentésége. Nem mindegy, hogy neveltetésiink soran a benniink
rejlé kreativ képesség fejlodik vagy hattérbe szorul; hogy az iskola nyitott szellemt, a
massaggal szemben tolerans, az ujra fogékony embereket nevel, vagy fogva tartja az ifju
elméket a meglévd szellemi konstrukciok dobozaban.

Az iskolat szamtalan kritika éri azzal kapcsolatosan, hogy elfojtja, nem tadmogatja,
nem fejleszti a kreativitast (1asd példaul Vekerdy Tamas publikacioit, illetve megnyilat-
kozasait, Csikszentmihalyi Mihély el6adésait*). Mi lehet ennek az oka?

A rendszerek altalaban aktivan torekednek sajat bels6 egyensulyuk fenntartasara. Ez
stabilitas-igénnyel, a valtozasoknak valo ellenallassal jar egytitt. Ez igaz a szervezetekre
is. Ha egy szervezet fejlodo, tanuld szervezetté kivan valni, az innovaciok €s valtozasok
tamogatasat be kell épitenie a normal mikodésbe.

Az iskola maga is szervezet, raadasul szervezddését, mikodésmodjat tekintve rugal-
matlan, nehezen valtozoé szervezet. Egész miikodésmodja a stabil rutinokon alapul; kétsé-
gek nélkiili értékeket és igazsagokat szeretne atadni, beleértve a tekintély és a szabalyok
feltétlen tiszteletét. Mindez valdban ellene hat a kreativitasnak.

A 21. szazad iskolaja azonban minden eddiginél nagyobb nyomas alatt all. A digitalis
kor, a hihetetlen mértékii fejlodés siirgeté gazdasagi érdekké tette a kreativitas fejlesz-
tését; ugyanakkor a tudasrobbanassal, a tudas-hozzaférés megvaltozasaval megkérddje-
lezte, alamosta az iskola alapjait. Fontos koriilmény az is, hogy a technikéban és az élet-
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modban bekovetkezett atalakulas dontd meértekben megvaltoztatta az iskolas fiatalokat.
Ugy tiinik, a Z generaciot (7Tari, 2011) mar nem lehet a régi modon tanitani. A kreativitast
fejlesztd iskola egy lehetséges kiut lehet ebbdl a csapdabol.

A kreativ klima fogalma

A kreativitast tdimogatd szervezeti 1égkor, az tigynevezett kreativ klima Goran Ekvall
(1983, 1996, 1999) munkassaga révén valt ismertté. A kutatd elméleti alapon hatarozta
meg a szervezeti miikddés azon teriileteit, amelyek a kreativitas szempontjabol legfonto-
sabbak. Ezek a kdvetkezok:

1. Kolcsonds bizalom, nyitottsag, Uj otletek tamogatasa.

2. A szervezet céljai iranti elkotelezddés.

3. Az Onallésag és kezdeményezés tamogatasa.

4. A nézépontok, tudas és tapasztalat soksziniisége, lehetéség egymas véleményének

megismerésére.

E dimenzidk mérésére kérddivet szerkesztett (Creative Climate Questionnaire, a tovabb-
fejlesztett valtozat: Situational Outlook Questionnaire). Az ezzel nyert adatokbol statisz-
tikai modszerekkel sikeriilt elkiiloniteni a kreativ klimat meghatarozé dimenzidkat. Az
alabbiakban felsoroljuk és roviden értelmezziik ezeket.

» Kihivas (’Challenge’): a szervezet tagjainak érzelmi bevonodasa ¢s elkotelezettsége
a célokkal, élvezet és jelentésteliség a munkaban.

» Szabadsag ("Freedom’): fliggetlenség és autondmia a feladatok meghatarozasaban,
megoldasaban.

« Uj otletek tamogatasa (’Idea Support’): az 0j elgondolasok kezelésének modja,
figyelmesség, tamogatas, lehetdség az uj otletek végiggondolasara, kiprobalasara.

* Bizalom, nyitottsag (’Trust/Openness’): érzelmi biztonsag a kapcsolatokban, igy a
megszégyeniilés félelme nélkiil lehet a véleményeket, dtleteket megosztani masok-
kal, a hibazas nem von maga utan érzelmi nyomast.

* Dinamizmus, ¢lénkség (’Dynamism/liveliness’): valtozatossag, eseményteliség.

o Jatékossag, humor (’Playfulness/Humor’): konnyedség, spontaneitas, nyugodt 1ég-
kor, melyben helye van a viccelddésnek, nevetésnek is.

» Vita ("Debate’): vélemények litkdztetésére valod lehetdség, egymas tapasztalatainak,
nézdépontjainak megismerése.

» Kockazatvallalas (’Risk-Taking’): a bizonytalansag toleraléasa, 01j lehetdségek meg-
ragadasa, gyors dontések, készenlét a cselekvésre.

* Az elmélyiiléshez sziikséges 1d6 biztositasa (’Idea Time’): az uj 6tletek kidolgoza-
sahoz sziikséges id6 mennyisége, lehetdség az eldzetesen nem tervezett folyamatok
beiktatasara, a feladat megoldasa soran felmeriil6 0j problémak végiggondolasara.

» Konfliktusok (’Conflicts’): érzelmi és személyes fesziiltségek, személyes ellentétek,
pletyka. (Ez az egyetlen faktor, ami a kreativ klimat negativ modon befolyasolja.)

A kérdéiv, illetve a koncepcio iskolai alkalmazasara még csak szorvanyosan keriilt sor,
pedig a dimenziok iskolai értelmezése azonnal adodik. Nyilvanval6 a parhuzam példaul
Anna Craft (2005), a kreativitas iskolai fejlesztésének egyik jelentds alakja altal meg-
fogalmazott ,,négyessel”: pluralitas, jatékossag, részvétel és lehetéségek. (Ez az ugyne-
vezett 4 P: *plurality’, *playfulness’, ’participation’, ’possibilities’.)
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Kreativ klima kérdéiv fejlesztése

Jelenlegi kutatasi célunk egy olyan méréeszkoz kialakitasa volt, mely az Ekvall altal
megallapitott dimenziokon alapszik, statisztikailag jol megalapozott, konnyen hasznalha-
to, és megragadja az iskolai szervezeti miikodés jellegzetességeit, illetve a tanulok altal
észlelt iskolai kreativ klimat.

Els6 1épésben a dimenzidkat értelmezve, azok szemantikai és gyakorlati tartalmat fel-
tarva al-kategoriakat allapitottunk meg, illetve ezeknek megfeleld itemeket generaltunk.
A kérddiv els6 verziojal24 tételbdl allt. Ezt 234 kozépiskolas tanuld toltotte ki. Az ada-
tok statisztikai feldolgozasa lehetdvé tette az alskalak megbizhatosaganak megallapita-
sat, illetve az itemek redukalasat.

Az elemzés alapjan egy 54 tételbdl, ezen beliil 8 alskalabol (Cronbach a: 0.62-0.88)
allo kérdodivet alakitottunk ki, mely alkalmasnak tiinik a kdzépiskolasok vizsgalatara a
kreativitast el6segitd klima észlelésével kapcsolatban.

Motivaciod

Kihivas, érdekesség, értelmesség
Autondémia, beleszo6las

Célok iranti elkotelezettség

W N —

Batoritas

Batoritas a nyitottsagra, az 0j dolgok kockaztatasara, kiprobalasara

Batoritas a sokféleségre, nézépontok valtozatossagara ¢s a kettdsség, bizonytalansag
tlirésére

6. Elegendd id6, elmélyedés

OB

III. Csoport
7. Csoportbizalom, -tdmogatas
8. Jatékossag, humor

A validalas kovetkezd szakaszaban 160 kdzépiskolas tanuloval toltettiik ki kérddiviinket
tovabbi harom, hasonld tartalma méréeszkozzel, az Elsajatitasi motivaciot (Jozsa, 2007)
¢és a Tanulasi klimat mérd kérdéivvel (Timar, 1996), valamint a Torrance-féle kreativi-
tas-teszt két alskalajaval egyiitt.

A gyakorlati alkalmazas lehetéségei: motivacié, onszabalyozo6 tanulas,
tarsas kapcsolatok, iskolai erészak

Kreativ kérdéiviink fentebb jeldlt nyolc témakorének pozitiv kapcsolata a kreativitassal
a szakirodalomban tdbbszorosen igazolt (1asd példaul: Gabora, 2010; Amabile, 1996;
Hennessey, 2000, 2003; Sternberg, 2000). E tényezok egyfeldl értelmezhetdk ugy, mint
a kreativ didk alapvetd igényei. Ha ezek nem teljesiilnek, a fiatal kreativ energidit nem
a tanulasba, hanem valamilyen kedvez6tlenebb tevékenységbe fogja fektetni. Masfeldl
azonban ezek a koriilmények 1étrehozzak és fenntartjak azokat a tarsas, érzelmi és kog-
nitiv feltételeket (szorongasmentes 1égkor, intrinzik motivacid, fokuszalt és csapongd
figyelem kettdssége, rugalmas gondolkodas, ellendllas a lezaras iranti igénynek stb.),
amelyek a kreativ miikodésmod nélkiilozhetetlen elemei.

A kreativ klima koncepcidja mindezeken til szamos probléma wjragondolasaban, a
kreativitas-iranyu fejlesztés a megoldasban segithet. A kreativitast tamogato klima fontos
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lehet az iskolai munka eredményessége, a tarsas kapcsolatok mindsége és a normasértd
viselkedés szempontjabdl is.

A kreativitast tdmogatd klimanak fontos eleme az intrinzik motivacio felkeltése és
fenntartasa. A kreativ gondolkodasra alkalmas feladatok, a valasztas, a vita, az egyéni
megkozelités lehetdsége azzal a reménnyel kecsegtet, hogy tartdsabba teszi a tanuldsi
folyamat sordn a motivaciot, vélhetden javitja a tanulashoz mint tevékenységhez fiz6d6
viszonyt.

Az iskolai tanulas terén hosszl tavii eredményességét igérd, viszonylag 0j fogalom
az Onszabalyozo tanulas (Molnar, 2002; Kovdacs, 2009). Bar a téma szakirodalmaban
a fogalom meghatarozasa még nem egységes, az onszabalyozast timogato tanitas és a
kreativ klima elemei kozott van hasonlosag. Az onszabalyozas fejlédését a kovetkezo
tényezok segitik kiilondsen: nyitott végli feladatok; lehetdség a valasztasra, a kontrollra
¢és az onértékelésre; a tandr és a tarsak tAmogatd magatartasa; megfeleld tandri értékelés
(Perry, 2000). Igy tehat azt varhatjuk, hogy a kreativ klima elésegiti a didkok onszaba-
lyozo tanulasanak fejlodését is.

A hagyomanyos iskola megvaltozott 1égkore kiilondsen fontos lehet azoknak a gyere-
keknek, aki nehezen alkalmazkodnak az osztalytermi munkahoz. Az ember motivacios
késztetéseit nagymértékben meghatarozza a szervezet altalanos éberségi, izgalmi allapo-
ta, vagyis az arousal-szintje. Hebb (1955) szerint van egy optimalis arousal-szint, amikor
a viselkedés ¢és teljesitmény a leghatékonyabb. Berlyne (1965) azt is hozzateszi, hogy az
exploracionak két fajtaja 1étezik: a diverziv és a specifikus exploracio. A diverziv explo-
racio unalmas helyzetekben jelenik meg, és szenzoros ingerlésre, az arousal-szint nove-
Iésére iranyul az ¢élmények keresésén keresztiil. A tanorai rendbontas, fegyelmezetlen
viselkedésmod hatterében gyakran ez a mechanizmus huzédik. A specifikus exploracio
ugyanakkor magas izgalmi allapot, dsszetett, informaciohianyos helyzet esetén jelenik
meg, célja az informacidé megszerzése €s az arousal csokkentése, igy az explorativ viselke-
dés belsd, kognitiv komponense lesz. A tanitas hatékonysaga szempontjabol egyértelmil,
hogy az optimalis arousal-szint kialakitasa, fenntartasa, azaz az unalom elkeriilése csak
az elso Iépés. Optimalis esetben erre épiil a még magasabb arousal-szint kialakitasa, ami
majd a specifikus exploraciot, vagyis a valddi informacidszerzési késztetést inditja be.

Az optimalis arousal-szint egyénenként valtoz6. A magas optimalis arousal-szinttel
bird tanuld szamara tobb inger, élmény sziikséges ahhoz, hogy ébernek érezze magat és
ne unatkozzon, ezért esetilkkben gyakrabban fordul el6 a rendbontd, fegyelmezetlen, az
ora menetét megzavar6 viselkedésmod. Ugyanakkor ez azt is jelenti, hogy szamukra a
nagyobb fesziiltséggel jard helyzetek elviselhetdek, kellemesek, sot akar keresik is az
ilyen helyzeteket. Mindez Zuckerman (1969, 1971) szenzoros élménykeresés-elméleté-
vel is parhuzamba allithato. Szerinte a szenzoros élménykeresés a személy 1j, izgalmas,
valtozatos ingerek iranti igényét jelenti, ami az arousal-szint megemelkedését vonja
maga utan. A szélsdséges ingerkeresés és a hiperaktivitas dsszefiiggése is egyértelmiinek
tlinik (Zental, 1975). A szenzoros élménykeresd személyek azonban nem minden fajta
ingerlést szeretnek: Gigy tlnik, ,,altalaban hedonistak, akik dromet keresnek. Gyogyitha-
tatlan optimizmusuk hiteti el veliik, hogy a kockazatos aktivitas tobb 6romot, mint fajdal-
mat fog hozni, és emiatt emlékeztetnek Gray impulziv (extravertalt) személyeire, akik a
jutalom jelzéseire érzékenyek ¢€s a biintetés jelzéseit nem veszik komolyan” (Zuckerman,
1969, idézi: Kulcsar, 1983, 76. 0.). Az élménykeresd személyek agyi jutalmazo rend-
szere fokozott miikodéskészséggel, fokozott jutalomérzékenységgel és impulzivitassal
jellemezhetd, kockazatkedveldbbek, keresik az ujszert, a szokatlant, talingerléses hely-
zetben jol mikddnek, ugyanakkor ingerszegény, alulingerléses kornyezetben hajlamosak
antiszocidlis viselkedésformak kialakitasara.

Osszességében azt lathatjuk, hogy a fegyelmezetlen, szabalyszegd iskolai viselkedés
hatterében gyakran egy specialis idegrendszeri miikddés all, amely azonban a megfeleld
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kornyezeti feltételek esetén a tanulds, a kreativ feladatmegoldas szolgélataba allitha-
td. A kreativ helyzetek a kétértelmiiségbdl, bizonytalansagbdl fakadd fesziiltség miatt
kiiléndsen hasznosnak tiinnek az optimalis éberségi szint fenntartasahoz. Ahogy Gyar-

Osszességeben azt ldthatjuk,
hogy a fegyelmezetlen, szabdly-
szegd iskolai viselkedeés hdittere-
ben gyakran egy specicilis ideg-

rendszeri mitkédes dll, amely
azonban a megfelelo kornyezeti

[feltetelek esetén a tanulds, a kre-
ativ feladatmegoldds szolgdlatd-

mathy (2011, 20-22. o.) megfogalmazza:
,»A hiperaktiv egyének kreativitasdhoz adott
egy idegrendszeri sajatossag, amely alko-
té6 kornyezet hianyaban szenvedést okoz.
Ha nincs elég fesziiltség, keres maganak.
A kreativitas szempontjabol elényben van-
nak. [...] Keresik az ilyen helyzeteket, igy
az atlagosnal nagyobb eséllyel tudjak a
kreativ folyamat fesziiltségkelt6 szakaszait
kezelni.” Mindezek alapjan a kreativitast
facilitalo osztalytermi klima megteremtése
az iskolai viselkedésproblémak megoldasa-

nak egyik kulcseleme lehet.

A kreativ klima nyilvanvaléan nagy
hatassal lehet a kozdsség mukodésére is.
A kreativ miikodés nem fér dssze a versen-
géssel ¢s az itélkezéssel (lasd példaul: Hen-
nessey, 2003), viszont tdmogatja, fejleszti
a pluralitast és a toleranciat. Ezek a koriil-
mények kooperativitast, tobb interakciot,
biztonsagosabb kapcsolatokat teremtenek,
ami egyértelmiien fejleszti a szocialis kom-
petenciat. A kreativitas varhatdéan generaldodik a konfliktusok megoldasara is, azaz a
csoport képessé valhat arra, hogy a nyilvanvalonak latszo keretekbdl kilépve kreativan,
minden fél szamara megnyugtatoan oldja meg a konfliktusokat is.®> Ez timogatja a kozos-
ség egészséges miikodését.

Korabbi kutatdsunkban (Buda, 2010) sikeriilt igazolni, hogy azokban az osztalyokban,
ahol jobb a didkok kozérzete, alacsonyabb szintli az agresszid. A kozérzet dsszetevoi
koziil — az erészak szempontjabol — a legerdteljesebbnek a tanulas iranti attitid bizo-
nyult. Igy a kreativ klima tobb iranybol (a tanulas iranti attitiid, a szocialis kompetencia
¢és a kozosség koherencidja feldl is) pozitiv hatassal lehet az iskolai erdszak szintjére.

ba dllithato. A kreativ helyzetek
a kétertelmiiségbol, bizonytalan-
sdgbol fakado fesziiltség miatt
kiilénosen hasznosnak tiinnek
az optimdilis éberségi szint fenn-
tartdsdahoz.

Z.arszo

A kreativitast tamogat6 klima fenti dimenzioirol alkotott elméleti keret, illetve a kérd6iv
nem csak egy ujabb elméleti felvetés. Az erre hangolodott szakmai gondolkodas segitheti
az iskolakat abban, hogyan jeldljék ki a valtoztatas iranyat, melyek legyenek a priorita-
sok a fejlesztésben, milyen konkrét modszerek azok, amelyek a kivant irdnyba mozditjak
el az iskola mindennapos gyakorlatat.

Felfogasunkban a szocializacio sikeressége nem csupan a szocializacios agensek
hatékonysagan mulik, hanem dont6é szerepe van a ,,szocializalandok™ aktivitdsanak is.
Ebben az értelemben a szocializacid egyfajta kozos aktivitdsban megteremtett j egyen-
suly. A kreativitas facilitalasa lényegében a részvétel, az aktivitas lehetdségét nyitja meg,
ezért a kreativitds szervezeti szintli timogatasa a 21. szazad iskolaiban nem afféle luxus,
elhagyhatd plusz, hanem dont6 jelentdségti kérdés.
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Jegyzetek

' Lasd példaul a CERI 2012 Educating for Innovative
Societies szeminariumat.

* Sagvari Bence (2005) érdekesen mutatja be azt a
folyamatot, ahogyan Eurdpaban a kreativ ipar (gazda-
sag) fogalma a hagyomanyos miivészeti agakat maga-
ban foglald szlik értelmezéstdl a ,kulturalis hatter
ipar”-on at eljutott az innovacion, a kutatason és fej-
lesztésen alapuld gazdasag mai értelmezéséig.

* Simonton (2004, idézi: Pléh, 2010) Csikszentmiha-
lyi kifejezéseit a tudomanyos kreativitassal kapcso-
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latban a szakteriilet (’”domain’) és az egyének alkotta
mez0 ("field”) értelmében hasznalja.

‘Példaul a Gallup Erzelem és mindség konferenciajan
2004.-ben. Az eldadas prezentacidja letdlthetd innen:
2014. 01. 20-i megtekintés, http://oktatas.gallup.hu/
Conf prog/04erzelem/szinopszisok2.htm

* A Thomas—Kilman-féle konfliktuskezelési modell-
6l lasd példaul: Thomas, 2002.
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MTA TTK Kognitiv Idegtudomanyi és Pszichologiai Intézet
Serdiil6 és Felnétt Diszlexia Kozpont, Nyiregyhaza

Diszlexia és diszkriminacio

A felsoktatdsi tdjekoztato! szerint egyre tébb egyetem és foiskola
oldja meg a diszlexia problémdijct kirekesztéssel. Az intézménybe valo
bejutds megakadcdlyozdsdval nem kell t6bbé felmentésekkel bajlodni,
SOt a kiilonbozo tamogatdsi eljdrdsok terhe alol is mentesiil a
felsooktatds. A nagysdndori megoldds emberi jogi oldala
egyértelmiien problémds, de itt most kifejezetten ennek a kérdésnek a
pedagogiai-pszichologiai oldaldval és ezeknek az oktatdsra és
kultitrdra gyakorolt hatdsdval kivanunk foglalkozni.

Négy elgondolkodtato eset

Judit 54 éves 6vodapedagogus. 34 éve dolgozik 6vondként ugyanazon a munkahelyen.
3-4 évig volt helyettes, most pedig vezet6-helyettesként az dsszes szervezési feladatot
ellatja és koordinalja.

Fejlesztési feladatokat végez, kivaloan azonositja a részképességbeli eltéréseket. Az
azonositast kdvetden mikrocsoportos foglalkozasokon erdsiti a gyerekek gyenge terii-
leteit, és sajat 6vodai csoportjaban egyénre szabott terapiat is alkalmaz. Amennyiben a
gyermek allapota ugy kivanja, a Pedagogiai Szakszolgalathoz iranyitja a sziiléket, majd
az onnan kapott instrukciok szerint ellatja a gyermeket. Fejlesztdi foglalkozasai révén a
gyerekek olyan szintre fejlédnek, mely megfelelnek az iskolaérettség feltételeinek. Min-
dig javasolja, hogy a terapiat folytassak az iskola keretein beliil is.

Mivel az 6vodas koru gyerekek esetében csak diszlexia veszélyeztetettségrdl lehet
sz0, igy részletes tajékoztatast ad a gyermekrdl a sziildknek a tovabbi teendokkel kap-
csolatban. Amennyiben a gyermeknek specialis mozgasterapiara van sziiksége, akkor
mozgasterapeuta gondjaira bizza. A sziildkkel konnyen megtallja a kozos hangot, prob-
lémamegoldé és konfliktuskezeld képessége kiemelkedd.

Judit csaladjaban halmozottan fordul eld tanulasi zavar. Gyermekei és keresztfia is
diagnosztizalt diszlexias, diszgrafias valamit figyelemzavaros. Edesapja esetében is nagy
valdszinliséggel all fenn tanulasi zavar: diszkalkulia.

Judit gyermekkoraban tanulasi zavarral kapcsolatos vizsgalatokat még nem végeztek,
de visszaemlékezve tanuloéveire, 0 is kiizdott nehézségekkel. Nehezen tanult meg irni,
olvasni, a helyesirassal nagyon sok gond volt. Gyakran nem tgy hallotta és értette a
szavakat, ahogyan a tobbi gyerek. Emiatt szovegértési ¢s értelmezési nehézségei voltak.

A matematikai szovegértéses feladatok is nehézséget jelentettek szaméra. Edesanyja
szigort volt, nehezen fogadta el a rosszabb jegyeke. Sokat kellett gyakorolnia, de elég
motivalt volt ehhez. Olvasni nagyon szeretett és persze szeret mind a mai napig. frasban
figyelte a szavak helyesen torténd irasat és ebbol sokat tanult. A hatranya fokozatosan
csokkent.

Enek-zene tagozatos osztalyba jart altalanos iskolds koraban, és a zene jo hatassal
volt képességeinek fejlédésére. A 8. osztalyt 4,8-es atlaggal zarta, igy felvételt nyert
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egy gimndzium kémia tagozatos osztalyaba. Sajnos hiaba kedvelte a tantargyat, nehezen
tanulta. A gimnaziumban még tobbet kellett késziilnie ahhoz, hogy az osztalytarsaitol ne
maradjon le. Gyakran voltak kudarcai, rosszabb jegyei, ellenben sikertilt viszonylag jol
leérettségiznie. Matematikabol, élve az akkori lehetdséggel, szoban érettségizett.

Felvételt nyert az akkori 6vondképzdébe. Az intézmény légkore szamara nagyon jo
volt. Sokat kdveteltek toliik, tanaraik mondhatni maximalistak voltak, de ugyanakkor
segitdkészek és empatikusak. Legnagyobb nehézséget a torténelmi jellegli targyak a mar-
xizmus, a neveléselmélet és az idegen nyelv megtanulasa jelentette. A készségtargyak
koziil az abrazolas kissé nehézkesen ment, de csak a felnétt rajzalkotasok. Az abrazolas
mas teriiletein kreativ, sikeres volt.

Mar 1980-ban kellett idegen nyelvbdl is vizsgazni ahhoz, hogy allamvizsgat tehessen,
ezért ez nagy problémat jelentett. Ugy érezte, nem képes erre. Az utolsé félévben sike-
rilt atjelentkeznie levelezoképzésre, igy mentesiilt a vizsga kovetelménye alol. Sikeres
allamvizsgat tett, ezzel lezarva az akkor kétéves képzést.

Késobbickben a masodik gyermeke sziiletése utan, 1997-ben ujra dolgozni kezdett
¢és meglepddve tapasztalta, hogy megvaltozott a ,,gyerekanyag”. Szeretett volna tobbet
megtudni a valtozas mibenlétérdl, igy 2002-ben elvégezte az egyéves kiegészit képzést
ovodapedagdgus szakon, mely egyenértékil volt a diploméja megujitdsaval. Mivel akkor
40. évét betdltotte, nyelvvizsgaznia nem kellett. Preventiv differencidlo gyermek fejlesz-
topedagdgusi és gyermek- ifjusagvédelmi szakképesités is szerzett.

Ugy gondolja, jol dontott, amikor ragaszkodott az 6vondi palyahoz. Hivatasként éli
meg, boldogga teszi a munkaja. Nagyon szereti a gyerekeket, drommel tdlti el, hogy
foglalkozhat veliik, lathatja a fejlodésiiket. Ugy érzi, megélt nehézségei segitenek a
veliik torténé még empatikusabb banasmod alkalmazasaban, koran érzékeli képesség-
beli lemaradasaikat, igy idében tudja azokat fejleszteni, vagy specialista segitségét
kérni. Csoportjaban 5—6 hiperaktiv és/vagy egyéb problémakkal kiizdé gyermek is
eléfordul, ennek minden nehézsége ellenére, toretleniil tesz meg mindent a gondjaira
bizott gyerekekért.

Judit elgondolkodva mondta: ,,Nekem szerencsém volt, nem kellett nyelvvizsga.”

Bedata (22) utolsé éves 6vodapedagdgus hallgatd Sarospatakon. Fels6foku oktatasi intéz-
ményében kozépfoku C tipust nyelvvizsga meglétéhez kotik mar az allamvizsgara valo
jelentkezést is. A szobeli nyelvvizsga elsé alkalommal sikeriilt, de sajnos az irasbeli
nyelvvizsgat tobbszori probalkozas utan sem sikerdlt teljesitenie mind a mai napig.

A fels6oktatasi felvételi idészakban tobbszor is figyelmeztette a nyelvvizsgara fel-
készitd tanara, hogy a diszlexia kizar6é ok 6vodapedagdgus szakon. Sem Beata, sem a
sziilei nem vették komolyan azt a lehetdséget, hogy a sikeres szdbeli nyelvvizsga utan
esetlegesen az irasbeli jelentds akadalyt fog képezni.

Gyerekként szép eredményeket ért el az altalanos iskolaban (4-es és 5-0s érdem-
jegyek) és a gimnaziumi évei alatt is jo tanuld volt (4-es, 5-6s érdemjegyek, bar 3-as
is eléfordul mar matematikabol és magyar nyelvtanbol). Az érettségi évében deriilt ki
a tanulasi zavar, mely idegen nyelv tanulasa soran jelentkezett stilyozottan, ott is foleg
irasbeli feladatainak teljesitése soran. Fogalmazasai nem voltak koherensek, és a nyelv-
tani szabalyokat annak ellenére sem tudta alkalmazni, hogy tisztaban volt veliikk és meg
is értette azokat. Angolul széban folyékonyan nyilvanul meg barmilyen témaval kap-
csolatban. A foiskolai vizsgai is jo eredménnyel sikeriiltek, a kozépiskolaihoz hasonld
eredmények jellemzdek. Szakmai gyakorlatait is sikeresen végezte el.

Azért ragaszkodott az 6vono palyahoz, mert a gyerekekkel mindig nagyon jol kijott és
mar kozépiskolai évei alatt nagyon jol tudott veliik banni. Mindig le tudta dket foglalni
valamivel, vagy éppen olyan problémakat meg tudott oldani, amelyekre a sziilok nem
talaltak megoldast. Jo érzéke van a gyerckekhez, ezért nyaranta és a sziinetekben tobb
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alkalommal vallalta gyerekek feliigyeletét. Csaladja €s a baratai biztatasara jelentkezett
erre a palyara, mert valdszintsitették, hogy nagyszeri 6vodapedagdgus lehetne beldle.
Hivatasaként valasztotta ezt a palyat.

Az irasbeli nyelvvizsgaért folytatott harcot sem adta fel, 2012 tavaszan az egyik isme-
rése révén nyari munkara kapott lehetdséget New Yorkban és Manhattanben. A feladata
gyermekfeliigyelet volt 6—10 év kozotti gyerekek mellett. A befogadd csaladban, ahova
ment, a szlldk id6hianya miatt neki kellett a gyerekeket lefoglalnia illetve ellatnia, a
reggelitél kezdve az esti elalvasig. Napirendet kellett betartatni, és mindig id6re kellett
vinni a gyerekeket kiilonbdzo helyekre. A délutani elfoglaltsag megszervezése mindig
Beatara harult (sportoltak, barkacsoltak, kovet festettek, esetleg tiraztak), valamint a
napi gyakorlas is (példaul olvastatas). Sziikség esetén orvoshoz vitte 6ket, illetve uszo-
tanfolyamra, teniszoktatasra, ahol neki is részt kellett vennie, mint a gyermek segitdje.
Beatat a csalad 2013 nyaran visszavarta, és 2014-re is felajanlottak neki a lehetdséget.
A kilfoldon, célnyelvi orszagban eltoltott idé sem hozta meg a sikeres irasbeli nyelvvizs-
gat. Ugy tervezi, ha tovabbra sem lesz sikeres eredménye, akkor az Egyesiilt Allamokban
fogja folytatni tanulmanyait és ott fog letelepedni. Mar érdeklédott a tanulasi lehetdsé-
geirdl és az ottani oktatasi rendszer nem zarja ki a tanulasi zavarral kiizd6 hallgatokat az
ovodapedagdgiai képzésbol.

Bedta nem adja fel, bejelentkezett a kdvetkezd irasbeli angol vizsgara. ,,Csak par sza-
zalékon mulott a multkor is!” — mondja s mérgesen az asztalra csap.

Edina (22) utols6 éves 6vodapedagogus hallgato. O allamvizsgat tehet, de a diploméjat
addig nem kapja majd kézhez, amig be nem mutatja a kdzépfoku C tipust nyelvvizsga
bizonyitvanyat.

Helyzete hasonld Beata¢hoz. Edina kicsit gyengébb tanuld volt a kdzépiskolaban,
kozepes teljesitmény jellemezte szinte minden tantargy esetén. Féiskolai tanulmanyai
soran a gyakorlati részeket sikeresebben teljesitette, mint az elméleti részeket.

A felsGoktatasi felvételi iddszakban 6t is figyelmeztette a nyelvvizsgara felkészitd
tanara, hogy a diszlexia kizar6 ok 6vodapedagogus szakon, mégis ezt valasztotta, mert
édesanyja is 6vodapedagdgus és azt gondolta ez a palya neki is megfelelne, bar nem
hivatasként gondolt ra, csak egy lehetdségre.

Erettségi elott par honappal tanulasi zavara miatt megvizsgaltak a helyi Nevelé-
si Tanacsaddban ¢és tobbletidét javasoltak neki a szamonkérések alkalmaval, valamint
helyesiras értékelés aloli mentességet kapott. Megprobalkozott a kozépfoku nyelvvizsga-
val is, de sem az irasbeli, sem a szobeli (hallott szovegértésnél nem érte el a kotelezd 40
szazalékot) nem sikertiilt. Féiskolai tanulmanyai alatt az ERASMUS program keretében
lehetdsége nyilt arra, hogy 3 honapot tanulhasson Lettorszagban. A 3 honapos inter-
vallum alatt 6 hét szakmai gyakorlaton is részt kellett vennie a kijeldlt lett 6vodaban.
A felhasznaloi szintli angolt tudasa elegendd volt a feladat sikeres végrehajtasahoz.
Hazaérkezve azonnal megprobalta a komplex nyelvvizsgat, és a szobeli része sikeres
lett, az irasbeli nem. Azota még kétszer ment el vizsgazni, de a mai napig nem tudott
megbirkdzni a kdvetelménnyel.

Edina sem adja fel, jelentkezett a kdvetkezd angol irasbeli vizsgéra. ,,Hatha most
menni fog, kicsi kell még!” — mondja, de sajnos a hangjan hallatszik, hogy mar nem hisz
benne, elfaradt.

Gabriella (23) Egészségiigyi szakkdzépiskolaban végezte tanulmanyait, a kdzépiskolat
nagyon szép eredménnyel végezte el (tobbségében 5-0s érdemjegyek, 3-as nem volt),
érettségi és OKJ-s vizsgaira is ez jellemz6. Ovodapedagégiat az ELTE Tanito és Ovoné-
képzon végezte el, sikeres allamvizsgat tett. Diploméajat nem kaphatja kézhez, mert nem
tud kdzépfoka C tipust nyelvvizsga bizonyitvanyt bemutatni.
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Mar altalanos iskoldban tudta, hogy emberekkel szeretne foglalkozni ezért jelentkezett
a szakkozépiskolaba. Mivel tanulmanyai nagyon jok voltak, ezért az osztalyfénoke java-
solta, hogy tanuljon tovabb, ne elégedjen meg egy OKJ-s szakmaval. Tudta, hogy min-
denképpen olyan szakmat szeretne tanulni, ami emberekkel, gyerekekkel kapcsolatos.

Idékozben nagyon sokat vigyazott gyerekekre €s a helyi reformatus gyiilekezetben is
tartott kézmiives foglalkozasokat, jatékokat a gyerekeknek. Ugy érzete, hogy jo kapcso-
latot tud teremteni a gyerekekkel, ezért valasztotta az dvodapedagdgus szakot. Akkor
még nem tudta, hogy a diszlexia kizard ok, de még nem is gondolta, hogy esetleg disz-
lexias lehet. A féiskola évei alatt tudatosult benne, hogy kell majd egy nyelvvizsga a
diplomahoz, ezért a masodik félévtdl kezdett el jobban foglalkozni a német nyelvvel.
Tobbszor is probalkozott, de az eltelt id6 alatt sajnos egyre tobb kudarc érte a sikertelen
nyelvvizsgakkal.

Egy ismerdse hivta fel a figyelmét arra, hogy miért nem végeztet el egy vizsgala-
tot, melybdl kideriilhet, hogy vannak-e diszlexia maradvanytiinetei. Be is igazolddott a
feltételezés, kevert tanulasi zavart allapitottak meg. A mentességre jogosultan remélte,
hogy hamarosan atveheti a diplomajat, de szembesiilnie kellett azzal a ténnyel, hogy
nem kaphat mentességet 6vodapedagogus szakon. Mar két éve 6vodaban dolgozik peda-
gbgiai asszisztensként. Nagyon szereti a gyerekeket €s a hivatasat. Csodalatos dolognak
tartja, hogy tdle tanulnak a gyerekek tudtukon kiviil, a jaték segitségével. Nagyon szereti
a vizualis tevékenységeket, de a kiils6 vilag tevékeny megismerése a kedvenc teriilete.
Szereti, hogy a gyerekek a kdrnyezet altal szeretnek tapasztalatot. Fontosnak tartja, hogy
a gyerek meg tudja szagolni, érinteni, nézni azt, amirdél éppen beszélgetnek.

Gabriella tovabb kiizd, segitséget kért egy nyelvtanartol, és kedvezményeket kértek az
irasbeli nyelvvizsgahoz a szakvéleményre hivatkozva. ,,Csak par szazalék kellett volna
az el6zo6hoz is, hatha igy sikeriil!” — hangzott itt is a reménykedd kijelentés.

Rengeteg hasonld torténet van. Elhivatott ¢és sikeres fiatal 6vondk kiizdenek azért,
hogy a hivatasukat végezhessék. Vajon miért nem felelnének meg a diszlexiajukkal, tanu-
lasi zavarukkal egylitt a gyerekeknek? Nem tudnék felolvasni a meséket? Rossz helyes-
irasra tanitanak az 6vodasokat? Nem alkalmasak az 6vodasok idegen nyelv tanitasara?

A diszlexiasok tobbsége megtanul olvasni, a helyesirasban segitenek a gépek, ide-
gen nyelven is csak a helyesirassal szokott nehézségiik lenni. Masrészrol a diszlexiasok
olyasmit is tudnak, amiben masok nem biztos, hogy ugyanolyan jok. A diszlexia ismerete
Iényeges a diszlexiasokkal kapcsolatos helyes dontésekhez.

A torténetek valoszintileg tigy indulhattak, hogy a diszlexia fogalmanak és a mogot-
tes kognitiv neurologiai jelenségeknek a félismerete vagy félreismerése utat nyitott egy
leegyszertisité megoldasnak. Ezért érdemes itt kezdeni.

A diszlexia fogalma és hattere

A specifikus tanulasi zavar, igy a diszlexia is, mindig neurologiai eltérésen alapul. Ideg-
rendszeri miikddésbeli sajatossag, és gyakran egylitt jar egyéb, hasonld hatteri neuro-
logiai eltéréssel, mint a figyelemzavar, az impulzivitds és a hiperaktivitds. A neurologiai
eltérés egyik esetben sem olyan jelentds, hogy valamely teriilet kiesését okozza, de mint
egy tengely, végigfut a tevékenységeken, és zavarokat okozhat (Gyarmathy, 2012).

Ez az eltérés vezethet zavarokhoz, de kiemelkedd teljesitményeknek is alapja lehet
attol fiiggden, hogy a kornyezeti és személyes valtozok interakcidjaban milyen iranyban
fejlédik az egyén.
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Specifikus tanulasi
\ NEUROLOGIAIALAPU

E.UESiME]IJYZAVAR%
Figyelem zavara Késstetések
4 zavar
iranyitdsanak

1. abra. Neurologiai alapui teljesitményzavarok

Mindegyik zavarra jellemzd, hogy

1. intelligenciaszinttdl fiiggetlen,

2. kulturafiiggo,

3. kisebb neurologiai eltérésen alapul.

Intelligenciafiiggetlen eltérés

Az értelmi képességek szintvonala mas idegrendszeri miikodéseken alapul, mint amelyek
a neurologiai eredetii teljesitményzavarok kialakulasaért felelosek. Ertelmi fogyatéko-
sok ¢s atlagos értelmi képességekkel rendelkezok is lehetnek diszlexiasok, hiperaktivak,
figyelemzavarral kiizdék, bar ugy tiinik, magasabb intelligencia-6vezetben nagyobb
aranyban fordul el6 a szindroma (Gyarmathy, 1998).

Kulturafiiggo eltérés

Ha nem kellene irni, olvasni és szamolni, a diszlexids egyének ugyanolyan jol tudnanak
teljesiteni, mint barki mas, esetleg bizonyos teriileteken még jobban is. A figyelem ira-
nyitasanak gyengesége ¢és a hiperaktivitads sem okozna gondot, ha a szamukra megfelel6
kornyezetben kellene teljesiteni.

Thomas Hartman (1993) kdnyvében a vadaszok leszarmazottainak irja le ezeket a
kiilonleges egyéneket. Szemben a foldmiivessel, aki rendszeres tevékenységet végez, a
vadaszra jellemzd, hogy

— inkabb vizualis ingerekre érzékeny az agya,

— szort figyelmével mindenfelé keres,

— folyton aktivnak kell lennie, hogy zsdkmanyra leljen.

A kultirafiiggdség a kultara fejlesztd hatasat is jelenti. A kdrnyezet a gyerekek idegrend-
szerének fejlodését erdteljesen befolyasolja. Ezek a hatasok sokszor nem is tudatosak,
de ahogy valtozik a kultlira, a hatasok is valtoznak. Ez kiilonboz6 mértékben és eltérden
hathat a kiilonboz6 idegrendszeri sajatossagokkal sziiletett gyerekek fejlodésére.

A digitalis kor sok tekintetben elényds az itt targyalt idegrendszeri miikddésnek, mert
joval tobb a vizudlis inger, és sok, gyorsan valtozo ingert kell kezelni. Ugyanakkor a
természetes fejlesztés, amelyet a korabbi kultira hordozott, csokkent mértékben all ren-
delkezésre (Gyarmathy, 2012).
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Neurologiai eltérés

A zavarokat okozd kisebb neuroldgiai eltérés lehet szerzett és velesziiletett, de barme-
lyikrdl van szo, az oki hattér sokféle lehet, és mindig tobb tényezd is szerepet jatszik a
sajatossagok megjelenésében.

Mindegyik fent emlitett zavar kialakulhat kiilonb6z6 enyhe agyi traumak és orokletes
folyamatok altal. Kordbban csupan a csalddi halmozddas jelezte az orokletességet, de
ma mar a genetikai hattér azonositasa altal is igazolt mind a diszlexia (példaul Fisher
és DeFries, 2002), mind a figyelemzavar, hiperaktivitas esetén (példaul Mill és mtsai,
2004). A szerzett neurologiai eltérés is sokféle oki hattérre vezethetd vissza: a megjelend
sajatossag mogott nem egyetlen genetikailag azonosithaté ok all.

Az agy képlékenysége segit a traumak kovetkezményeinek korrigalasaban. Az életkor
elérehaladtaval a tlinetek egyre kevésbé okoznak problémakat, sot teljesen el is tlinnek.
Ez kiilonosen igy van, ha a kisgyerek fejlodését a kdrnyezet nagyon korai életkortol
kezdve tdmogatja, akar tudatosan felépitett egyéni terapiaval is.

Szemben a szociokulturalis hatrany okozta lemaradassal, amelynek hatasa az élet-
korral egyre nd, az idegrendszeri mitkddésbeli eltérések hatasa az életkorral egyre
csokkenhet, bar mindig megmarad a hatasokat okoz6 neurologiai hattér. Tizenéves kor-
tol kezdve a neuroldgiai eltérés altal fenntartott eltéré gondolkoddsmodnak megfeleld
tanulasi és életvezetési sajatossagok, az tigynevezett maradvanytiinetek, jelenthetnek
nehézséget.

Galaburda és Livingstone (1993) megfigyelték, hogy a diszlexiasok agyanak jobb fél-
tekéje nagyobb a normalisnal, ami a planum temporale teriiletén a nem diszlexiasoknal
nem megfigyelheté szimmetridhoz vezet. Az olvasasi teljesitmény hatterében azonban
egyre inkabb a két agyfélteke kozotti kapcesolat, a kérges test szerepe keriil eldtérbe.
Hynd és Hiemenz (1997) kimutattak, hogy diszlexias gyerekek esetében a két agyféltekét
Osszekotd kérges test eliilsé része kevésbé fejlett, mint a nem diszlexias gyerekeknek
ugyanezen teriilete. Azota tobb vizsgalat igazolta, hogy az agyféltekék kozotti hatékony
kapcsolatnak jelentds szerepe van az olvasasi teljesitményben (Castro-Caldas, Miranda
Cavaleiro, Carmo, Reis, Leote, Ribeiro ¢s Ducla-Soares, 1999; Dougherty, Ben-Shachar,
Deutsch, Hernandez, Fox ¢s Wandell, 2007; Petersson és mtsai, 2007).

Valészintileg a két agyfélteke kozotti kapesolat problémaja nem csak a diszlexiasoknal
fordul elé. Az 6 esetiilkben azonban a jobb agyfélteke erdsebb mitkddése miatt éppen az
iskolai készségek fejlodnek lassabban, eltéréen. Kevésbé okoz azonban gondot, ha a jobb
agyfélteke felé nincsen elég kapcsolat. Oktatasunkban akar bal agyféltekével is elmiikdd-
het valaki, mert annyira kevéssé van sziikség az atfogd gondolkodasra, képzeletre, képi
megkozelitésre és humorra.

A két agyfélteke problémaja

Az oktatas a bal agyféltekei miikodést részesiti elényben. Az iskolai tipusu gondolkodas-
bol hianyzik az atlatas, a kreativ gondolkodas, az intuicid, a mlivészet bar magas szintli
a logikus, elemz6, tudomanyos gondolkodasra tanitas. Ezaltal olyan félagyu embereket
képez az oktatas, akik kevéssé tudnak atlatni helyzeteket, feladatokat, Gsszetett problé-
makat.

Az egyoldalu bal agyféltekei gondolkodasmodban csak a tények és a logikus Ossze-
fliggések szamitanak. A linedris, tudomanyos gondolkodasra készit fel az iskola, nem az
¢letre, amely sokszinti és sokféle lehetdségekkel teli, és nem szorithat6 bele a kategorikus
gondolkodasba.
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A jobb agyfélteke adja hozza a bal agyféltekei miikddéshez mindazt, ami a probléma-
megoldo gondolkodashoz hianyzik. Mindazonaltal, a jobb agyfélteke egyoldalt prefe-
rencigja szintén félagyu emberekhez vezet, és masféle hianyok miatt lehetetlenné teszi a
magasabb rendli gondolkodast.

BAL

Hianyzik

analitikus

szekvencialis
egymasutani
verbalis

az atlatas képessége,

az intuicio6,

a képzelet,

a humor,

a vizualitas

a miivészeti gondolkodas.

® o o o o o

2. abra. A gondolkodas bal agyféltekével — az irasbeliség hatasa

Az egyoldaltan jobb agyféltekés emberek nem képesek a részleteket 9sszegytjteni,
kevés informacid birtokaban dontenek. Hidnyzik a logikai és a kdvetkeztetési képesség,
a helyzetek, feladatok elemzése. Nem tudnak egymasutan kovetkezé eseményeket, infor-
macidkat, adott relaciokban 6sszefliggd rendszerekként kezelni. Az elemz6 tudomanyos
gondolkodas a gyenge pontjuk.

A digitalis kultura az egyoldalu jobb agyféltekei miikodésre épiil, az oktatas viszont
egyértelmiien a bal agyféltekére.

Hianyzik JoBB

e azelemzés,

globalis

e alogika,

éri-vizudlis
o részletek feldolgozasa,
e averbalitas,

3. dbra. A gondolkodds jobb agyféltekével — a digitalis kultura hatdsa

C szimultan
e aszérialitas, ) Cegy.de,a

Az iskola egyel6re nem tud mit kezdeni a digitalis kor hatasaival. A merev oktatasi rend-
szernek egyeldre nincs valasza a megvaltozott kultarara. A diszlexidsok és a specifikus
tanulasi zavarokkal kiizdé didkok egyre névekvd tomegei az iskola zavaranak tiinetei.
A 21. széazad eleji kultira szélséséges sajatossagait az 20. szazadi iskola pont annyira
nem tudja kezelni, mint a diszlexiasok eltéré gondolkodasat (Gyarmathy, 2010, 2011,
2012).

A kérges test fejlesztése

Az agyféltekékhez kapcsolodo informaciofeldolgozasbeli dominancia nemesak az embe-
reknél és a kultiraknal azonosithat6. Minden feladat, probléma, teljesitmény és képesség
a kétféle feldolgozas valamilyen aranyat kivanja. Hatékonnya az teszi a kognitiv folya-
matokat, ha gyorsan valtakozdan €s egyszerre, a helyzetnek megfelel aranyban egytitt
van jelen a kétféle feldolgozas.
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A megoldas a hid, a kérges test hatékonysaga. Ez a hid az emberi agy része, és olyan
tevékenységek altal erdsithetd meg, amelyek a kétféle feldolgozast egyarant megkivan-
jak: mozgas, mlivészetek, stratégiai jatékok (Gyarmathy, 2011, 2012).

Kiemelkedo teljesitmény és a diszlexia

Mind életrajzi adatokkal, mind a neuroldgiai vizsgalatok eredményeivel bizonyitottak
mar a kutatok tobb évtizede, hogy szamos alkotd gondolkodonak verbalis teriileten gyen-
ge pontjai vannak, ¢s a jobb agyféltekéhez kapcsolodo feldolgozas erdteljesebb a balnal.
Iskolai sikerességiik nem egyértelmtl, alkotoképességiik igen (West, 1991).

Albert Einstein, akinél életrajzi adatok alapjan valdszinisitették a diszlexiat (Kantha,
1992), késén kezdett beszélni és nagyon muzikalis volt. Feltételezhetd a jobb agyfél-
teke erételjesebb miikddése. Mar kicsi gyerekkoraban Kkitlint a zenei érzéke, mikdzben
a beszéde késlekedett. Teljesitményei igazi kreativ teljesitmények. Nem hozott 1étre 1)
fizikai tényeket. Einstein a mindenki szamara rendelkezésre allo tényeket rakta dssze
masképpen. A Nobel-dij bizottsag alig tudott donteni, melyik dolgozatara adja a dijat. Ha
»gondolkodni” akart, eldvette a hegediijét, és ez segitett, hogy ne gondolkodjon, hanem
hagyja a jobb agyféltekéjét végezni a feladatat.

Agatha Christie, a krimi kiralyndje is diszlexias lett volna, ha a mai kor gyermeke.
Helyesirasban és nyelvtanulasban nem jeleskedett az iskolaban (Osvat, 1994). A jobb agy-
feltekei feldolgozas ereje nala is lehetdve tette, hogy ugyanazokat a tényeket kiilonbzden
illessze egybe krimijeiben, ¢és rendre mas és mas gyanusitottak keriiljenek eld. Sokféle
kimenetet ajanl fel az olvasonak, mig végiil egy addig fel nem fedett megoldas fut be.

Tobb nagy alkotdt értelmi fogyatékosnak vagy gyenge képességlinek tartottak, mert
az atlagos elvarasoknak nem tudott megfelelni. Thomas Mann haromszor bukott meg,
James Wattot nehézkesnek és ostobanak tartottak (Polgar, 2008). Pablo Picasso feltéte-
lezhetden diszlexias ¢és diszkalkulias volt, de akkoriban értelmi fogyatékosnak tartottak.
Egyre hosszabb a kiemelked6 alkotdk azon listaja, akiknek az €lete a kiilonleges telje-
sitmények és deficitek 0sszefiiggését bizonyitja. Az internet tele van a diszlexids nagy
alkotok listaival.

Kérdés, hogy miképpen lenne tabornok az olvasassal sehogyan sem boldoguld Pat-
ton-bdl, ha a mai magyar fels6oktatasnak kellene megfelelnie.> Carol Greider Nobel-di-
jas biologus, akinek diszlexia diagndzisa van, és sokat jart gyerekkoraban fejlesztésre, jo
esetben kapott volna felmentést a nyelvvizsga alol a magyar felsdoktatasban, és megusz-
hatta volna, amit viszont az 6vondink nem: azt, hogy kizarjak a fels6oktatasbol. Tovabbi
hires rossz tanulok és diagnosztizalt Nobel-dijasok: http://www.diszlexia.hu.

A diszlexiasok beilleszkedésének tarsadalmi hasznossaga és ennek felismerése mar
nem a jové. Egy birminghami cég kifejezetten diszlexids munkatarsakat keres, mert
tobblet értéket lat a kreativ gondolkodéasban, amit a munkajukba visznek® (Gyarmathy,
Motschnig, Struhar és Hagelkruys, 2013).

Végre el kellene mar fogadnunk, hogy inkabb szabaly, mint kivétel, hogy kiemelkedden
kreativ elmék kiilonleges idegrendszeri hattéren ndvekedhetnek fel. Lényegében egyfajta
sajatos észlelési ¢és reakciomod okozza az eltérést. Az agy hordozza a lehetséget erre a
tipust észlelésre, és az emberek egy része neuroldgiailag erésen hajlamositott ra. Ok sze-
reznek konnyen diagnozist egy vagy tobb fenti kategoriara. A tarsadalmi-kulturalis ténye-
z6k az egyén fejlédésére hatassal vannak, és befolyasoljak a neurologiai eltérés mértékét,
mindségét, de a killonleges észlelés és reakcido megitélését is (Gyarmathy, 2010, 2012).

A mai oktatas a bal agyféltekei feldolgozasra épit. A tanitds modszerei, a logikara,
elemzésre, linearis gondolkodasra szoritd drill ezt a feldolgozast fejleszti, és nem sokat
tud kezdeni az intuicioval és a képzelettel.
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Mar vicclapba 116 a helyzet, hogy mikdzben az oktatds mindent megtesz, hogy a bal
agyféltekére sziikitse a gondolkodast, ausztral kutatok gondolkodo sapkat dolgoztak ki,

amely a jobb agyféltekét stimulalja, és a bal
agyfélteke miikodését blokkolja, hogy krea-
tiv teljesitményt érhessen el az egyén. Chi és
Snyder (2011) szerint a tudas blokkolasaval,
az emlékezet helyett a képzelet dolgozhat.
Eléitéletek nélkiil nyitottan fordul a problé-
ma felé az igy befolyasolt agy. A probléma-
megoldasban jelentdsen hatékonyabbak vol-
tak az igy jobb agyféltekéssé tett vizsgalati
személyek.

Azok az egyének, jelesiil a diszlexidsok,
akik ilyen ,,gondolkodé sapkaval” sziilet-
nek, nagyon konnyen kaphatnak tanulasi
zavar cimkét. SOt negativ diszkriminacio
altal kiszorithatok a felsGoktatasbol is.

A diszlexiasok jobb agyféltekei erételje-
sebb miikodését az utobbi évtizedekben mar
kevésbé kompenzalja a kulturalis kdrnyezet,
sOt, ez a feldolgozas egyre jobban el6tér-
be keriil. A digitalis korban elény lenne a
velesziiletett vagy szerzett eltérésbol adodo
holisztikus, vizualis feldolgozasi méd, de a
kulturalis kdrnyezet csokkent verbalis szint-

A feladat nagyon egyértelmii.
Olyan oktaldsi kérnyezetet kell
teremteni, amely nem rekeszt ki
és nem okoz hdtrdanyt. Ez meg-

oldhato, hiszen mdr szdmos
kezdeményezés bizonyitolta,
hogy sokféle modon lehet tanita-
ni és szamon kérni, vizsgdztat-
ni. Tobbek kézétt tigy is, hogy
széles rétegeknek megfelelove
alakitsuk az oktatdsi kornyeze-
tet, és ne a biintetéssel, kirekesz-

téssel valo fenyegetés legyen a

motivdlds eszkoze, hanem az
egyéni, akdr sajdtos igényeknek

is megfelelo lehetdségek dltal a

tanulds vonzovd vdljon.

je nem adja hozza a legalabb elfogadhato
hatékonysagu elemzé gondolkodast. Ezért
azok, akik amugy is erdsebb jobb agyféltekével sziiletnek, és kreativ miikddésiik magas
szintll lehetne, veszélybe keriiltek (Prensky, 2001; Tapscott, 2001; Small és Vorgan,
2008).

Mikozben gazdasagi szakemberek mar megjosoltak, hogy az elkdvetkezd korszakban
a jobb agyféltekei gondolkodas el6térbe kertil, és az egész agy hasznalata viszi sikerre
a probléma megoldast (Pink, 2006), az oktatas €s a felsdoktatas is rendiiletlentiil biinteti
azokat, akik ilyen modon akarnak gondolkodni.

Kovetkezmények és ajanlasok

A diszlexia nem dicsGség és nem szégyen. A pozitiv diszkriminacio, a felvételin adott
tobblet pont is artalmas, a kirekesztés pedig még szélesebb korl negativ hatasokkal jar.

A feladat nagyon egyértelmii. Olyan oktatasi kdrnyezetet kell teremteni, amely nem
rekeszt ki és nem okoz hatranyt. Ez megoldhat6, hiszen mar szamos kezdeményezés
bizonyitotta, hogy sokféle modon lehet tanitani és szdmon kérni, vizsgaztatni. Tobbek
kozott tgy is, hogy széles rétegeknek megfelelévé alakitsuk az oktatasi kornyezetet, és
ne a biintetéssel, kirekesztéssel vald fenyegetés legyen a motivalas eszkdze, hanem az
egyéni, akar sajatos igényeknek is megfeleld lehetdségek altal a tanulas vonzova valjon.

A kulturavaltast akar kényszeredetten is, de az oktatasnak kovetnie kell. Ez nem
konnyt feladat, hiszen évszazados hagyomanyokat kell tijragondolni. Rdaddsul mind az
oktatds, mind az oktatasiranyitas vezetd szerepldi egy bal agyféltekét preferalod oktatas-
ban valtak sikeressé. Nem is varhato, hogy hirtelen mindenki egészen mas miikodésre
valt.
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Ami elvarhatd, hogy a valtozasokat értén kovessék, és a kovetkezd nemzedékek
sikeressége érdekében rugalmasan alkalmazkodjanak a korszak igényeihez. Ez annal
konnyebben sikeriilne, ha nem zarna ki a magyar felsdoktatas a megujulas egyik leg-
reményteljesebb populaciojat, akiknek egy része kiilonboz6 specifikus tanulési zavarok,
diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia, figyelemzavar és/vagy hiperaktivitas zavar diagnozist
kapott, mert nem fejlddhettek a képességeiknek megfeleld kdrnyezetben.
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Somogyvari Lajos

PTE BTK Oktatas ¢s Tarsadalom Doktori Iskola, PhD hallgato
Tab, Rudnay Gyula Kozépiskola, tanar

Az iskolan beliili és Kiviili nevelés
szinterei az 1960-as évek
Magyarorszagan — beavatas
az attoromozgalmi életbe

Kutatdsaim az évtized képes magyar pedagogiai szaksajtojanak
feldolgozdsdra iranyulnak, a tuddsdtadcds és nevelés tereit prezentdlo
vizudlis forrdsok (fényképek) antropologiai jelentéseinek feltdrdsduval.

A forrdsbazist hat periodika (Csaldd és Iskola, Gyermekiink,
Kézneveles, Ovodai Nevelés, A Tanito, A Tanito Munkdja) 1960 és
1970 koézott megjelent teljes fotoanyaga adja, 5371 képpel.

A hagyomdnyosan oktatdsi-intézmeényi kornyezetekre fokuszdlo
kutatdsok korét kibovitettem az iskola vildgdn kiviilre és az
intézményen beltili és kiviili vildgok kézotti dtmeneti terekre — jelen
tanulmdny ennek az elemzo munkdnak egy kis szeletét mutatja be, a
mozgalmi életbe valo beavatds képiséget.

Szinterek

Az intézményen kiviili nevelés teriileteit attekinté munkak (Nahalka, 2003; Trencsényi,
2006a) a neveld funkciot és az iskola vilagan vald tallépést, a masfajta kapcsolatokban és
tevékenységekben rejld lehetdségeket hangsulyozzak. A Trencsényi Laszl6 altal felvazolt
szinterek koziil (és azt kiegészitve), a képanyag alapjan, a kdvetkezé miivelddési-kdzos-
ségi tereket vizsgaltam késziilo disszertaciomban:

— Mozgalmi élet (kisdobos, uttoérd, KISZ), tinnepségek: 263 kép.

— Kirandulas, tanulmanyi séta, tdborozas: 209 kép.
Babozas, dramatizalas, szinhdz, szinjatszas: 105 kép.
Zenére, tancra nevelés: 90 kép.
— Népmtivészet, hagyomanyok: 61 kép.
Kiallitas, muzeum: 51 kép.
Képzémiivészeti nevelés: 42 kép.
— Sport: 81 kép.

A mozgalmi élet és a kirandulas, tdborozas nagy részben ugyanarra a képanyagra ref-
lektal, az utols6 Ot kategoriaval kapcsolatban ugyanez a helyzet: a képek témainak
hasonlésaga és az atfedések nagy szama miatt a mlivészeti nevelés tdgabb kontextusaba
soroltam ezeket a tevékenységeket. Feltiinhet, hogy a mtivelddési haz nem bukkan fel a
forrasbazisban, ennek egyik oka az lehet, hogy ezt az intézményt féleg a felndttek lato-
gathattak, ezért nem kapott helyet a pedagdgiai szaksajtoban, csak 6t képi utalast talal-
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tam a miivel6dési hazak mikddésére. Bizonyara tobb kultarcsoportrdl is megjelent kép,
amely miivészeti vagy honismereti tevékenységiiket illusztralja, és mitkodésiik szintere
egy miivelddési otthon, de ezeket kiilon nem tiintették fel a szerkeszték. Az iskolan kiviili
nevelés képanyaga 782 fotobol all, a kiillonbdzo szinterek szamos kapcesolodasi ponttal
rendelkeznek: a tdborozas és a mozgalmi élet, a honismeret ¢és a kirandulasok, a mivé-
szeti nevelés és a hagyomanyhoz kotddés, valamint a szinjatszas kapcsolatai is hasonld
érdeklddésen alapulnak.

A csaladi kornyezetben torténd tudasatadasra a képek elenyész6 szama, illetve a
beazonositas nehézségei miatt nem térek ki. A csalad egységéhez altalaban a beleneveld-
dés jelenetei kothetdek, am ezek eltlindben vannak, gyakran mar csak a hagyomanyhoz
valo kiilonboz6 szintli intézményi kotédésben kapnak szerepet, vagy a miivészeti neve-
1és tertiletén, ami jelzi a tényt, hogy ezek a szokasrendszerek atalakulnak, megsziinnek.
Egy-egy adott képrdl ritkdn lehet biztosan tudni, hogy ott sziil és gyermek egytittese
szerepel (még ha ezt sejtjiik is), a gyermek és az ifju intézményi jellege nagysagrendek-
kel fontosabb a képanyagban — ez alol a Csalad és Iskola szerkesztési gyakorlata jelent
csak kivételt.

Az 1960-as évek kiilfoldi tendenciaihoz (a nyugati ’community education’ fogalmahoz
¢és a hruscsovi ,,Vigylik kozelebb az iskolat az élethez!” jelszavahoz) hasonléan Magyar-
orszagon is rokon gondolatok mertiltek fel az iskola tarsadalmasitasaval kapcsolatban.
A szocialista nevelés eszményképe és az 1961-es, oktatasrol szolo torvény erdsitette az
oktatas-nevelés teriileteinek kiterjesztését, mely folyamat az 1970-es évekre tobb reform-
kisérlet taptalajaul is szolgalt. Az mar mas kérdés, hogy ez mennyiben valdsult meg,
hiszen az ujsagokban kozzétett fényképek altalaban egy eszményképet vazoltak fel, még
ha olykor rogzitették is realitas és idedl eltéréseit. Az 1965-6s megtorpands, majd az Uj
Gazdasagi Mechanizmus bevezetése 1968-ban tjabb fordulatot jelzett, a gyakorlatias
irany feliilkerekedését és az oktatas tarsadalmasitasanak hattérbe szorulasat. A legna-
gyobb szerepet az Gttéroszervezetek toltotték be az iskolan kiviili nevelésben, ezt jelzi a
képek szama.

A Kadar-korszak nevelésiigye, azon beliil kiilondsen a mozgalompedagogia kényes
teriiletnek szamit, feldolgozasa még folyamatban van (Trencsényi, 2002) — vizsgalatom
éppen ezért nem normativ, értékeld kisérlete a targyalt kérdéseknek, és nem is kozvetle-
niil a pedagodgiai vilagrol szol. A vizualis reprezentaciok altal kibonthato jelentéseket, a
térhasznalat és -szervez6dés jellegzetességeit tarom fel, ezenkdzben gyakran ellentmon-
dasos értelmezések is érvényessé valnak: az Gttdrémozgalom szintén magaban hordozta
ezt az ambivalenciat. Habar iskolan kiviili nevelésrél van sz, az ide sorolhato tevékeny-
ségek jelentds részét az iskola szervezte, intézményi keretek kozott — altalaban tanéran
kiviil — valosultak meg. Jo példa erre az uttérdmozgalom felépitése, melynek viszonya
a pedagdgusok és az iskola vilagaval, valamint a KISZ iranyitd szerepével kapcsolatban
mindvégig problematikus volt (Trencsényi, 2006). Az autondm gyermekmozgalom az
1960-as évek konszolidacidjaban intézményesiilt, az drsok osztalyon belill szervezddtek,
egy-egy osztaly alkotta a rajt, az iskola pedig az uttérdcsapatot.

Mozgalmi élet

Nem célom a mozgalom torténetének leirasa, a torténeti dokumentumok csak a képek
hatterének felvazolasadhoz, a kiilonbozo értelmezési kisérletekhez nyujtanak segitséget.
A partallami struktarakhoz kotott, egyetlen gyermekszervezet és ifjusagi mozgalom
monolit tarsadalomképet tiikkrozott (Trencsényi, 2002), de ez egyaltalan nem jelentett val-
tozatlan miikodési kereteket és tarsadalmi-oktatasi szerepkort. Torténetének kiilonb6zo
allomésaiban mas és mas funkcidkat toltott be az Gttdrészervezet, illetve a KISZ, eltérd
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moddon pozicionalta magat, és képzelte el lehetséges feladatait. A targyalt korszakra az
1957-es év nyomja ra a bélyegét: az Gttdrémozgalom tjjaszervezése és a Magyar Kom-
munista Ifjlsagi Szovetség megalakulasa! (Gergely, 2008). Az Uttdrémozgalom a leg-
hangsulyosabb a képi torténetekben, 1946-os megalakulasa még civil kezdeményezés,
ezt kdvetden az allamositott oktataspolitikat szolgalta ki az *50-es években, majd a rovid
On- és ujjaszervezodést kovetden, a hatvanas évekre a konszolidacio legitimacios reklam-
java valt (Trencsényi, 2006b, 226. 0.).

A kisdobos-, ttord-, és KISZ-szervezetek elkiilonitése nem mindig megvaldsithato
a vizualis anyagban, 195 fénykép esetében viszont lehetséges. A szervezetek kozti kap-
csolatot koncentrikus korok formajaban lehet elképzelni: a kisdobos mozgalom része
volt az Uttorszovetségnek, a KISZ els6 orszagos értekezlete 1957 oktoberében pedig a
KISZ szervezetileg 6nallo részének mondta ki a Magyar Uttor6k Szovetségét (Gyorgy,
Gydrgyné, Halminé, Horvath, Kovdcsné Bolyods, Miklos, Nadhazi és Szabo, 1986, 38.
0.). A képek tobbsége (160 darab) uttéréket abrazol, 22 KISZ-est, 13 pedig kisdobost.
Tovabb bonyolitja a helyzetet, hogy néha tanorak keretében is Gttéronyakkendében van-
nak a gyerekek (47 esetben), ezeket nem szamitottam bele a mozgalmi életbe, hiszen
sem a megjelenitett tér, sem a tevékenységforma nem indokolta ezt. A fotok megoszlasa
egyenlotlen a periodikak kozott, a legtobb fénykép a Csalad és Iskolaban talalhato (106
kép), koszonhetden a lap minden més pedagogiai folyodiratot feliilmtlo képtermelésének,
azt koveti A Tanité Munkdja (65 kép) és a Koznevelés (60 kép). A Tanitdban 20 moz-
galmi kép van, az Ovodai Nevelésben hét, a Gyermekiinkben pedig 6t. Az altalanos és
kozépiskolakban jelen 1évé mozgalom csak iinnepségek, vagy latogatasok idejére lépett
at a kisgyermekkor, az 6voda vilagaba, elsdsorban az érzelmi rahangolas, a szervezetbe
vald belépés elokészitése céljabol.

Tobb szempontbdl is elemezhetdek a mozgalmi élettel kapcsolatos képek, az egyik
a felnott jelenlét vagy annak hianya a fotokon. A korpusz tobbségében, 159 esetben a
gyermekeket felndtt nélkiil abrazoljak, idosebb (de még iskolas) segitdikkel, ifiveze-
tdikkel, vagy kortars csoportként — ez a tény megerdsiti az uttorék gyermekmozgalmi
autonomia-képét, a felndttek vilagatol valo elkiiloniilését és onszervezddését. Csak 42
olyan példat talaltam, ahol felnétt iranyitas figyelheté meg, altalaban pedagogus képé-
ben — a valosagban a tanari irdnyitas és iranyitottsag sokkal erdteljesebb lehetett. A masik
elemzési szempontot az abrazolt tevékenységek jelentik, melyek koziil kiemelkedik a
kirandulas és taborozas (87 kép), valamint az avatas és mas linnepségeken valod részvétel,
azokra valo felkésziilés (45 kép). A szakkordk és uttoréhazak valtozatos cselekvési for-
méi (26 képi példa) mellett az Uttorévasut szamit még fontos hivatkozasi pontnak (21
esetben) és a hétkdznapi élet megszervezése, az dnkormanyzatisdg forumai (26 kép).
A harmadik, s egyben utolso interpretacios kategoria a szimbolumok és ritusok szerepe,
a szokasok és tinnepek jelentéshalozata, ami nagyon fontos szerepet toltott be az érzelmi
azonosulds €s a csoportkohézi6 szempontjabol. A téma szempontjabol nem vettem figye-
lembe a legfontosabb képi forrast, az Uttérdvezets folyodiratot, mivel nem a Miivel6dés-
iigyl Minisztérium tartotta fenn, mint a tobbi lapot, hanem a Gyermekbaratok Orszagos
Egyesiilete, igy a Magyar Uttorék Szovetségének lapjaként miikodott. Darvai Tibor
(2011) e lap képi anyaga alapjan mar kozolt egy tanulmanyt az ttérd-ritusok szerepérol
és jellemz6irdl, én a kvalitativ elemzést is figyelembe véve elsdsorban a konkrét fotok
révén feltarhato jelentéseket tartom fontosnak.
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Az avatas

A mozgalom szamara nagyon fon-
tosak voltak az olyan szimbolu-
mok, ritusok és eszményképek,
melyek emociondlisan mozgositd
erdvel birtak a gyerekek ¢és fia-
talok szamara, kézzel foghato-
va tették az elvont eszméket és
képesek voltak betolteni az erkol-
csi-kozdsségi nevelés valtozatos
funkcioit (Kirdly, 1975, 111-113.
0.). Antropologiai megkdzelités-
ben az avatasi linnepség olyan
ritualé, ami az atmenetet jelképe-
zi a gyermek és az iskolas statu-
sza kozott, a befogadas gesztusat
jelenti egy nagyobb kozdsségbe,
ami egyarant jelenti az iskolat és
a kisdobos kozosséget (a kettd,
ritka kivételtdl eltekintve, gya-
korlatilag lefedte egymast) — az
iinnepség altalaban elsés korban,
tanév végén, tavasszal tortént.
A hasonl6 tinnepek nagyon fontos
szerepet toltenek be a kozosség
és az iskola életében, hiszen meg-
akasztjak a hétkdznapok menetét,
jelképes értelmt gyakorlataikkal

\tanito
nunkaja

. EVFOLYAM
1964. MARCIUS
3. szim

UVELOSDESUGY!
MINISZTERIUM
DSZERTANI
LYOIRATA

yes szim dra 4 forint

1. kép
Készito: Fényes Tumds, MTI

Cim: Kisdobosavatas

sajatos jelentésmezdt hoznak 1étre
¢és legitimaljak a csoportidentitas,
az egyiivé tartozas érzését (Wulf,
2004). Az avatasra fel kell készi-
teni érzelmileg a gyermekeket?
— mint arra tobb korabeli, teljes
névvel nem ellatott cikk is figyel-
meztet (példaul: K. 4., 1963; B.

Megjelenés helye, ideje: 4 Tanitéo Munkaja, 1964/3. sz., borito
L

Keépleiras: Az ujsag cimlapjan 1évé kép a kisdobosok felavata-
sarol szol — a hasonlo képek gyakran emelik ki a nyakkendd-
kotés szimbolikus gesztusat, amit itt egy szovjet katona végez el.
Az avato mindig iddsebb (uttoré vagy pedagogus), jelen esetben
az esemény tinnepélyes jellegét még jobban kifejezi a felavato
személye. Az egy sorban allo, lépcson varakozo fehér blizos,
masnis lanyok boldogan és érdeklédve késziilnek az avatasra.

A lehajolas és a beemelés egy uj kozosségbe szo szerinti és atvitt
értelmet is kap a kép kontextusaban.

Gy.-né és S. M., 1964) —, foleg az
1j identitassal jaro felelosséget és
kotelességtudatot hangsulyozva.
Az eseményt megeldz6 idészakban fontos szerepe van a kisdobosokat tdmogato uttdro-
rajoknak, a csaladnak és a pedagogusoknak, hogy a megfeleld élményt kaphassak az
avatandok (Kiraly, 1975, 67. 0.).

Az eszménnyel vald azonosulast szolgalja a kisdobos 6 pont fogadalomtétele, a jovo-
re tett igérettel (Méltova valni az ttérok vords nyakkenddjére), a kék nyakkendd, az
alaki-formai jellemzdk (sorba rendezddés), mely a katonasagot €s a cserkészetet idézik
meg, valamint az idésebb avatd személye (sziild, rokon, jelen esetben szovjet katona).
Az idOpont is a kiilonlegességet sugallja — altalaban a majusi gyermeknaphoz kotik az
avatast —, a hasonld képek publikaldsi id6pontjai pedig a marcius és aprilis honapok.
A rendszer szempontjabdl fontos, ideoldgiailag atsz6tt linnepek (marcius 15., marcius
21. és aprilis 4. — az 1960-as évek masodik felétdl a KISZ altal szervezett Forradalmi
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Ifjusagi Napok) kozelsége az avatas tényét emeli meg, a gyermekeket 0sszekoti a mult
orokségével, és nem mellesleg a tavaszi Gjjasziiletési tinnepekre is kapcsolatot teremt (ez
utobbit kimondatlanul).

A kisdobos-avatast abrazolo legfontosabb képi szimbolumnak a kék nyakkendé lat-
szik, a békevagy kifejezéjeként (Suranyi, 1958), valamint a nyakkendd felkotése, a
kozosségbe vald felvétel jeleként. Ugyanilyen hangsulyos a kisdobos-embléma, az
1848-ra valo utalas, a dob, trombita és a katonak buzditasa, a forradalmi romantika ele-
mének becsempészése a gyermekmozgalomba (lasd Asztalos Istvan [1957] rovid irasat a
Damjanich seregét harcba vezetd, majd az életét felaldozo kisdobosrol). Mindezeket az
informaciokat az avatasra varok is tudtak, felkészitésiik fontos részét képezte az el6dok
ismerete, a kivalasztott multhoz és hagyomanyhoz csatlakozas. Az iinnepélyes boldog-
sag és varakozas a felavatasra varo kislanyok arcan ennek is kdszonhetd a képen — habar
feljebb mar massal vannak elfoglalva a jeldltek —, az tinnepélyességet csak noveli, hogy
szovjet katona végzi el a nyakkend6-kotés szertartasat, ami visszautal a katonai szem-
pontokra is (alakisag, 1848-as és forradalmi emlékek). A hattér teljesen elhanyagolhato
az avatas fényképein — a lényeg a kozdsségbe vald beavatas szimbolikus gesztusanak
abrazolasa és ebbdl a szempontbol lényegtelen a tér, melyben ez végbemegy. Még ha
tudjuk is, hogy a helyszin kivalasztasa fontos szempont volt, ez csak az uttdré-tiinnepek
vizudlis dbrazoldsanal valik kdzponti elemmé.

Az Uttérészovetség feladatanak tekintette a 6-10 év kozotti korosztaly szervezését, a
kisdobos-mozgalmat egy nagyobb egység részének tekintik (Kirdly, 1975, 64. o.; Mikios,
2004, 231. 0.). 1947-ig egyébként a kiilonbdzé kort gyerekek egyiitt tevékenykedtek,
ezt kovetden a 6-9 évesek pajtascsaladokba, a 10—14 évesek tuttérérajokba és drsokbe
tomoriiltek (Zahonyi, 1976, 12. 0.). A szervezeti kereteket (6rs, raj, csapat) késobb a kis-
dobosok is atvették, a kisebb helyeken az egész als6 tagozat alkotta a rajkdzdsséget, az
6nallo kisdobos csapatokat altalaban helyben 1évé uttdrdcsapat hidanyaban engedélyezték
(Kirdly, 1975, 65. 0.). Az Gttérdmozgalom a vizualis anyagban hattérbe szoritja mind a
kisdobosokat, mind a KISZ-t, az el6bbit amugy is atmeneti allapotnak tekintve, pedig
fontos iddszaka volt a gyermekek életének, amit az is jelez, hogy A Tanito Munkdja és
A Tanité kiilon rovatot inditott a kisdobos-vezetSknek — az Uttorévezetd kiilon periodi-
kaként jelent meg a masik oldalon.

FEHERVARY FERENC felvétsle — MTI Foto 2. kép

Készité: Fehérvary Ferenc, MTI
Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: 4 Tunito, 1970/5.
sz., 8. o.

Képleiras: Ugyanez a fénykép megjelent mar
3 évvel korabban (Csalad és Iskola, 1967/4,
17), a szerz6 megjelolése nélkiil, Uttéréava-
tas cimmel. Fehérvary (és az elézd fotos,
Fényes Tamas is, lasd: Markovics, 2006, 83.,
89. 0.) az MTI elismert fotoriporterei voltak,
munkdjukat tobb lap is felhasznalta, hol meg-
rendelésre dolgoztak, hol korabbi munkdikbol
valogattak a pedagdgiai lapok szerkesztdi. Az
eloz6 képpel ellentétben nem zart térben,
hanem szabadban avatjik az uttordket, valo-
sziniileg iddésebb, patronalo uttordtarsaik és
nem fiatal felndtt, az iskolan kiviil allo kato-
na. A masodik avato fiu fehér ingén valoszi-
niileg a Magyar Népkoztarsasig Uttordje
haromszogletii felvarroja lathato.
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Az iddsebb ¢és fiatalabb nemzedékek kozti kapcsolat (uttdrd — kisdobos, iddsebb
Uttoré — avatasra varo Uttoré, KISZ-es — Gttérd) elméletben a tamogatas és patronalas
forméajaban nyilvanult meg, a fenti kép esetében pedig az avatds megrendezésében. Itt
nem katona kéti fel a nyakkenddt — holott egy 1967-es beszamolo szerint régi szokas a
néphadsereg tisztjeinek részvétele az iinnepségben (Dobicz, 1967) —, hanem valdszintileg
az avatando iskolatarsa, egy idGsebb uttérd. A protestans kollégiumok és az angolszasz
iskolaszervezés hagyomanya is tartalmazta az iddsebb didkok részvételét a tanitas-tanu-
las folyamataiban, a k6z0sségépitésben — hasonld gondolat kdszonhet vissza a felel6s-
ségteljes és komoly tttéréavatas lebonyoli-
tasaban. Pedagdgiai szempontbol ez meg-
konnyithette a kdvetkezd fokozatba 1épést,

melyet szintén megeldz egy felkésziilési
id6szak?, ezt probak teljesitésével, csillagok
megszerzésével és az Gttéréélet megismeré-
sével teljesiti a leendd Gttord. A proba-rend-
szert (a katonai-alaki formasagokkal egyiitt)
a cserkészettdl vette at a mozgalom, a kis-
dobos ¢életében ez papir-, képeslap-gytijtést,
hely- és kornyezetismeret elsajatitasat jelen-
tette (Somogyi, 1963). Egy mélyebb szinten
a honismeret és a hagyomanyok fontossaga
szintén a (regds)cserkészetbol eredeztethetd
(Trencsenyi, 2010; a cserkészet beolvasz-
tasarol az uttoromozgalomba lasd: Mikios,
2007; Trencsényi, 2006c), kiegészitve a
kotelezd ideologiai-munkasmozgalmi akci-
okkal, a szlikebb kdrnyezet atpolitizalasaval
— a pajtasok és az ,,6sz haju kommunista
harcosok™ kozos fénykép-felvétele (Domon-
kos, 1970) jo példa ez utobbira.

A szabadban torténd avatdson egyszerre
tobb gyereknek is feltlizik a voros nyakken-
dét, az avatok és az avatottak két sort alkot-
nak, két részre osztjak a fotot és a mozga-
lom jelképes vilagat. A nyakkendd tobbszori
jelentésmodosuldson ment 4t a mozgalom
torténetében, tanulsagos attekinteni ennek
torténetét az 1960-as évekig. 1946 és 1948
kozott az eredeti Gttorényakkendd fehér
volt, piros 6sszefogd gytirtivel és piros csik-
kal a szélén (Sellyei, 1976, 8. 0.) — a fehér a
tisztasagot, a piros a forradalmisagot jelen-

A protestdans kollégiumok és az
angolszdsz iskolaszervezés
hagyomdnya is tartalmazia az
idosebb didkok részuvételet a
tanitds-tanulds folyamataiban,
a kozossegepitésben — hasonlo
gondolat készénhet vissza a
feleldssegteljes és komoly 1itt6ro-
avatds lebonyolitdasdban. Peda-
gogiai szempontbol ez megkony-
nyithette a kévetkez6 fokozatba
lepést, melyet szintén megeloz
egy felkésziilési idoszak3, ezt
probak teljesitésével, csillagok
megszerzeésevel és az 1lléroélet
megismerésével teljesiti a leendo
uttore. A proba-rendszert (a
katonai-alaki formasdgokkal
egylitt) a cserkészettol vette dt a
mozgalom, a kisdobos életében
ez papir-, képeslap-gyiijtést, hely-
és kérnyezetismeret elsajdtitdsct
Jelentette (Somogyi, 1963).

tette. A kendd harom sarka a neveldk (csapatvezetdk), ifi- és érsvezetk valamint a gyer-
mekek egységét, mélyebb értelemben munkassag, parasztsag és értelmiség szolidaritasat
fejezte ki (Trencsényi-Waldapfel Imre 1948-as irasat idézi: Trencsényi, 2006, 5—10. o.).
1948-ban el6szor kekre valtozott az Gttérényakkendd, az 1949-es Vilagifjusagi Talalko-
z6tol kezdve pedig a csapatok legjobb uttoréi, késébb mar mindenki, vords nyakkendot
hordott. Az els6 vords nyakkenddket 1949. augusztus 21-én adtak 4t Magyarorszagon, a
DISZ 1951-ben hozott hatarozatot a vords nyakkendd €s az 0j rangjelzések viselésérol
(Gydrgy és mtsai, 1986, 21., 25. 0.). Az 1954-es Uttorécsapatok Miikodési szabalyzata a
kendd harom sarkanak mas értelmezést adott: a kommunista harcosok, a DISZ-fiatalok

56




Somogyvari Lajos: Az iskolan beliili és kiviili nevelés szinterei az 1960-as évek Magyarorszagan

¢és az uttdrok szovetségét jelenti, a nyak-
kendd pedig a forradalmi vords zaszld
egy része (Miklos, 2004, 269. o.). Az
Ujjaszervezés utani 1958-as szabalyzat
mar harom nemzedékrdl beszél, kom-
munistak (felndttek), kiszistak (ifjak) és
uttorok (gyermekek) egybeolvadasarol
a nyakkend6 harom sarkaban (Surdnyi,
1958), szemléletes példajat adva a hegeli
megsziintetve megérzés dialektikajanak,
a szintézisnek. Az attekintés megmutatja
a forma esztétikajanak ¢s ideologiatol
fiiggd viszonyanak a jelentdségét, a rész-
leteknek tulajdonitott fontossagot. Ezzel
ellentétben allt ugyanakkor a nyakkendd
hétkdznapi, sziikségtelen viselete vagy
kotelezo felvétele, ami sok vitat valtott
ki a korban (Kiraly, 1975, 116—117. 0.).
Az egymast kovetd nemzedékek jel-
képes és valosagos kapcsolata egyarant
kifejezédik tehat a képen, melyet legjob-
ban a kovetkezd foto fejez ki, ahol fel-
bukkan a masik fontos jelkép: a zaszlo.
A mozgalom elvileg dnkéntes ala-

3. kép pon miikodott (Nagy, 1964, 28. o.), a
Készité: Székely Tamds majdnem 100 szdzalékos szervezettség
Cim: Képek a fovarosi iittorok életébs] azonban ellentmondott ennek az elkép-
Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1970/21. sz, 2elésnek: a szocializmusban oly gyako-
borité 11. ri diszkrepancia ideologia és gyakorlat

Képleiras: A4 felndtt-vilagtdl elkiiloniilt gyermekszerve- kozott itt isjelentkezett- Az dnszervezddd
zet eszményérél szol a fotd, ahol az idésebbek timogat-  gyermekszervezet eszményét illusztralja
jak a ﬁata{alzbakat, mdgé"ttiik alltak és“ s'egi'tetl'ek, hfz a fénykép, az egymast segitd és tamoga-
kellett. A vords nyakkendd mellett az elol allo fiv kezeé- ; ; . -1z
ben 1évé Orsi zaszlo a legfontosabb jelkép: a zdszlo to css)portok ks?pzetet, ahol az ,,id6sebb
mérete és haromszégletii vége zdrja ki a csapat- vagy ~ 1€StVeér” patronalja a fiatalabbat — ennek
rajzaszIlok lehetéségét (valamennyi zdszlotipus fontos — az elvnek érvényesiilnie kellett Gttoré —
kelléke egyébként a Cserkészszovetségnek is). Az ido- kisdobos, fiatal uttoré — idosebb uttéro és
sebb & flatalabb generdcidl képviseld fiii egyardntieigzes —ttord viszonylataban is (K6hidi,
boldogan néz eldre a jovébe és a nézdre. . . /" 2 iz
1968). Jelképes értelmi a feln6tt hianya,
kifejezi az 6nallé gyermekvilag €s —moz-
galom létjogosultsagat, az elkiiloniilés
gesztusat és eldrevetiti az onkormanyzatisag, valamint a demokratizmus érvényesiilését a
mozgalomban. Jelen esetben valoszintisithetjiik, hogy az elol allo, fiatalabb fit kisdobos,
a mogotte alld idésebb pedig mar uttord — kapcesolatuk a kisdobos-1étbdl az ttérdbe valod
atmenetet segiti.

A nyakkend6 és a zaszlo szimboluma Osszefligg egymassal: a vorés nyakkendd a
nemzetkdzi munkasmozgalom zaszldjanak darabja, vords szine a forradalmi kiizde-
lemben val6 részvételi készségrol szol (Kiraly, 1975, 116. 0.). A szolidaritas nemcsak a
generaciok kozott érvényesiil, hanem az internacionalizmus gondolatrendszere szerint
valamennyi progressziv er6t dsszefogja a vildgon. A vords nyakkenddk dsszevarrasa
egy zaszlova, majd az avatdson a zaszlo olloval vald szétvagdosasa és odaadasa az
avatandoknak (Dobicz, 1967) a részesiilést jelenti a mozgalmi hagyomanybol, bar nem
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lehet tudni, hogy ez a munkaigényes eljards mennyire honosodott meg. A zaszl6 az
»egyik legérzékenyebb és leghatasosabb szimbolum” a korabeli mozgalompedagdgia
szerint is (Kiraly, 1975, 116. 0.), ezt csak megerdsitették az oktoberi forradalom 50.
évforduldjanak iinnepségei, ,,A vOrds zaszld hdéseinek utjan” mozgalom és ,,A lenini
zaszl6 alatt” akcio (Kocsis, 1967). A zaszl6 komplex jelentésrendszerében igy Ossze-
fonodik a mozgalmi multra utalés, a sajat, helyi kozosséggel vald identifikacio (hiszen
az Orsi zaszlot az alapszervek tervezték), a forradalmi konnotacio, a katonai jellemzdk-
re val6 utalas és az Uttorészovetség egészének, egységének kifejez6dése.? Zasz1o és
nyakkendd kapcsolata pedig egyén és kozdsség szintézisét, a részvétel szimbolikdjat
nyujtja — ez a gesztus tavoli rokonsagot mutat az Urvacsora €s a szentségek felvételé-
nek ritusaival.

Egy tovabbi jelkép is felfedezhet6 a fotdn, ez pedig az elsé gyerek Ovcsatja, mely
csak részben lathato — ezen az ,,El6re” koszontés és a vords csillag tarsasdgaban a nem-
zeti trikoldr lathatd, benne a haromagu tabortizzel. Az 6vesat nemzet és nemzetkoziség
dualizmusat, a forradalmi harc vallalasanak szandékat és a mozgalmi élet egyik 6 jel-
lemzgjét, a taborozast villantja fel. Valamennyi eddig bemutatott mozgalmi jelkép (nyak-
kendd, zaszlo, 6vcsat) dsszetett jelentéssel bir, mely gyakran korszakonként is valtozott,
alkalmazkodva a politikai-ideologiai igényekhez. A jelképeknek kiilondsen fontos szerep
jutott a beavatasi iinnepségekben és egy¢b ritudlékban.

Osszegzés

Az oktataspolitika és a pedagodgia szamara fontos feladatnak szamitott a szocialista kor-
szakban az iskolan kiviili tevékenység és a szabadidé megszervezése. A részben intézmé-
nyekhez kotott, illetve a szervezeti kereteket kihasznald helyi és orszagos kezdeménye-
zések az 1970-es, 1980-as években, a Trencsényi Laszlo (2013) altal a gyermekkultara
eredeti felhalmozasanak idészakaként aposztrofalt idészakban élték viragkorukat, de
kezdeteiket a hatvanas évtizedben kell keresni. Az alternativ, civil mozgalmak csirait is
felfedezhetjiik, melyek ugyanakkor mindig bedgyazddtak a mozgalmi, kdzmiivelodési
infrastrukturalis keretekbe — errdl a kérdésrdl egy késobbi tanulmanyban szdmolok be.
A teljes személyiség formalasa az 1961-es oktatasi torvényben megfogalmazott,
mindenoldaluan miivelt szocialista allampolgar kimiivelésének eszményéhez vezetett,
melyet ideologiai-vilagnézeti neveléssel kapcsoltak dssze. Az iskola vilagabol az 1t
a munka vilagaba vezet, az atmenetet gyakran kisérik identitaskrizisek, fesziiltségek
(Brunner, 2002) — ezt kdnnyitette meg a gondoskodé allam, a munkara nevelés minden
iskolafokozatot athat6 koncepcidjaval. Az oktatdsi-nevelési terek kiterjesztése tehat tobb
szinten is érvényesiilt, szamtalan térszervezési és gyakorlati kovetkezménnyel egyiitt.

Irodalomjegyzék

Darvai Tibor (2011): Ritusok az UttorvezetSben.
1953—83. In: Kozma Tamas és Perjés Istvan (szerk.):
Uj kutatdsok a neveléstudomdanyokban. 2010. Torek-
vések és lehetdségek a 21. szazad elején. ELTE Eot-
vos Kiado, Budapest. 305-317.

Dobicz Janos (1967): Uttéréavatas, 1967. Csaldd és
Iskola, 4. sz. 17.

Asztalos Istvan (1957): A kisdobos. Napsugadr, mar-
cius, 5—6.

B. Gy-né ¢és S. M. (1964): Fényképalbum négy esz-
tendd torténetébdl. Csalad és Iskola, 6. sz. 4-5.
Brunner E. J. (2002): Atmenet az iskola vilagabol a

munka vildgaba. In: Babosik Istvan és Karpati And-
rea (szerk.): Osszehasonlité pedagogia: a nevelés és

oktatas nemzetkozi perspektivai. BIP, Budapest.
133-141.

58

Domonkos Janos (1970): Vendégségben az uttorok-
nél. A Tanito, 2. sz. 27.




Somogyvari Lajos: Az iskolan beliili és kiviili nevelés szinterei az 1960-as évek Magyarorszagan

Gergely Ferenc (2008): KISZ. A Magyar Kommunista
Ifjusagi Szovetség torténete. 1957—1989. Holnap,
Budapest.

Gyorgy Péter, Gyorgyné Juhasz Katalin, Halmi Lasz-
16né, Horvath Lajos, Kovacsné Bolyos Ildiko, Miklos
Tamas, Nadhazi Lajos és Szabo Eszter (1986, szerk.):
A magyar uttérémozgalom torténetének iddérendi
Jegyzéke. 1945—1985. Balatoni Uttérévéros, Zanka.

K. A. (1963): Kisdobosok. Csaldd és Iskola, 11. sz.
16—-17.

Kiraly Gyula (1975): Az uttérémozgalom pedagégia-
Jja. Tankonyvkiado, Budapest.

Kocsis Eva (1967): Vords zaszl6 alatt tiborozunk.
Uttordvezetd, 6. sz. 16—17.

K6hidi Laszl6 (1968): Segitenek az iddsebb testvérek.
Uttordvezetd, 11. sz. 12.

P. Miklos Tamas (2004): Gyermek- és serdiilékori
szervezetek. I. A magyar gyermek- és ifjusagi szerve-
zetek, mozgalmak torténetének valogatott dokumentu-
mai I. Gyermek- és Ifjusagtorténeti Mizeum — Zan-
kai Gyermek ¢és Ifjusagi Centrum Kht., Zanka.

Nagy Gyulané (1964): Az elsddleges kisdoboskozds-
ségekr6l. Uttorévezetd, 4. sz. 28—29.

Nahalka Istvan (2003): Tul a falakon. Az iskolan kivii-
li nevelés modszerei. Gondolat — ELTE BTK Nevelés-
tudomanyi Intézet, Budapest.

Sellyei Anna (1976, szerk.): Uttorétiikor. Az ittoré-
mozgalom 30 éves torténete képekben. Mora, Buda-
pest.

Surényi Laszlo (1958, szerk.): A Magyar Uttorék
Szovetsége alapszabadlya. Athenaeum, Budapest.

Trencsényi Laszlo (2002): Vagyakozas kritikai szo-
cializmuskritikara. Iskolakultira, 12. 11. sz. 87-97.

Trencsényi Laszlo (2006, szerk.): A gyakorlati peda-
gogia néhany alapkérdése. Iskolan kiviili nevelés.
ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet, Budapest.
24-26. 2013. 09. 12-i megtekintés, http://gepes-
konyv.btk.elte.hu/adatok/Pedagogia/84N%E 1 dasi/
Nyomtat%Elsra/pdf/Iskol%E 1n%20k%EDv%FC-
1i%20nevel%E9s.pdf

Trencsényi LaszIo (2006b): Utak és torések. Adalé-
kok a magyar uttorémozgalom térténetéhez. Uj Heli-
kon Bt., Budapest.

Trencsényi LaszI6 (2006¢, szerk.): A Magyar Cser-
készfink Szovetsége és az Uttérémozgalom egyesiilése
1948-ban. Magyar Pedagogiai Tarsasag, Budapest.

Trencsényi Laszl6 (2010): A regdscserkészet tradicioi
az uttoromozgalomban. Uj [fjusdgi Szemle, 1. sz.
99-100.

Trencsényi Laszlo (2013): A gyermekkultira eredeti
felhalmozasa a hetvenes-nyolcvanas években (vissza-
emlékezés). In: Bus Imre (szerk.): Tanulmanyok a
gvermekkulturarol. PTE IGYK, Gyermekkultura
Kutatocsoport, Szekszard. 69—81.

Wulf, Ch. (2004): Einleitung: Bildung in schulischen,
religiésen und jugendkulturellen Ritualen. In: ué és
mtsai (szerk.): Bildung im Ritual. Schule, Familie,
Jugend, Medien. Springer DE, Wiesbaden. 7-23.

Zzahonyi Ede (1976): Szdvetségiink torténetébdl. In:
Gaal Ferenc (szerk.): Uttérékronika. A magyar utto-
rémozgalom harminc éve. Mora, Budapest. 9-26.

Jegyzetek

' Természetesen mind a gyermekmozgalomnak, mind
az ifjisagi mozgalomnak megvan a torténeti eloképe,
1919 és 1946 évszamaival kijelolhetden.

* Talén ez az egyik oka az linnepség tavaszi idopont-
janak.
* Az GttorBavatasra valo érzelmi-intellektualis rahan-

golddas itt is fontos, lasd az Uttdrévezets 1960-as
cikkét, idézi: Trencsényi, 2006, 76—77. o.

* A zasz16 univerzalis szimbolum-jellegét sokoldalu
felhasznalasa is megerdsiti: a zaszlofelvonas a tiszt-
avatasnal, a zaszlora tett eskil, az egyhazi tinnepsé-
gek kellékeként, a gyasz jeleként a zaszl6 félarbocra
engedése, a harcban betoltott buzditd-mozgosito sze-
repe, vagy a csataban megszerzett zaszlok mint az
ellenség felett aratott diadal jelei.
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Atrajzolt hagyomanyok,
komplementer ujvilagok

A hosszii életii folyoiratok térténete az arculatvdltdsok térténete,
kiilsoleg a formdtum, a borité szinvildaga, a grafikai megjelenés, a
belsé oldalak kialakitdsa jelzi a modosuldsokat. A '34-es alapitdsii
Hid torténete a kiilalaki vdltozdsok torténete is. Ezek azonban csak
Jelzésszeriien kozvetitik a irodalmi rendszerekben, valamint a széles
kontextudlis dtrendezddések nyomdn létrejott dtalakuldsokat, a
gondolkodedisi, irodalomfelfogdsi, beszédmodbeli vdltozdsokat, azt,
hogy a folydciratok voltaképpen a hagyomdnyok kulturdlis
intézmeényeinek folytonos dtrajzoldsi kozegei. Megérteni ezt a
torténetet, csakis a magunkhoz-alakitdas perspektivdi felol lehetséges.
Magunkhoz alakitani a hagyomdnybol azt, ami tijraformdlhato,
magunkhoz alakitani mint hozzdnk tartozot, ,vjszerti
érvényesség-egysegbe” rendezni a vdlasztott drokséget és a sajdtot.
Olykor az dtrajzoldsos profilmodositds — a ,ne késsén meg, de ne is
veszejtsiik el” kettossége — nehezebb vdllalds, mint a megorzés
minden gesztusdt Rizdro 1j kiformdldsa.

az Uj Symposionhoz, Gjabban a 2014-ben 80 éves Hidhoz. A jelenkori kulturalis

praxis eltérései nyoman fontos kimondani: a folytonos atrendezédések olykor
jelentés mértékli alkalmazkodast kivannak. Bar az élményiség, amely a digitalis térben
is megjeleniti az értelmezést, nem idegen a szovegektdl, hiszen ma mar maga a szovege-
16allitas is ebben a térben folyik.

Amikor az online kultira nyoman relativizalédnak az alkotd és az olvaso kozotti
hatarok, e jelenségek kétségteleniil uj és 1ényeges mozzanatokat hoznak, de nem mindig
azt a koz0sség-mindséget dolgozzak ki, amelyben, kiilondsen kisebbségi szituacidban,
gondolkodnunk kellene, illetve, és csak igy fogalmazhatok, amelyben én gondolkodni
szeretnék. Az online-kozdsségek egészen egyszertien virtualis kozosségek, és a jelenkori
kulturalis gyakorlat olykor a valos kozosségek elézményi szerkezeteiként tekint rajuk.
Azért beszélek elézményi szerkezetekrdl, mert a szemlézok és kommenteldk kdzossége,
amikor a barati viszony alakulasarol besz¢l, és eléggé stirti szoveghelyek ezek, az onli-
ne ismeretséget kovetd €16 talalkozas mozzanatait emeli ki. Az irodalmi portalok, mint
amilyen példaul a Litera is, talalkozokat, felolvasasokat szerveznek, de tobbszor utalnak
onmaguk valds kozosségiségére (1asd a kozelmultbeli szerkesztoségi koltdozkodés jelene-
teit), az sem véletlen, hogy minderrdl a Zetna fesztivaljan beszéliink — személyes jelen-
létiinkben. Kozhely, hogy a vilaghalo olyan kapcsolati halézatok kiépitésére is alkalmas,
amely kapcsolatok egyébként soha nem jonnének létre. Es mindezen elényei feltétleniil
kihasznalandok. A mediatizalast, a kozvetitett kommunikaciot azonban a fizikai-érzelmi
érintettséget is bekombinald szellemi kozdsségteremtés érdekében kell erdsiteni. A sze-
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mélyesség alakzatait, a talalkozas, a kdzvetlen kommunikacio szituacios-élményi értékeit
kiilonleges létbeli tobbletei okan hangstlyozom, és nem tudom eléggé hangstlyozni. Az
érdekkozosség, az ¢lménykozosségi hasonlosag és az élményrétegzodés fogalmat kell
még kiemelni, a nemzedék-filozofidk nyoman (lasd Veress Karoly idevagd gondolatait).
A Symposion mar generacios ,,emlékhely”, de a szimbolikus tartalmak tarsithatosagat és
azt a kozosségiséget, amely tartdsan beépiilt a nemzedék tagjainak kommunikativ emlé-
kezetébe maig mikddni latjuk. Domonkos Istvan egészen rendkiviili megnyilatkozasai
a nyari Dombos-fesztivalon, és az ottani nemzedéki talalkozas megrendit6 jelenctei
jol bizonyitjak ezen élmények jelentdségét. A nemzedéki kapcsolodasok természete az
emberi 1étezés olyan kulturalis aspektusait fejezi ki, amelyek hangstlyozottan az egyiitt-
1ét, a k6z06s 1d6 vonatkozasaban értheték meg — az emberi természet alapvetd adottsaga-
ként, de szocialis-kulturalis intézményként is megjelenitve az idot. ,,A kollektiv emléke-
zet hordozdja mindig egy térben és iddben hatdros csoport.” (Jan Assman). A kollektiv
élmény mélységi ereje a kozvetlen tapasztalati horizonthoz, a k6z6s produktum eldal-
litasanak anyagiassagahoz is kotédik. Csoport és targy, mondana Assman, szimbolikus
Iényegkdzosséget alkot. A targy az interakcios mintazatok tartozékaként is az egymassal
valo 1ét értelmezésének része. Vannak, akik azt mondjak, hogy til vagyunk mar ezen, én
viszont azt mondom, hogy ne legyiink tal.

A kézbevétel lehetdsége, az anyagi formaval valdé megjeloltség az idétallosag, a tar-
tossag képzetrendszerébe allitja be a gondolkodast. Es valamiképpen 6sszekoté elemként
funkcional, hozzakapcsolja a folyoirat jelenkori k6zosségét sajat targyi elézményeihez és
szélesebben a kulturtorténeti korok jelentdsnek mondhatd, hasonld megvalosulasaihoz.
Fontos elkdtelezddési, hozzatartozasi szerkezeteket épit. A belehelyezkedés a kézbevétel
élményével, a lap fizikai valdsaganak megtapasztalasaval teljesedhet ki, ezt a tapasztalati
lehetdséget egy dimenziondlis értékként kell szdmon tartani €és a lehetdségekhez képest
meg0rizni. Sokan hiszik azt, hogy a nyomtatott folydirat csak azoknak fontos, akik sza-
mara az online tapasztalat értelmezhetetlen a kollektivitas élményének kialakitasaban.
A puha fogas, a fényezett feliilet érzékelése vagy éppen a kiilonbdzé simitatlansagok
élménye valdban nem helyettesithetd. Az anyagi valdsagu folyodirat azonban mégsem
abban a romantikus formaban kell esziinkbe jusson, mint a kiadvany felejthetetlen
nyomdaillata, tapinthatosaga stb., ahogyan bizonyos megnyilatkozasokban tapasztaljuk.
Hanem az emlékezetmiikodési torvényszeriiségek miatt, amelyek szoros kapcsolatban
allnak a fizikai anyaghoz vald kotédéssel, a fizikai anyag térszeriiségéhez vald kap-
csolodassal, az ilyetén megjegyezhetdséggel, és ezaltal az efemeritasrol vald valami-
fele levalasssal. Az emlékezet alakzatair6l szolo kulturakutatasok az emlékezet targyi
kapaszkodoin til a viszonyuld emlékezés periodikus ritmusara is felhivjak a figyelmet.
Az emlékezés a periodikus ismétlésben is gyokerezik. A ritmus, és a dologi vilag egy
kulturalis targyaként a folydirat, kolesondsen erdsitik egymast, a folytonossag és allan-
dosag képzeteit egyszerre miikodtetik. Nem véletlen, hogy a magyar folyoiratkultara
legjobb lapjainak nyomtatasi elkotelezettsége és ilyen vonatkozasu professzionalizmusa
rendithetetlen. Nekem az a meggy6zddésem, hogy a Zetna WebMagazin esetében ebbdl
a szerepbdl teljesitenek be fontos vonatkozasokat a kdnyves targyiassagok.

A globalis miikodést feliiletekkel a hozzaférhetdség terei az uj kulturtechnikaknak
koszonhetden hihetetleniil kitagultak. Most, hogy mar a szamitdégéphez valo kotottség
is megsziinében, kiilondsen. Legszivesebben ugy fogalmaznék, hogy fontos ez a valtas,
mert a kisebbségi kulturalis viszonyok kozepette a szoveg- ¢és kiadvany-elérés (még ma
is) hatalomnak szamit. Mégsem szivesen beszélek médiumvaltasrol, inkabb a medialis
lehetdségek komplementaritasarol. Egészen pontosan fogalmazva, komplementer id6-
szerkezetekként kell gondolkodasba vonnunk az online feliiletek és a nyomtatott folyo-
iratok altal megjelenitett idostruktarakat. Olyan diskurzus-modalitasként, amely olykor
a két mozgas atfedéseként 1ép mitkodésbe. Es nagyon fontosnak tartom, hogy homogén
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arculati legyen ez a komplementer feliilet-0sszefiiggés. A gondolkodas fobb vonalait
illetéen mindketté vilagosan orientaljon. De mindkét feliilet a maga karakterjegyeinek
felerésitésével. A havi ritmust gondolkodas egészen masként hatdrozza meg a szerkesz-
toi aktivitast, €s a laphoz kdthetd olvasoi attitlidot is, mint a szimultan idék és szimultan
tartalmak egyszerre jelenlévd, mondhatni, torlodo jelentései. Induljunk ki abbol, hogy
a nyomtatott folydirat periodikussaga az emberi struktirak fenntartasat segiti, idékép-
zeteink kozvetleniil kapcsolddnak periodikus élményekhez. Gondoljuk meg, milyen
kiilonleges dolog is az, ha egy irodalmi folydirat megjelenési ritmusa részt vesz életiink
ritmikus struktirainak létrehozasaban. Az emberi 1étezésbe azonban egyre inkabb bele-
szovodnek az 11 id6i jelenségek, az online ,,id6helyek™, és el kell fogadnunk, hogy a mai
folyoirat-gondolkodas allanddan ki van téve a két rivalis lehetéség-kovetelmény vonza-
sanak — és taszitasanak.

A kulturalis fogyasztas idoszerkezetei teljesen atalakultak. Latogatottsag-generalds, a
dinamikus id6szervezés mint k6zonségmegtarto erd, az érdeklédés fenntartasara szolga-
16 1) informéacidk vég nélkiili adagolasa, a varakozas permanens gerjesztése az ujonnan
felkeriild tartalmakat illetéen, a lezaratlansag, a folytonos tovabbvezetés, a tovabb-
orientalas, az, hogy mindig minden a folytatas kezdete, a folytathatosag bevezetése, és
a specialis gyorsasag, a valamirdl val6 lemaradas érzetének allanddsulasa megvaltozatja
az olvaso6i hozzaallast, és megvonja a figyelmet az egy-egy szovegénél valo elidézéstol.
Az értékes szoveghez vald mindenkori viszonyulas az elid6z6, az id6igényes, értelmezd
beallitédas. Amit végképp nem kellene hagynunk, az a gyorsasag dominanciaja a tin6dé
befogadas felett.

Sokak szerint az online kultura értékei kozé tartozik, hogy képes lebontani az irodalmi
kanonok elitista szerkezeteit, az irodalmi kanonba keriilés esélyességi egyenldtlenségeit;
vannak, akik nemes egyszertiséggel kanongyilkossagot emlegetnek. Az online feliiletek
nyitottsaga annyiban biztosan jo, hogy csokkenti a nyomtatott folyoiratokra valé nyo-
mast, €s kozben lathatova teszi azokat a szovegeket, amelyek kimaradnak a nyomtatott
lapokbol (és igy sok esetben érthetdvé a mell6z6 szerkesztéi gondolkodast). Es fon-
tos megemliteni az ideologikus kdnonmanipulaciok gyengiilésében valod szerepiiket is.
A szubkulturaba val6 esetleges mindségi beszivargasok lehetdsége is pozitiv. S6t olykor
még a szubkulturadbdl val6 termékenyitd atszivargasoké is. Bizonyos teriileteken az ugy-
nevezett mindségi szakmai struktirak leépiilését viszont nem venném jo néven, ahogy a
kulturalis hierarchiabol korabban kirekesztett popularis tartalmak erételjes eluralkodasat
sem. Ugyanakkor izgalmas az internetes lehetdségek keresése a szépirodalmi kozlésben,
az informacios termékként kezelt oldalakon. Az online média, a webes folydirat kiilon-
b6z6 miifajok és médiumok érintkezésérdl szol. Az ilyen fajta érintkezést jelzi a webes
(behelyettesithetéen mas mifajjal), tehat nem elsdsorban esztétikai, hanem medialis
kovetelmények alapjan. Es egy sajatosan medialis konfiguracio lett a webes kritika, s6t a
webes interju is, ¢s ismerjiik el, vannak kihasznalandé dimenzioik.

Az irodalmi élet latvanyisagat minden eddiginél arnyaltabban, naprakészebben tudjak
felmutatni az online feliiletek. Részleteiben kozeliteni, fényképes dokumentacidval is
a torténéseket, mert hat a latszas mindenekfelett. fgy az sem mellékes, hogy hir-vonat-
kozasban kipotoljak a nyomtatott sajto hiany-tereit, mellézési, elhallgatasi gesztusait,
kiiktatnak sok olyan tényez6t, amelyek a tarsadalmi nyilvanossag mikodését akada-
lyozhatjak. A nyomtatott folydiratok honlapjain, mint a Hid honlapjan is, megjelennek
mas print-tartalmakra val6 utalasok, gyakori a kozdsségi oldalakon valo elérhetdségek
jelolése, a partneroldalakra vald kozvetlen belépési lehetdségek felkinalasa, kdzvetlen
atjarhatésagok megteremtése stb. De szinte mindeniitt gondoskodnak az online eld-
fizetési lehetéségek beiktatasardl is egy ajanlorendszer kiépitésével, mintakozléssel, a
nyomtatott tartalombol vald beemeléssel és a csak digitalisan, az interneten keresztiil
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letolthetd tartalmak tarsitdsdval. Az olvaso-
val vald kapcsolattartasra hasznalt feliiletek,
a kozosségi interakciora és kapcsolatépitésre
szolgalo tartalmak kovetkezetes rendszeres-
séggel mutatnak valos kozosségi akciokra,
talalkozasi alkalmakra, lap- vagy konyvbe-
mutatdkrol szo616 informaciodkra. A hirgene-
ralassal 6sszefliggd internetes Oriilet, a kultu-
ralis pozicidoharcok kovetkeztében azonban a
talalkozok és fesztivalok mar szinte nem azok,
amik, hanem egyre inkdbb amolyan média-
esemény-konstrual6d alkalmak. A latszaselv
eluralkodédsa mintegy eljelentékteleniti a hosz-
szu és faradsagos (de a mi koriilményeink
kozott 1étfontossagn) felkésziilési és felkészi-
tési (miihely)munkat. Mar a tudomanyos cse-
lekvés sem tudja fliggetleniteni magat ettdl a
fajta latszastol. A rendezvény szervezdje uta-
sitja a média képviseldjét, igényt tartva arra,
hogy a média az 6 kivanalmainak megfeleléen
prezentalja az eseményt, s 6t magat is benne.
Mindenki att6l van megrémiilve, hogy ha nem
latszik, akkor nincs; ennél csak egy szornytibb
dolog van: az, ha rosszul latszik. Es valoban
el kellene gondolkodnunk ezeken a dolgokon,
de szerintem legf6képpen azon, hogy minden-

A ldtszdselv eluralkoddsa mint-
egy eljelentékteleniti a hosszti és
Jfaradsdgos (de a mi kériilme-
nyeink kozott létfontossdgii) fel-
késztilesi és felkészitési (miihely)
munkdt. Mdr a tudomdnyos cse-
lekvés sem tudja fiiggetleniteni
magdt ettol a fajta ldtszdstol.
A rendezvény szervezdje utasit-
Jja a média képuviseldjet, igenyt
tartva arra, hogy a média az 6
kivdanalmainak megfelel6en pre-
zenldlja az eseményt, s Ot
magdt is benne. Mindenki attol
van megrémiilve, hogy ha nem
ldatszik, akkor nincs; ennél csak
egy sz6rnytibb dolog van: az,
ha rosszul ldtszik.

ki van-e, aki latszik? ,,Ez a jelenlét-tudat a tettek nélkiili 1étre, bizonyos értelemben az
iirességre alapozodik: jelen vagyok a nyilvanossagban, latszom, mindegy, hogy miért, s6t
a legszerencsésebb, ha magam sem tudom, miért. A jelenlét-élmény euforiaja idézi eld a
nagyfoku latszani vagyast. A latszat viszont tettek nélkiili, a cselekvéshez, a szolgéalathoz
vizié kell. A média jelenlét-elve viziomentes, de latszat-telitett, a személyek, események,
viszonyok relativ lirességére vagy behelyettesithetéségére épit, a szintetikus ténnyel
dolgozik” (Aczél Petra). A sok szempontbdl illuzérikus mérhet6ségrol, a latogatottsagi
index és a valos olvasottsag széttartasarol most nem beszéInék, a reklambevételre épiild
kulturalis modellek nalunk Ggysem miikodnének.
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egyetemi tanar, Ujvidéki Egyetem, Miiszaki Tudoméanyok Kara,
Tarsadalomtudomanyok Tanszék

Torpék és oriasok

A digitalis folyoiratok térhoditdsa ellendllhatatlannak és
visszavonhatatlannak tiinik. Hiszen mdr régota tapaszitalhato a tény,
hogy a folyoiratok dtvdndorolnak a digitdlis kozegekbe: képuiseldik
arra hivatkoznak, hogy az elektronikus 1it az egyetlen mod arra,
hogy jelezzeék jelenlétiiket a végtelenné tdagitott digitdlis
egyetemlegességben. A figyelem dtprogramozdsdnak és
kozponttalansdgdanak vildgdaban a digitalizdlt jelenlét azon esélyek
egyike, amely felhivija a rojtolodo nyilvdanossdgot arra, hogy az adott
Jfolyoirat létezik, hogy vannak emberek, csoportok, tdrsuldsok akik/
amelyek még mindig meg akarnak megosztani gondolatot mdsokkal.
Az e- folyoirat ugyanis a digitdlis megoszids formdija.

el6szor teszi lehetdvé a vilag egészének megragadasat, mindkozonségesen, eld-

szor mondhatjuk, hogy ,,minden beliil van, és nincs semmi kiviil, azaz a kiviili-
ség nem létezik”, el6szor allithatd, hogy minden belsévé valt, mert része egy totalissa
valt univerzumnak. A folyoiratok, ha akarjak, ha nem, részeivé valtak ezen totalitasnak,
amelyet az egymast athatd halozatok, és a hirversenyt gerjeszté médiak alkotjak. Az
elmozdulas a digitalizmus felé a folydiratok esetében kiizdelmet és harcot jelent a jelen-
1étért és a lathatosagért az informacidk altal meghatarozott vilagban. A figyelem ¢és a

crer

M egannyi leirasban talalkozunk azzal a meglatassal, hogy a digitalis szétterjedés

ban az e-jelenlét megkeriilhetetlen a folyodiratok szamara, ennélfogva nem egyéb, mint
sajat er6forrasaink ésszerli ,,maximalizacioja”.

Maris rogzithetjiik, hogy az e-forma a folydiratok szamara egyszerre kényszer és lehe-
tdség. Kényszer, amennyiben nem megkeriilhetd szituacidt és alkalmazkodasi mintakat
feltételez. Még azok a folyoiratok-csoportosulasok is, amelyek a digitalis vilagot megha-
tarozo tarsadalmi kényszereket vonjak kritika ala, mint a Fast capitalism vagy a triple C,
bele kell meriiljenek a digitalizmus szférajaba, hogy hirt adhassanak magukrol. Még ha
biralnak is, timaszkodniuk kell azokra az aspektusokra, amelyek kritikajuk targyat képe-
zik, tehat 6n-vonatkozodoknak is kell lenniiik. Kényszer, mert az e-folyoiratok felszinre
keriilése mogott ott latjuk a gazdasagi imperativusok latolgatasat: a gazdasagi kalkula-
ciora kényszeritett csoportosulas az e-valtozatot keresi, abban reménykedve, hogy meg-
talalja a koltségvetési fliggés fellazulasat. A piaci mércék altalanossa valasa egyértelmii
kényszereket szab. Lehetdség, méghozza kibontakozasi lehetdség, ugyanakkor, az e-fo-
lyoirat, amennyiben Ujfajta 1épéseket, és a képzet megvaltozott munkajat eldlegezi. Az
imént emlitett Fast capitalism szerkeszt6i, példanak okaért, viligosan megfogalmaztak
disszidens mivoltukat a fdsodrasu folyoiratokkal szemben, voltaképpen azt allitjak, hogy
digitalis folyéiratot hoztak létre a 1étezd folydiratkultara ellenében. Ok igényt tartanak
arra, hogy biralatban részesitsék a 1étez6 folyodiratokat. Nem azt mondjak, hogy csupan
egy ujabb folydiratot tesznek le az asztalra, a kdzonség foruma elé, hanem, hogy meg
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akarjak valtoztatni a dolgok allasat. Szerkesztdségi emlékeztetdjiikben arrdl vallanak,
hogy rengeteg fonakszerii vonatkozast tapasztaltak a létez6 folyoiratkultaraban, és hogy
e felismerés odaig juttatta 6ket, hogy digitalis vallalkozassal ujitsak meg a fennallot, és a
kezdettdl fogva tisztaban voltak azzal, hogy csak a digitalis kozeg segitségével rendelhe-
tik kritika ala a létezd folydiratkulturat. Kiilon szova tették, hogy mennyi problematikus
dimenziot tartalmaz a 1étez6 értékelési rendszer, hogy az etablirozott szerzéket részesitik
elényben, kevés az interdiszciplinaris munka, és az egyértelmli politikai allasfoglalas,
amely ¢lére allitja a dolgokat.

Ez vilagos program, azt tiikkrozi, hogy a szerz6k hivatasuk tudataban vannak. Es nem
kell valamilyen mélyenszanté elmélethez nytlnunk, hogy belassuk: semmilyen demok-
racia nem viragozhat, amennyiben nincs élénk, sokfelé figyeld folydiratkultura, amely-
ben nincsenek kiilonféle szerzok, akik tanubizonysagot tesznek korukrol, €s nem jelentik
be, hogy 6k nem kdzombosek a vilag allapotaval kapcsolatban. Ez volt, emlékeziink,
a felvilagosodas nagyszabasu projektje: értelmiségicknek allandé férumot nyujtani,
amelynek segitségével részt kérhetnek a vilag valtoztatasanak folyamatabol. Szamot kell
vetni az aramlo uj-vonatkozasokkal, a novummal kapcsolatban, reflektalni az értelem és
az értelemhiany egybecsuszasaira. Folytonosan reflektalni kell Snmagunkra, a nyilvanos-
sag tekintete eldtt, a nyilvanossag elott, amely véleményt formal és itélkezik.

Valdjéban, ha az iménti médon értelmezziik a témdankat, akkor az e-folyoirat afféle
Kampfplatz, azaz harci mezové, és a konfliktusok, valamint a sarkos vitak, eszmecserék
terepévé valik, amelyben diszkusszio folyik arrol, hogy mi a k6zj6. Az emlitett szerzék
persze nem naivak, tudnak arrél, hogy milyen roppant nehézségek mertilnek fel az alta-
luk megkezdett iton. Hogy a digitalis kozegek politikai eszkoztarak elemeiként tlinnek
fel, e tényt az elmult idészakban is megtanulhattuk. Elegend6 lesz, ha csak a Kozel-Ke-
leten kirobbant lazadasokra és az ezzel kapcsolatos kommunikacids folyamatokra gon-
dolunk, hogy ¢ tényt megerdsitsiik.

Az elektronikus vilagban valo megjelenés mindenesetre azzal kecsegtet, hogy az lize-
net, legalabbis, lehetség szerint, globalissa valik, hogy képes megszolitani a foldrajzi
szétszortsagban 1étezd befogadokat. Ezt kapcsolatba szokas hozni a kdzdsségteremtés
kibdvitett lehetdségeivel, ugyanis elképzelhetd, hogy az e-kultira, beleértve a folyo-
iratokat, a minél szertedgazobb, akar személytelen, kozosségek kotdanyaga egyuttal.
Raadasul, ott az igéret az abszolut és az egy pillanat alatt megvalosuld hozzaférhetdség
kapcsan: nem véletleniil, hogy olyan sokan, dnelégiilten, dicséitették a fennalld helyze-
tet, mint kommunikacios paradicsomot, hovatovabb, nem kevesen értekeztek arrél, hogy
az internet elorozta a kommunizmus eszményi lehetéségeit, minthogy az informéacio-
szoras hierarchikussaganak csokkenése, a hozzaférés ,,plebejusodasa” megvalositja a
korabban elvetéltnek mindsitett nagy emancipacios eldlegezéseket. A digitalis elemek
pezsgése kozepette megsziinik a kiillonbség a fogyasztas és a termelés kozott, a hatarvo-
nalak végérvényesen elhalvanyulnak, a régi anticipacio az alkotordl, aki egyszer termel
¢és fogyaszt, végre-valahara, megvalosul. A folyoirat mindennek szerves része, ha éppen
ugy tetszik, haszonélvezdje. Csatlakozik mindehhez a gyorsulas erételjes dicsérete,
amely nem uj keletli, valamikor a 20. szdzad elején Henry Adams meg is allapitott egy
torvényt ezzel kapcsolatban, marmint a torténelem és a sebesség viszonylata kapcsan.
Most azonban a sebesség el6térbe allitasat a technoldgia hallatlan dinamikaja magya-
razza: egyszerre gyorsul a tarsadalom maga, és gyorsulnak a tarsadalom keretein beliil
létez folyamatok is. Anélkiil, hogy belemélyednék az id6 sziikdsségének, gyorsulasanak
kérdéskorébe, jelzem, hogy a gyorsulas ugyan létezik, és bizonyos, hogy a folyoirat-
kultara sem vonhatja ki magat ezen processzusok hatasa alél — d&m aligha beszélhetiink
differencialatlan modon az ugymond altalanossa valt gyorsuldsrol, hiszen megannyi
helyzetben éppenséggel lassulasrol lehet beszélni. Ha a kulturanak, és értelemszertien
a folyoiratnak a technologiai keretekben valdo megjelenését értékeljik, ugy szamolnunk
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kell az egymast keresztezé mozgasokkal, amelyek a gyorsulds és lassulds egymast meg-
hatarozo rendjeit feltételezik.

Aztan olyan sikerszerzok, mint Alvin Toffler, azt sugalljak, hogy a jelenlegi helyzetben
a megnyilvanulasi lehetdségeket a végtelenség jellemzi, az ligyvitel mindenki szamara
adott, vagy, ahogy az emlitett szerz6 mondja, az ligyvitel tokéletesen ,,ingyen ebédjérdl”
kell beszélniink. Az ,,ingyen ebéd” képzete 1ényegében a teljessé valo szabad hozzaférést
hivatott jelezni, mindenkinek megadatott a hozzaférés, amennyiben kellden talpraesett.
Ezen logika szerint a folyoiratot afféle kulturalis vallalkozasnak kell elképzelni, amely
éppugy besorolddik a vallalkozasok altalanos rendjébe, mint barmilyen egyéb befektetés,
még ha a profit kritériumai nem is jatszanak szerepet esetében. Vannak olyan szerzok is,
akik felidézik, hogy a régen ellenséges viszony a kultura és a technologia kdzott most
meroben megvaltozik: a kultara és a technologia, azaz a technologia altal keltett virtualis
valdsag kozotti vérszovetségérdl kell beszElniink, vagyis a digitalis technologia a kultara
hajtoerejévé valik. Az e-formarol lemondani egyet jelentene a géprombolas valamilyen
archaikus csokevényével. A digitalis folyoirat felidézi a technologia sikerét, azt a hatal-
mat, hogy a technologia képes volt mélységesen atalakitani a kultira infrastrukturajat.
Am ezen gondolatokat egyfajta technoldgiai determinizmus hatja at, holott figyelniink
kell arra, hogy a technoldgia mindig mélyen bevésddik a tarsadalmi erétérbe.

Se szeri, se szdma tehat a digitalis szférara utald dicséreteknek és az ezzel kapcsola-
tos elégedettség megnyilvanulasanak. Valojaban azt a tényt kell szemiink el6tt tartani,
hogy nem tudjuk elvonatkoztatni a digitalis folyodirat kérdését azoktol a problémaktol,
amelyek a jelenkort jellemzik. Az e-folydirat kérdéskoreiben megnyilatkozik a kor,
benne kifejezést nyernek azok a tarsadalmi erdvonalak, amelyek formaljak az id6- és
térszervezést. Csak ezek figyelembevétele ad magyarazatot azokra az ellentmondésokra,
amelyek arnyékként kisérik az egész e-kulttirat. Mert nem sokra megyiink, ha elfedjiik
a tarsadalmi meghatarozottsagokat. Megfigyelhetd, hogy a digitalis szféraba vald bele-
szédiilés azt a benyomast kelti, mintha e szféra elkiiloniilt lenne a tarsadalmi dinamika-
hoz képest, és egyfajta autonom, dnerdsitd logikaval rendelkezne. Amennyiben azonban
expanziv modon targyalnank a kérdést, ugy valoszintileg minden lényeges kérdést vonat-
koztathatnank a valasztott témankra, marmint az e-folydiratokra. Mindenesetre a naivitas
kora régen elmult a digitalis vilaggal kapcsolatban: ma mar rendelkezésre all egy sereg
komoly mii, amely kritikai dsvényeken jar, igy megvilagitast nyert a ,,Google-kapita-
lizmus”, a ,,digitalis neofeudalizmus”, amelyek jol mutatjak, hogy hatalmi viszonyok
szelik at az internetet. Ujfajta diszciplinak sziilettek meg, amelyek arra hivatottak, hogy
belatast nyerhessiink az emlitett viszonylatokba. Ha egy-két évtizeddel ezel6tt az volt a
lamentacio targya, hogy az internet sorsat megszabja az a tény, hogy a jog nem fedte le
a legfontosabb csomdpontokat, akkor azt kell mondanunk, hogy atalakult az érdeklédés.
Egyébirant, hogy a nethalozatok, a latszat ellenére, nem az egyenléség foldi megteste-
siilését jelentik, azt nemcsak tarsadalomtudomanyi forrasok erdsithetik meg: érdemes
e vonatkozasban figyelemmel kisérni a fizikus Barabasi Albert-Laszlo munkassagat. O
amellett érvel, hogy e komplex halozatokban is megtalalhatok a hierarchikus csomo-
pontok, a nem-horizontalis relaciok, ami arra figyelmeztet benniinket, hogy 6vatosak
legytink a digitalis hal6zatokkal kapcsolatban, és figyelmet tantisitsunk a meglevo ala- és
folérendeltségekkel kapcsolatban. Ellentétben azokkal, akik a halozatokat, beleértve a
digitalis alakzatokat is, afféle rizomaként lattatjak, ami hierarchia hijan 1étezik.

Aki példaul kritikai tavlatok feldl vizsgalja a létrejott vilagallapotot, gyorsan hozza-
flizi az elmondottakhoz, hogy az elektronikus folyoiratok elérenyomuldsa mogott ott
van a nyomtatott sajtd valsadga is. A nyomtatott sajtd teremtd szerepe a modernitasban
ismert: valojaban a modernitas Gtvonalai ugy rajzolddtak ki, hogy a sajté és a folyo-
iratok egyarant az Gjdonsag jelentéseit forgattak. Egymasra utaltsaguk abban fejez6dott
ki, hogy mindkét organum a nyilvanosan reflektalo értelmiség forumait jelentette; nem
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véletlen, hogy a jelentékeny tarsadalmi megmozdulasokat mindig megeldzte az erdteljes
értelmiségi kérdésfelvetések és reflexiok gyakorlasa. A kultira mint mivelés és apolas
0sszekotd kapesot jelentett, hiszen mind a folyoirat, mind a sajtdo szamara elengedhe-
tetlen horizontot képezett. Vagyis a sajtd és a folyodiratok palyai egybefiiggnek. Ma a
sajto a figyelmet felkeltd hirek utani vadaszat, a hirgyorsasag versenyében csokkenti
szinvonalat, azaz a sajtdo annak érdekében, hogy a figyelem ne kalandozzon el, és ne
kertilje meg az olvaso a témat, rovidit és stirit, persze az elemzés mélységének rovasara.
A folydiratok pedig azzal kiiszkodnek, hogy beé¢kelddjenek a figyelmet elvono, lekotd
hirkumuléci6 réseibe. Ugyanis szembesiilniink kell azzal a ténnyel, hogy fennall a figye-
lem politikai gazdasagtana, azaz belatast kell nyerniink abba, hogy a figyelmet tarsadalmi
meghatarozottsagok iranyitjak, amelyek természetesen nem semlegesek, hanem érdek-
determinaltak. Nem véletlen, hogy az utébbi két évtizedben megszaporodtak a figyelem-
mel kapcsolatos tanulmanyok és konyvek: ezek csupan kifejezik azt a véleményt, hogy a
jelenlegi tarsadalmi és technoldgiai feltételek kozott a figyelem kérdése fontos szerephez
jutott. A figyelmet hagyomanyos modon inkabb egyéni jellegli pszichofizikai kapacitas-
ként értettek, és kilugoztak beldle a tarsadalmi meghatarozottsagokat, azonban ez akkor
is, marmint régebben is, tarthatatlan volt. Az
informacid szakadatlan aramlasa, az infor-
Ma a sajio a figyelmet felkelt6  maciok telitettsége folytonosan deszelek-

hirek utdni vaddszat, a hirgyor- tal, méghozza abban az értelemben, hogy
sasdg versenyében csokkenti a befogado kevésbé fogékony a lényeges

h y » b és lényegtelen vonatkozasok elvalasztasara.
szinvonalal, azaz a sajlo anna Hogy milyen médon valaszthat6 el egymas-

érdekéeben, hogy a figyelem ne 16l a konkoly és a buza, hogy van-e egyalta-
kalandozzon el, és ne keriilje ~ 1an kilonbség egy szinészné félrelépése és
: S nerertye a0l (Brvs Al sa kéz6
meg az olvasé a témat, révidit a munkajogi torvény valtoztatasa kozott, azt
e / | a fogyasztd egyre kevésbé tudja megmon-
és stirit, persze az elemzés mely- dani, hiszen szdmdara az informacidaram-

ségének rovdsdra. A folyoiratok  las, amely naphosszat tart és a végtelen felé
pedig azzal kiiszkddnek, hogy — Mutat, egynemusit,

1 g , Zygmunt Bauman értekezett sokat a
beckelodjenck a figyelmet elvo- foly¢konysagrol mint ¢letmeghatarozo

no, lek6to hirkumuldcio réseibe. mintarél a kapitalizmus jelenlegi formai
ko6zott, mondvan: a folyékonysag nevében
kovetett ¢letmod 1ényegében a fogyasztod
abszolutizaciojanak érvényesitését jelenti. Az elgondolds sok mindent nem magya-
rdz meg, de rengeteg fontos vonatkozast képes megragadni. Példaul, hogy a fluiditas
jegyében mikodo életben nincs kiilonbség a fogyaszto és a fogyasztas targya kozott,
hogy a ,,j0 tarsadalom” eszméje a kozjo relativizalodasa okan szinte megbeszélhe-
tetlen, hogy az 6rokds Gjrakezdés mitosza a reflektaltsagot veszélyezteti. Az el nem
kotelezettség mintdja mindeniitt meglelhetd, igy a digitalis kommentek esetében a
kivonuléas barmikor adott, mert minden ujrakezdhetd. Ez torténik a szavakkal, amelyek
elveszitik kotelezd erejiiket, ugymond a jelentésben rejlé autoritasukat, hiszen barmi-
kor leadhatok, cserélheték. A lacanianusok nagy elészeretettel ezt a jelképes szféra
hatékonysagaban bekovetkezett sovanyodasnak szoktak hivni. Gyengiil a szimbolikus
szféra ereje, allitjak, és nem véletlen, hogy igen gyorsan megsziilettek a lacanianus
médiaelméletek... Tovabba Bauman megerdsiti, hogy mindeniitt ott van az esztétiza-
cio, de nincs miiélvezet, olvasas, csak egymasba kapaszkodo szovegek gytilnek 6ssze
¢és tomoriilnek kiilonféle webhelyeken. Amugy a hires szociologus még véletleniil sem
moralista: inkabb azt a kérdést feszegeti, hogy milyen mddon alakult at az alanyk6zot-
tiség az ujfajta feltételek kozott. Az attetszonek mondott internet maga is csak a kdz-
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vetettség csatorndja, kell mindig valamilyen média ahhoz, hogy a mésikkal egyaltaldn
kapcsolatba keriiljink...

Mindebbdl az is kideriil, hogy a befogadast a fogyasztas normai uraljak, a hirek és a
szovegek kozlekedési szabalyzatai a fogyasztas latvanyszerii szertartasaihoz igazodnak,
ami vészesen kozelit a ,,minden elmegy” depolitizalt allapotdhoz, a média pedig a piac
analogonjava valik. A kultura és a gazdasag egymast gazdagitjdk, am egyre nehezebb
hidat verni a partikuldris és az univerzalis kozott. A folyékonysag keriil a néhai folydirat
helyébe. Mindkett6 folyamatot jeldl, am a kiillonbség oriasi, a régi és az 01j viszonylata
mer6ben masféleképpen alakul a két vonatkozas esetében.

Az informatizalodas tinneplése tehat meggondolando aspektusokat vet fel. Az e-folyo-
iratnak az imént leirt kozegben kell kiverekednie a figyelmet, ily modon kell kisajatitani
a figyelmet azoktol, akik kisajatitjdk a figyelmet. Ha tetszik, ha nem: fellépésében,
amennyiben szdndékai nagyratérdek, benne rejlik egy gerilla-mozzanat, nevezetesen:
kicsikarni a figyelmet a vilagsodrodassal szemben.

Rengeteg vita folyt arrol is, hogy az internet milyen modon befolyasolja a részvételre
utalé kedvet: vajon eléremozditja-¢ a participaciot az internet, vagy éppenséggel lesze-
rel6 hatasu? Hozzajarul-e az internet a civilitas Gjrafogalmazasahoz? Persze a feltett kér-
dés sarkitott, de aligha lehet elkeriilni a mobilizacid és a demobilizacio dialektikdjanak
faggatasat. Ez a kérdés voltaképpen parhuzamos azzal a kérdéssel, hogy mennyire képes
egy folyoirat médositani azokat az aspektusokat, amelyek jellemzik a kulturalis tapaszta-
latokat, és amelyek azzal fenyegetnek, hogy a kultirat az aru szintjére siillyesztik. A digi-
talis folyoirat, mint annyi mas dolog a modernitasban, egyszerre megoldas és probléma,
¢és nem tudjuk megszabaditani ettdl a tehertdl. Az ellentmondasok esetében nem kiilsé
jellegzetességek, hanem belsé tartozékok.

Azt mondtam, hogy a digitalis folyoiratok elterjedése visszafordithatatlan. Am térho-
ditasuk formaja, a hozadékokkal egyiitt, még bizonytalan. Ahogy bizonytalansag &vezi
a klasszikus folyoiratokkal kapcsolatos viszonylataikat is. A digitalis szféra, a vélelem-
mel ellentétben, nem totalis: van ,kiviiliség” a digitalis kozeghez képest, ami felveti a
digitalis és a nem-digitalis szférak viszonyat. Ott latjuk az e-folyodiratokon a hagyomany
jeleit: azon szerzék bizonyulnak mérvadodknak, akik mar korabban mély nyomokat hagy-
tak a nem-digitalis szférdkban. Jut eszembe egy régi szitudci6: Bernard de Chartres a
12. szazadban mondotta volt, hogy a kortarsak torpék az 6riasok vallain — amugy John
of Salisbury Metalogiconjabodl tudunk errél. Késobb e jelzet locus communissza valt az
iskolakban. A kortarsak magasabban allnak, mint az el6dok, de ez nem a kortarsak eré-
nyeit mutatja, és nem az 0 teljesitményeiket fejezi ki. Nyilvan a modernitas megkérdo-
jelezte a torpéknek és az oridsoknak ezt a viszonyat. De az e-folydiratok benne allnak
a régi ¢és az 1j egymasra vonatkozodasaiban. Még latnunk kell, hogy az e-folyodiratok
pusztan csak valamilyen ,,posztmodern ellazulast” képviselnek-e, vagy valami mast, ami
talmutat a torpe tavlatan.
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egyetemi adjunktus, Szegedi Tudomanyegyetem BTK,
Vizualis Kultara és Irodalomelmélet Tanszék

Filmes folyoiratok
és digitalis nyilvanossag
Koézhelyszamba megy kijelenteni, hogy az ezredfordulos évtizedekben
a kultiira, kiilonosén az rigynevezett magaskultiira szerepe és dzsioja
ujraértekelodes alatt dll, s az értékek (a kozonseg, a fogyasztok
preferencidiban is megmutatkozo) dtrendezodéseben vitathatatlanul
lenyegi szerep jut a kultiirakozuvetito kézegek dtalakuldsdanak, ha
tetszik, az ugynevezett informdcios tdarsadalom 1ij platformjainak,
egyszeril bolcsésztekintettel mdr-mdr kovethetetlen technologiai
ujitdsainak. Az is koztudomdsu, hogy a nyomtatott sajtotermeékek
kéré szervezodo szépirodalmi vagy tudomdnyos alkotocsoportok,
miihelyek mellett a 2000-es évek Magyarorszdgdn felbukkantak a
digitdlis médium (kezdetben az 1.0-ds hdlozat) lehetdségeit kiakndzo,
1j publikdicios és reprezentdcios feliileteket létrehozo, hdlozati
kommundkat alakito és ideig-ordig életben tarto csoportok.
(Gondoljunk csak a 2005-2009 kozt miikédo, az online miihelyek
hagyomdnmnydt megteremto Telep-csoport blogjdra, amelynek a
paradigmadjdt, ha jol érzékelem: jelentosen csekélyebb sikerrel, tobb
mds fiatal, 16bbé-kevésbé pdlyakezdonek nevezheto irodalmdrcsapat
igyekezett/igyekszik kévetni. Az Eloszezon példdaul 2007, a Korhinta
Kor 2008, az Ujhormon Csoport 2009 6ta miikddtet rendszerteleniil
[risstilo versblogokat.)

nemcsak a szerzok (és szerkesztdik, kiadoik), hanem a befogadok lehetdségeit is

atformalta. SOt, az Gjabb és ujabb innovaciok (web 2.0-as, okostelefonos, tabla-
gépes, e-readeres, stb. alkalmazasok) iszonyu sebességgel, gyakorlatilag hozzavetdlege-
sen par év alatt képesek atrendezni a médiafogyasztasi szokasokat, az informaciokeresé-
si preferenciakat, s kovetkezésképpen bizonyos mértékig a befogaddi attitlidoket és
kompetenciakat is. Mar az a tény, hogy a befutott irok konyhéja, esetleg a kocsma- vagy
kavézoasztal helyett (de legalabbis annak kiegészitéseként) az alkotas kdzdsségi megvi-
tatasanak kornyezetéiil a blogsablont (vagy, a 2010-es évek elején jellemzden inkabb: a
kozosségi média, elsdsorban a Facebook iizendfeliileteit vagy titkos, illetve nyilvanos
csoportosulast biztositd szolgaltatasait) valasztjak az ,,0jfiatalok” — akiket olykor net-
nemzedéknek hivunk —, dGnmagaban véve értelmezheto annak jeleként, hogy informacios
tarsadalmunk, s a benne termel6do6 javak a teljes digitalizacio iranyaba tartanak. A digi-
talis médium sikerének titka komoly részben nyilvan hatékonysaganak, felhasznalobarat
jellegének koszonhetd: az informacidszerzés és informacidrendszerezés, tovabba és leg-
elsdsorban az informacidkeresés, az informacio elérésének gyorsasagat illetéen jelenleg
nincsen hatékonyabb technologia a digitalis memorianal. (Roviden jegyzem meg, hogy
a webes tartalmak elérése, hozzaférhetdsége persze a legkevésbé sem demokratikus, aho-

69

ﬁ z 11j technologiak és médiumok széles korii elterjedése ugyanakkor természetesen




Iskolakultura 2014/3

gyan a halozaton fellelhetd informéciok hitelességét, szinvonalat illetéen is erds hierar-
chizalodasrol beszélhetiink.)

Kozelebbi tanacskozasi témankhoz kanyarodva persze azt kell megallapitanom, hogy
napjainkban még javaban zajlik a (kulturalis) teriiletek ujrafelosztasa a vilagban, és min-
denki igyekszik minél kisebb veszteséggel atkoltoztetni a sajat értékeit a jovo kultara-
jéba. Minden részteriilet keresi a helyét, probalja Gjradefinialni 6nmagat az elhalésodott
vilagban, igy a magyarorszagi miivészeti folydiratkultura, s ezen beliil a filmes organu-
mok is. Kérdés persze, hogy abban a kortarsi kozegben, amelyben az informacioszerzés

dominans, elsédleges eljarasa mar nem a
nyomtatott szovegek utani (akar konyvtar-
ban bekovetkezd, helyszineld) nyomozas,
hanem a ,,guglizas”, a keresémotoros kere-
sés, a komoly multa, nagy hagyomanyu
nyomtatott folyoiratok valoban életképesek
tudnak-e maradni. Tegyiik mindehhez hozza
azt a kozismert tényt is, hogy az olvasas
komfortos szituacidja mar csak részben, s
ha hinni lehet a statisztikaknak, egyre kisebb
mértékben jelenti az Italo Calvino Ha egy
teli éjszakan egy utazé cimi remekmiivé-
nek elsé fejezetében leirtakat, ahol a kdnyv
bolti megvasarlasa utan puha fotelben, labat
felpolcolva, a konyvtestet megszaglaszva,
megsimogatva, vagyis azzal érzéki kapcso-
latot kialakitva mélyed el az olvas6 a kdnyv
vilagaban. Ez az olvasasi gyakorlat, vagyis
a tényleges kézben tartds, illetve a szdveg-
ben vagy vegyes/kevert médiumu termék
esetében: a képszdvegben vald elmélyedés,
a figyelem hosszan fenntartott intenzitasa,
ugyanakkor a nem feltétlentil linedris jellegi
informaciofeldolgozas megitélésem szerint
a nyomtatott folyoiratok olvaséi praxisat is
jol reprezentalja.

A halozati kultura kezdeti, apokalipti-
kus, pejorativ ellenhangjai a Gutenberg-
galaxis hattérbe szoruldsardl, végletesebb
megfogalmazasban: eltiinésérdl, s vele
egylitt az olvasas, s a hozza kot6dé abszt-
rakcios-szellemi készségek meggyengiilé-
sérodl, sarkosan fogalmazva: az elbutulasrol
vészmadarkodtak. Persze, az uj médiumok
felbukkanasakor ez a tipusu, a régi médi-
umhoz defenziven, a frisshez agressziven
és lekicsinyl6 modon viszonyulo attitiid (ha

A hdlozati kultiira kezdeti, apo-
kaliptikus, pejorativ ellenhang-
Jjai a Gutenberg-galaxis hdttérbe
szoruldsdrol, végletesebb megfo-
galmazdsban: eltiinésérol, s vele
egylitt az olvasds, s a hozzd
kotodo absztrakcios-szellemi
készségek meggyengiilésérdl,
sarkosan fogalmazva. az elbu-
tuldsrol vészmadcdrkodtak. Per-
sze, az uj médiumok felbukka-
ndsakor ez a tipust, a régi
médiumhoz defenziven, a friss-
hez agressziven és lekicsinylo
modon viszonyulé attitiid (ha
tetszik, a medidlis rémiilet vagy
iszony) teljességgel jellegzetes
hozzddllds: ahogyan a kényuv-
nyomtalds feltaldldscdt sem 6vez-
te 6ssznépi 6rvendezés, a foto-
grdfia, a film, a rddio vagy a
televizio elterjedéset is a ,népbo-
ditds” vagy a ,kozonségkdbitds”
metafordinak és félelmeinek
hangot ado cikkek, értekezések
kiseértek.

tetszik, a medialis rémiilet vagy iszony) teljességgel jellegzetes hozzaallas: ahogyan a
kdnyvnyomtatas feltalalasat sem dvezte 6ssznépi drvendezés, a fotografia, a film, a radio
vagy a televizio elterjedését is a ,,népbaditas” vagy a ,kozonségkabitds” metafordinak
¢és félelmeinek hangot add cikkek, értekezések kisérték. Jomagam a legkevésbé sem
kivanok efféle gyaszharangokat megkonditani a haldzati kultarakkal kapcsolatban. Bar
— amennyire az olvasasi felmérések, illetve a kilencvenes években sziiletett hallgatdim
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fogyasztasi szokasai alapjan ezt meg tudom itélni — az igynevezett netnemzedékre valo-
ban kevéssé jellemz6 a magaskulturalis termékek vasarlasa (aminek nyilvan financialis
okai is vannak), s az olvasas kedvelt médiumai a print kiadvanyok helyett inkabb a note-
bookok, a tablagépek és a telefonok, de tovabbra is olvasnak, mi tobb, sokat olvasnak.
(A mifaji preferencidkat, illetve a szovegtormelékek mentén sodrodast, a ,klikkelek
egyet, odakukkintok, és sitty-sutty, maris egy masik hiperlinket kdvetek”-tipusti, mar
nem is szorfolésnek, hanem inkdbb jetskin suhandsnak nevezhetd tdjékozdodasi format
ezuattal nem hozom szoba részletesen.) Mi tobb, ezek a mai fiatalok képesek elmélyiilten,
25.000 leiitésnél hosszabb szovegeket is képernydrdl olvasni — kiilondsen, ha szakdolgo-
zat készitése, netan a kedvenc irodalmi és filmhdésiik vagy -mifajuk rajongoéi, jellemzdéen
blogon kozzétett tovabbirasarol, azaz ugynevezett *fanpic’-rdl van szo.

Tegylik fel, hogy a nyomtatott folyoiratok életben maradésa az olvasébazisuk létreho-
zasan ¢és gondozasan, a potencialis olvasok elérésén, kivancsisaguk felkeltésén, esetleg
hosszt tavu rajongasuk megteremtésén mulik. (Ahogyan az elektronikus folyodiratok
esetében sincs ez masként.) Tegyiik fel, hogy a folyoiratkultiira jovéjének szempontjabol
a legkevésbé sem hanyagolhat6 el a legalabb minimalis mértékii interakcidhoz (hozza-
szolasi, tetszikelési vagy megosztasi lehetéséghez), multimedialis kdrnyezethez és az
ugynevezett ‘'multitasking’ izemmoddhoz szokott olvasd-nézé netnemzedék. Mas szavak-
kal: a hagyomanyok tovabborokitése érdekében a mai tinédzsereket, huszonéveseket a
folyoiratok felvevOpiacanak aktiv részévé és részeséve, vagyis fogyasztojava/olvasdjava
és szerz6jévé kell, kellene tenni. Ugy hiszem, a szerzévé alakulas a legkevésbé sem
okoz gondot ennek a generacionak; egészen mas a helyzet viszont az olvasdtaborok
kinevelésével és megtartasaval. Meglehet, tévedek, de — a legkevésbé sem reprezentativ
maganfelméréseim alapjan — gy tlinik, hogy a megbizhat6 rendszerességgel kozvetitett
szinvonalas tartalom ¢és a jol ismert offline folydirat- vagy alkotomiihely-népszertsitések
(kozonségtalalkozok, miivészeti taborok, stb.), illetve a tehetséggondozasi formak (szer-
kesztdségi orak, amatorokkel folytatott szerkesztdi levelezés) mar nem igazan gyakorol-
nak komolyabb tomeghatast.

Vagyis, feltevésem szerint, ha nem a puszta (egyébként jellemzden allami fenntartast)
tulélésre, hanem a vibralo életre kivannak berendezkedni miivészeti forumaink, akkor
nagyobb ¢és természetesen ugymond dizajnosabb, vagyis vizudlisan is izgatd/vonzo,
ugyanakkor az interaktivitast hangsulyosan kihasznalé tertiletet kell kihasitaniuk abbodl a
kozegbol, amelyet a fiatal feln6tt és a felndvekvé nemzedékek elészeretettel hasznalnak.
Hatarozott benyomasom ugyanis, hogy bar kiilonféle offline stratégiakkal is lehetséges
egy-egy folyodirathoz, akar az altala képviselt 6 szemléleti formakhoz, stilusokhoz vald
szoros kotddést kialakitani egy-egy olvasdban, dsszehasonlithatatlanul sikeresebb, és nem
utolsosorban tdmegesebb tizemmaddra kapcsolhatunk, ha a netnemzedék, mas szavakkal: a
digitalis bennsziilottek kultarajahoz és igényeihez igyeksziink igazodni. Alkalmazkodni az
,ujfiatal” vagy ,,4jolvasoi” kornyezethez, otthont teremteni benne, a nivobol lehetéleg nem
engedve kultirat szolgalni és szolgaltatni — szép, nemes feladat, nemdebar.

Az alabbiakban néhany magyarorszagi illetdségl filmes folyoirat, honlap és portal
halézati szereplését hozom szoba, s reményeim szerint ennek a legkevésbé sem teljes
korti és részletességll tarsmiivészeti kitekintésnek a révén nemcsak a filmes forumok altal
belakott digitalis térre lathatunk valamelyest ra, de jo eséllyel olyan kdzonségteremtd
és —megtart6 technikakra is, amelyek az internethasznaldkat valéban olvasokka, esetleg
szerzOkké, vagyis az illeté kozeg barataiva, de legalabbis (kdzeli) ismerdseivé teszik.
A legismertebb, legnépszeriibb, bizonyos szempontok szerint a leginkabb meghatarozo-
nak nevezhetd filmes orgdnumokra fogok koncentralni, olvasé-nézéi, fogyasztoi-felhasz-
naldéi nézépontom (s elvarasaim) pedig a vizualis kultarakutaté szakemberé. A kiilonfé-
le 6sszmiivészeti kulturalis portalok, illetve elektronikus napilapok filmes rovataira nem
fogok kitérni, csakis a kitiintetetten filmes profilu folyoiratokra fokuszalok.
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A filmes folyoiratokat, magazinokat szemlézve ugy tinik, nemecsak sokszinti, tobbféle
olvasoi réteget is megszolito, €16 szférardl beszélhetiink, de szembetling kiilonbség is
kirajzolodik az irodalmi folydiratok komoly részének arculatdhoz képest, amennyiben a
filmes forumok (legalabbis az egyes, a szakmai, netan tudomanyos igényességet is szem
elott tartd lapok) markansabban torekszenek a sajat profil, az egyedi(bb) tartalomszol-
galtatas kialakitasara. Kozismert modon a nyomtatott irodalmi folyoiratok komoly része
a kovetkezd rovatstruktira mentén épil fel: szépirodalmi blokk, tanulmanyrovat (hol
tematikusan, hol esetlegesen Osszeallitva), konyvkritika/konyvismertetés rovat, ezek
mellett ritkabban esetleg egyéb targyt/mifaju szovegek is szerepelnek, és jellemzden
vagy illusztraciés anyag nélkiil jelennek meg, vagy pedig fekete-fehér grafikak kisérik
a szovegeket. (Természetesen vannak szerencsés, egyedibbnek mondhato kivételek.)
A filmes folyoiratkultarat illetden markansabban kirajzolédnak a folydirat-profilok — ezt
a tényt persze részben az is indokolhatja, hogy az irodalmi folyoiratoknal Iényegesen
kisebb szamu filmes organum Iétezik. A negyedévente megjelend, nyomtatott Metropolis
példaul kifejezetten szaktudomanyos jellegli tanulmanyokat kozol, tematikus 6sszealli-
tasban, amelyek hol egy-egy filmtorténeti vagy -elméleti probléma, hol pedig egy-egy
rendezdi ¢letmi koré szervezddnek, s kisebb részben filmszakmai konyvek ismertetését,
kritikajat is kozli. A szintigy negyedévente, de csakis online megjelend Apertira (Film
— Vizualitas — Elmélet) szintén tematikus 6sszeallitdsokkal jelentkezik, &m ezeknek (noha
meghatarozo, de minddssze) egy része filmes témaji, mas része a vizualis kultarakutatas
tagabb terepével (szinhazzal, képzémiivészettel, stb.) kapcsolatos, s az Apertira jellem-
z6en inkabb interdiszciplinaris tajékozodasu, ritkabban szigora értelemben vett filmtudo-
manyi irasokat tesz kdzzé. Az egyetemi hallgatoi munkak részére fenntartott Didkmunka-
rovat pedig igazan vegyes ¢s szines, a magasmiivészeti produktumoktdl a szubkulturalis
képi miifajokon at a multimedidlis termékek elemzéséig és tovabb talalhatunk témakat.
Akadémiai iranyultsagukbdl és elsésorban alapos tanulmanyokat k6z16 jellegiikbdl ado-
doan sem a Metropolis, sem az Apertiira nem tartja feladatanak a legijabb magyarorszagi
¢és nemzetkdzi filmtermés rendszeres kritikai figyelemmel kdvetését, mas szoval a heti
vagy napi filmkritika-irast. (Bar az épp megujuloban 1évé Apertura-aloldal, az Apertira
Magazin a tervek szerint erre is torekedni fog.) Ezt a — nevezziik igy — piaci rést minded-
dig az atlagnéz0 és -olvaso szamara is érthet0 stilust, nyelvezetet alkalmaz6 havilap (ami
kovetkezésképpen amolyan havi szemlét nyqjt), de szintigy alaposabb, egy-egy témat
szinvonalasan taglalo mélyfurasokat is kozIl6 Filmvilag, illetve a legfrissebb filmes,
ELTE-s hallgatok altal 2009-ben elinditott, szintugy negyedéves nyomtatott megjelenésii
Prizma filmmiivészeti folyoirat toltdtte be. Az utobbi a tudomanyos igényesség mellett
fiatalos témavalasztast, ehhez ill6 vizudlis megjelenést, valamint szélesebb korben is
érdeklddésre szamot tartd fogalmazasmaddot igyekszik alkalmazni, s olyan teriiletek
rendszeres kritikai gondozasat is céljanak tekinti, amelyekkel az ,,id6sebb” organumok
csak elvétve foglalkoznak (ilyen példaul a kisfilmek/rovidfilmek, videoklipek vagy az
experimentalis filmmiivészet kérdése). Az eredetileg szintén nyomtatott megjelenésti,
majd forrashidny miatt 2011 6ta csakis elektronikusan létezé Mozinet inkabb magazin-
jellegli, az olvasdkat a friss filmes bemutatokrol tajékoztatd, inkabb az atlagos filmes
tajékozottsagt érdeklédét megeélzd forum, egyedi rovata pedig a filmre adaptalt kony-
vek (egyébként nem tal alapos) kritikajat nyajtja. S6t, még a leginkabb az tigynevezett
Hegyszeri” néz6t megcélzo és kiszolgald, a szoveges anyaghoz képest sokkal inkabb a
jO mindségli szines, gyakran fél- vagy egészoldalas standfotokat, filmképeket eldtérbe
helyezd, amugy inkabb filmszinopszisokat és feliiletes ,,véleményecskéket” publikald
print havilap, a Vox Mozimagazin is rendelkezik egyedi rovatokkal. Ilyen példaul a 7o/l-
parbaj elnevezésti rovat, ahol minden honapban kiskritikdkkal versenghetnek az olvasok,
s a szerkesztGség megszavazza a honap legjobb olvasoi kritikajat, illetve a havi Top 5-6t,
s a magazin online feliiletén publikaljak is ezeket. A lehetséges filmes felvevépiac, a

72




Milian Orsolya: Filmes folyoiratok és digitalis nyilvanossag

kozonség részben egészen mas rétegét igyekszik megszolitani és kiszolgdlni a film.hu
portal, ahol a rovid, kovetkezésképp nem tal elmélyiilt szakcikkek mellett a magyar és
kilfoldi filmkésziték érdeklédésére szamot tartd napi adatokat, hireket kozlik. De emel-
lett az Internet Movie Database mintajara létrehoztak és fejlesztik a HMDB-t, vagyis a
magyar filmesek ¢s filmek adatbazisat, és szintligy hasznos adattarat hoztak létre (magyar
¢és angol nyelven) a magyarorszagi forgatasi helyszinekrol, a stadidkrol és filmforgalma-
76 cégekrdl. (S a Konyvkoldnia mintdjara a Filmkoloniat is megteremtették.)

Mas, példaul az archivumépités szempontjabdl a nyomtatott filmes folyodiratok a
nyomtatott irodalmi folydiratokéhoz hasonlo eljarasokkal élnek. A print alapu, de online
valtozattal is bird lapok (Metropolis, Filmvilag és Prizma) a megjelenés utan 3—6 honap-
pal teszik online is elérhetdvé tartalmaikat — bar a nemzetkdzi szerzoi jogi torvények
miatt a Metropolis szakforditasai csak a folydirat honlapjan regisztrald felhasznalok
szdmara érhetdek el. Ebben az értelemben mindharom lap tarhelyként (is) hasznalja
az internetet, s a Metropolis honlapja nem is igazan torekszik ennél tobbre: ritkan és
rendszerteleniil szakmai hirekkel frissitik az oldalt, de ennek elsédleges, s szinte egyet-
lennek mondhatd funkcidja a nyomtatott verzidé online tarolasa. A Filmvildg szintigy
sokaig minddssze a nyomtatott anyagokat tette online is elérhetdvé (a nyomtatott verziot
kiséré fekete-fehér képanyag nélkiil), de harmincéves évforduldjuk alkalmabol, 2009-
ben a népszerti folyoirat hivatalos blogjat is elinditottak, a kozonséggel torténd ,,e16bb”
kommunikacié érdekében, amelyen a print valtozatot kiegészité cikkeket, filmszakmai
hireket publikalnak. Ennél jelentdsebb fejlemény, hogy 2013-t6l kezd6édden, eléfizetéses
jelleggel e-journalként, vagyis elektronikus folyodiratként is elérhetd a havi lapszam,
amely tartalmaban megegyezik a nyomtatottal, de szines képanyagot és filmjelenete-
ket is tartalmaz, ¢s Windows-alapti PC-re, iPadre és androidos mobileszk6zokre egy-
arant letolthetd. A gazdag kindlatot, a gyakori, igényes tartalommal torténd frisstilést,
a poénos-szellemes rovatokat, vagyis a hagyomanyosabb rovatszerkezetli nyomtatott
folyoirathoz képest jelentds mértékben uj tobblettartalmat szolgaltatd online megfelel6t
illetéen a Prizma a filmes folyodiratok vezéregyénisége. A klasszikus, szigoru(bb) szer-
kesztésti filmes mithelyek kozott a prizmafolyoirat.com a legpdrgdsebb nivos forum, ahol
a statikus és mozgoképi leadek tulsulyaval mar a megjelenés, a feliilet is a vizualitas
kozéppontba helyezését jelzi (szemben a képtelen, csak a szoveges anyagot reprodukalo
Filmvilag- és Metropolis-archivumokkal).

A szoba hozott lapok mindegyike rendelkezik Facebook-oldallal. Tekintettel arra,
hogy a Facebook az tgynevezett netnemzedék egyik legfontosabb onkifejezési és kom-
munikécios terepe, amely immar magasan megeldzi a telefon-, az SMS-, illetve az egyéb
chatszolgaltatok hasznalatat, ez a reprezentacios, egyben a rajongokkal/olvasokkal inten-
zivebb, gyakori frissiilés és érdekfeszitd tartalmak kozlése esetén akar napi kapcsolatot
lehetévé tevé kommunikacids csatorna a rajongotabori érdeklédés fenntartasanak vagy
az 1j rajongok toborzasanak a szempontjabodl aligha hanyagolhaté el. Az egyes organu-
mok ugyanakkor eltér6 modon hasznaljak a kozosségi média lehetdségeit. A Metropolis
Facebook-oldalan példaul jellemzden csak a folyodiratszamok tartalmaval, illetve az
ujonnan inditott Metropolis-konyvsorozattal kapcsolatos posztok, ritkabban filmszakmai
hirek jelennek meg, nem tul gyakori frissitéssel (ezt részben persze indokolhatja az, hogy
a szerkesztGség tulterhelt egyetemi oktatokbol all). A Filmvilag és a Prizma jellemzden
az 1j, a blogon, illetve az online feliileten megjelend cikkeket posztolja, mig az Apertira
(egyébkeént egyetemi hallgatok altal menedzselt) Facebook-oldala a folyodirathoz k&t6do
hirek, az 0j megjelenésekrdl értesités mellett kiilonféle aktualitassal bird sztarfotokat,
inyenc, természetesen a Youtube-rol szarmazo filmrészleteket és videoklipeket, illetve a
mindennapi vizualis kultrank csemegéit teszi kozz¢é. Az olvasok aktivizalasa és a szer-
70k kozosségi érzetének gondozasa érdekében nemrég (2013 novemberének eleje) egy
titkos/rejtett Facebook-csoportot is 1étrehoztak, ahol a szerkesztok a vizualis kultirdhoz
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kotddo kiilonféle programokrol tuddsitdsokhoz ,,vadasznak™ szerzdket (s egyeztetnek le
egy¢b mifaju cikkeket), ily modon a kulturalis eseményeket — képzémiivészeti kialli-
tasokat, szakkdnyv-bemutatokat, filmfesztivalokat és tematikus vagy sajtovetitéseket,
szinhazi és tanceldadasokat, stb. — is népszertisitve. S bar egyelére természetesen a szer-
kesztok a kulturalis programokkal kapcsolatos hirek f6 motorjai, de a csoportba keriilt
volt, jelenlegi és leendd szerzok is egyre tobbszor és tobben dobnak fel lehetséges téma-
kat, ¢és jelentkeznek cikkirasra. (A csoport nyilvan kozdsségi, meghivasos alapon boviil,
az eléadasom idején példaul szam szerint 87 tagja volt.)

Konnyen el tudom képzelni, hogy nem ez az egyetlen, mondjuk igy: nem teljesen
nyilvanos, ugyanakkor a folyoiratszerkesztok, a szerzok €s az olvasok kozt jo hangulati
¢és érdemi eszmecserét biztosito kommunikacios forum, mindazonaltal ez az egyetlen
rejtett folydiratos csoport, aminek a tagja lettem/vagyok. S talan nem tulzas azt allitani,
hogy ez a tipust olvasokkal val6 kapcsolattartas, amelynek hangsulyos célja az olvasok
szerzGvé ,,emelése”, publikalando irasra buzditasa, mar-mar egy web 2.0-as mithely-
munka jellegét 6lti, amelyben a netnemzedék tagjai — a szakmai mindségért szavatolo
szerkesztdi gondozasrol nem lemondva — meghatarozhatjak a tartalomszolgaltatast, s
preferenciaikkal befolyasolhatjak az Apertira Magazin kulturafeldolgozo és -kozvetitd
arculatat.

A szerkesztdi figyelem, ha tetszik: a felligyelt, gondozott tartalom szempontjabol ter-
mészetesen amugy is megkiilonbdztethetiink a szakmai mindségért szavatold forumokat,
és olyanokat, amelyek bizonyos mértékig a kozosségi média miikddési elvein alapulva
minimalis mértéki szerkesztdi rahatassal, elsdsorban a regisztralt felhasznalok altal
gyartott tartalmakat szolgaltatva miikddnek. Ilyen — sajnos, minimalis vizualis designnal
rendelkezd, de — teljes mértékben interaktiv orgdnumnak kell tartanunk a kritikustomeg.
orgot, ahol a regisztralt felhasznaldk filmrajongd kozosségként miikddnek, egyéni pro-
filokat, toplistakat, film-, rendezd, szinész-, stb. elemzéseket hoznak Iétre, s a tagelés
(cimkézés) lehetéségeit hatékonyan kiaknazva olyan filmes adatbazist épitenek, amely
valtozatos szempontok alapjan kivaloan kereshetd. S6t, Arany és Eziist Vapiti néven
¢évente dijakat is osztanak a ,,legjobb film”, illetve a ,,legjobb szinészi teljesitmény” kate-
kozegben legtdbbet diskurdld, ugyanakkor szakmai szempontbol is hasznos, érdekes
tartalmakat generalo ,,tomeg” (egyébként kozel 10.000 regisztralt felhasznaldjuk van).

Az emlitett digitalis médiumhasznalati, olvasoteremtd és -gondozd praktikak mellett
nyilvan a multimédids interaktivitasra épiild jatékok, kiegészitd alkalmazasok jelentenék
a folyoiratok egyik eldremenekiilési utjat. Vilagos, hogy ehhez elssorban a bdlcsészek
¢és az informatikusok kozti szorosabb egylittmtkddésre van sziikség, miként az is vilagos,
hogy az 1 interaktiv alkalmazasok technologiai fejlesztéséhez tékére van/volna sziikség.
Az amugy is jelent6s forrashianyokkal kiizd6 magyarorszagi kulturalis vagy egyetemi
szféraban nem nagyon latok esélyt az efféle innovacidkra, mindenesetre zarasképpen
egy Egyesiilt Allamok-beli irodalmi folyéirat mobiltechnoldgias fejlesztésére térek ki,
amelynek a révén az olvasét vagy az olvasd-nézét a szoveg vagy a multimedialis tar-
talom egyszeri fogyasztdjabol tényleges annak létrehozojava, nemcsak tarsszerzdjéve,
hanem nagybetlis Szerzdjévé Iéptetik eld, s egyben az azonnali olvasoi visszacsatolast, az
aktiv és kreativ folyoirathasznalatot is biztositjak. A Digital Americana viszonylag friss,
2010-ben indult irodalmi folydirat, amely hagyomanyos tartalmat (elsésorban szépiro-
dalmat és kritikat) publikal, nyomtatott, illetve IPhone-os és Ipades verzidban is megje-
lenik. A 2012 6szi, a ,,redakciot” fokuszba allito elektronikus lapszamukhoz olyan app-et,
vagyis mobiltelefonon ¢és tablagépen hasznalhatd alkalmazast tarsitottak, amely révén
kétféleképpen is szerkesztové és szerzévé valhat az olvaséd. A szoftver egyik felhaszna-
lasi lehetésége a firkalva olvasok szamara jol ismert markerezés, azaz szovegkijelolés

crer
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egy adott szoveg szamunkra fontos megallapitasat. A ,,redact” (magyarul ,,szerkessz”)
alkalmazassal a szoveg bizonyos részeit be lehet festeni kiilonbozd szinekkel, a fekete
szinnel el is lehet tlintetni a dokumentumbol az illetd részletet vagy szot, az ,,atdolgo-
zott”, modositott szovegvaltozatot pedig képfajlként, fényképkeént el lehet menteni, és
azonnal meg is lehet osztani a Facebookon. A ,,redact” masik applikacidja a — nevezziik
igy — némileg irdnyitott versalkotast célozza, amely révén a folydirat szerkeszt6i altal az
egyes szépirodalmi szovegekbdl kijelolt szavakbol lehet vizudlis kolteményt, képverset
faragni, s a kreaciot szintén kozosségi oldalakon megosztani.

Osszegezve: a médiafogyasztasi és -hasznalati szokasokra reagélva és az uj(abb) olva-
soi igényekhez alkalmazkodva fontolora lehetne (kellene?) venni az olvasok aktivizala-
sanak ¢és folyoirat-hasznalatdnak a hagyomanyostol eltérd lehetdségeit.
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OSZK, E-kényvtari Szolgaltatasok Osztalya

A magyar folyoiratok
digitalizalasa, az osszehangolas
lehetosegei, digitalis atallas
A zene, a tévé utdn megkezdodott a sajto internetre, digitdlis médidra
koltozeése is, sOt, ez a _folyamat mdr évek ota tart. A tovabbiakban a
sajto fogalmdt tagan, a konyvidrosok szamdra az idoszaki kiaduvdany
Jogalmduval azonositom. Digiltdlis formdban a ktil6nbézo
sajtotermékek a fizikai korldtoktol, orszdaghatdroktol fiiggetleniil
korldatlan szamban, a foldgolyo majdnem bdrmely részén hét nap
24 oraban elérhetoek. A hordozhaté digitdlis olvaso eszkézdbknek
koszoénhetoen a digitdlis informdciok mdr nemcsak a zdrt
szobdkban, iroasztalndl levé PC-ken olvashatoak, hanem a nyilt

tereken, kézlekedesi eszk6z6kion, kollegiumokban vagy akdr a
parkokban is.

A nyomtatott sajté az internetre koltozik

digitalizalasa és online hozzaférhetévé tétele. A digitalis atallas masik fontos

dimenziodja, hogy a sajtotermékek kdzvetleniil is megjelennek digitalis formakban,
online kdrnyezetben. Elsé 1épésben a nyomtatott valtozat kertiil fel az internetre valtozat-
lan tartalommal, késobb azonban az online valtozatok 6nallo életre keltek, eltértek a
nyomtatott sziiloktdl, st teljesen 6nallo labra alltak. Az atallas harmadik stadiuméban
megjelentek azok a sajtotermékek, amelyek mar az interneten sziilettek, nincs nyomtatott
valtozatuk, eredeti online kiadvanyok.

A digitalis atallas a sajto vilagaban egyrészt lehetdség, masrészt kényszer. A nyom-
tatott kiadas koltségigényes, a példanyszamok korldtozottak, ezek célba juttatdsa is
koltséges ¢és foldrajzilag altaldban lehatarolt. A hirdetések altal finanszirozott forp-
rofit sajtd egyre erésebben erodalodik, sorba sziinnek meg a nagy multi nyomtatott
napi- és hetilapok, vagy véltanak 4t online véltozatba.! A hirdetési piac és a téke egyre
erbteljesebben vandorol at a nyomtatott médiabol az online médiaba, ezzel kihuzva a
pénziigyi alapot a nyomtatott napi és hetilapok jelentds része alol. Magyarorszagon ez
a folyamat még hatrébb tart, mint példaul az USA-ban, vagy Nyugat-Europaban, de
nem altathatjuk magunkat azzal, hogy elébb-utdbb a hazai sajtot is egyre jobban eléri
ez a tendencia.

A sajto digitalis atallasanak masik vetiilete, hogy a mobil eszkozok eldretdrésével a
hirfogyasztas, a napi tajékozodas a nyomtatott sajtorol lassan atkeriil az online vilagba
¢és erre az igényre a média cégeknek is reagalni kell.

Jelen eléadasban azonban inkdbb a hazai viszonyokat és a nonprofit sajtd helyzetét
igyekszem attekinteni, a fenti rovid utalds csak a sajté egy masik vildganak er6s6dé
digitalis atallasara utalt, amely azonban el6bb-utobb utoléri a nonprofit, tudomanyos,
kulturalis sajtd teriiletét is.
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A sajto digitalizalasanak valtozatai

Az alabbiakban a sajté digitalizalasanak kiilonbozo eseteit tekintem at néhany példaval,
amelyek Magyarorszagon ¢és kiilfoldon jellemzden eléfordulnak:

Kozgyiijteményi digitalizalds padlydzatok mentén

Hazai kozgyiijteményeink, kevés kivételtdl eltekintve, sajat eréforrasbol nemigen tudjak
folyamatosan digitalizalni sajat allomanyukat, folyoirataikat. Erre jellemzden kiilonbozo
palyazati forrasok biztositanak iddleges lehetdséget. Néhany példa ezekre a digitaliza-
lasokra.

— 2008: Az OSZK NKA tdmogatassal digitalizalta’ az Erdélyi Mizeum Egyesiilet
(réviden EME) kiadvanyainak jelent6s részét, tobb mint 50.000 oldalnyi monogra-
fiat és folyodiratot. Utdbbiak az OSZK Elektronikus Periodika Archivumaba kertil-
tek. A digitalizalt anyag késobb atkeriilt és tovabb boviilt az EME altal 1étrehozott
Erdélyi Digitélis Adattarba (EDA).3

— 2009: Az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium meghivasos palyazatara szamos varo-
si konyvtar kapott tAmogatast helytorténeti sajtd digitalizalasara. A helytorténeti
kiadvanyokat az OSZK-ban 1évé mikrofilmekr6l kellett digitalizaltatni. A digita-
lizalt alapanyagot feldolgozasra, szolgaltatasra megkaptak a konyvtarak, valamint
az OSZK is. Részben az OSZK-s munkatarsak segitségével a varosi konyvtarak
egy része elkezdte a feldolgozast és a sajat szolgaltatast, bar utobbit az OSZK
EPA adatbazisa is biztositotta. A nem igazan jol szervezett projekt eredményeként
1étrejott digitalis alapanyag jelentds része még az OSZK digitalis raktaraban hever,
feldolgozasi kapacitasok hianyaban. Azért talalhatoak szép szammal online elérhetd
kiadvanyok is, példaul Szarvasi Hirlap.*

— 2012: A Bethlen Gabor Alapitvany és a Magyar Unitarius Egyhaz tamogatasaval
az EME és az OSZK egyiittm{ikddésében’® a Keresztény Magveté® és az Unitdrius
Kozlony” t6bb, mint 100 évfolyamat digitalizaltak és szolgaltatjak online. Mindkét
folydirat folyamatosan megjelenik a kezdetek Ota, most mar online véltozattal is
rendelkezik.

— Magyar Digitalis Mizeumi Koényvtar®: Féként az NKA tdmogatéaséval tobb év ota,
tobb palyazati korben az Arcanum Adatbazis Kft. 19 megyei, 13 orszagos és 16
szakmuzeum kiadvanyait; konyveket, évkonyveket, folyoiratokat digitalizalt, kozel
5000 kotetet, és ezeket egy kozos honlapon egyben szolgaltatja is.

— Magyarorszagi Levéltarak Kiadvanyai’: A mlzeumi projekthez hasonléan az
NKA tamogatasaval a megyei és orszagos levéltarak szamos kiadvanyat, folyoiratat
digitalizalta évek soran az Arcanum cég, és szolgaltatja is azokat egy kozos porta-
lon.

Civil szervezetek digitalizaldsai

A kozgyljtemények mellett a civil szervezetek is kiveszik a résziiket a folyoiratok digita-

lizalasaban. Részben az érdeklddésiik, szaktertiletiikbe tartozo folyoiratok, részben sajat

maguk altal kiadott folyoiratokat digitalizalnak vagy digitalizaltatnak szép szammal,
példaul:

— Nemzetkdzi Magyarsagtudomanyi Téarsasag!%: A szervezet egy ideje modszeresen

digitalizalja mind a hazai, mind a kiilfoldi kiadasa hungarolédgiai folyoiratokat.

A digitalizalast részben az OSZK, részben az Arcanum Adatbazis Kft. végezte, a
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szolgaltatas az OSZK EPA adatbazisan keresztiil torténik. Néhany kurrens folyoirat
esetében a visszamendleges digitalizalt példanyokat mar a napjainkban digitalisan
szerkesztett kurrens példanyok egészitik ki, mint példaul a Romaban megjelend
Rivista di Studi Ungheresi'' esetében.

— Orszagos Erdészeti Egyesiilet'>: Az Egyesiilet palyazati timogatéassal 2008-ban a
MEK Egyesiilet segitségével digitalizaltatta az egyik legrégibb magyar folyama-
tos szaklapot, az Erdészeti Lapokat'® (1862-). A digitalis kiadvany ugyancsak az
EPA adatbazisban, valamint a lap online valtozatanak honlapjan is megtalalhato.
A digitalizalt kiadvany itt is 6sszekapcsolddott a nyomtatott lap online valtozataval.

— A MEK Egyesiilet'* foként az Internet Szolgaltatok Tanacsanak tdmogatdsaval
tobb éve maddszeresen digitalizaltat tarsadalom- €s természettudomanyi ujsagokat.
A foként 19. szazadi, 20. szazad eleji szakfolyoiratok kozott olyanok talalhatdak,
mint példaul:

o Irodalomtorténeti Kozlemények', 1891-2007;
o Magyar Iparmiivészet'®, 1897-1930;

o Természettudomanyi Kozlony'’, 1869—1900;

« Szinhdzi Elet'8, 1912—1938.

A piaci szféra digitalizdaldsai

A digitalis tartalom fontos szolgaltatassa valik a piaci vallalkozasok szamara is. T6liink
nyugatabbra fekv, nagyobb orszagok esetén sok esetben nagy kiadok (példaul Elsevier)
szolgaltatnak tobb szaz teljes szovegl digitalis folydiratokat, vagy egyetemi kdnyvtarak
és kiadok szdvetsége (példaul JSTOR!).
A relative kis méretii, magyar nyelvi folyo-
iratpiac nem tud fenntartani hatékonyan

ilyen szolgaltatasokat, ezért inkabb az alla-
mi finanszirozassal tdmogatott, kdzgytjte-
ményi-piaci egytittmiikddések a jellemzdek.

A legnagyobb hazai vallalkoz6 ezen a
teriileten a mar emlitett Arcanum Adatbazis
Kft. A cég minden kozgyiijteményi tipus-
nal ott van, kdnyvtarakban, mizeumokban,
levéltarakban. Jellemzéen kozgytjtemé-
nyekkel egyiittmiikddve, allami palyazati
tamogatassal digitalizalja a magyar folydira-
tok jelentds tomegét.?? Egyfajta barterként
digitalizal téritésmentesen is folyodiratokat
konyvtaraknak, cserébe a digitalis tartalom
iizleti felhasznalasaért. Sok esetben, amikor
a kozgytjteménynek erre nincs alkalmas
sajat szolgaltatdsa, online szolgaltatast is
biztosit. gy tobb millié oldalnyi digitalizalt
idészaki kiadvanyt szolgaltat a

— Magyarorszagi Levéltarak Kiadva-

nyai’! és a

— Magyar Digitalis Mzeumi Konyvtar??

honlapon.

/8

A digitalis tartalom fontos szol-
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esetén sok esetben nagy kiadok
(példdul Elsevier) szolgdltatnak
16bb szdz teljes szévegti digitdlis
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Kiilon emlitést érdekel a hazai felsdoktatasban (és néhany hataron tuli intézményben)
elérhetd Elektronikus Informécidszolgaltatas (EISZ2?) keretében digitalizalt és az intéz-
ményekben elérhet6vé tett tobb, mint 33, féként tarsadalomtudomanyi digitalizalt folyd-
irat tobb, mint 1,6 milli6 oldala az Arcanum Digitalis Tudoméanytarban.?*

A magdnszféra digitalizaldasai

A teljesség kedvéért fontos megemliteni, hogy a digitalizalas tomegessé valasaval mar
maganemberek is foglalkoznak kisebb-nagyobb mennyiségben konyvek, folyodiratok,
egyéb dokumentumok digitalizalasaval ¢és online szolgaltatasaval. Ezek alkalmanként
nem lebecsiilendé mennyiséget, kulturalis értéket tartalmaznak, sokszor elérve az intéz-
ményi tevékenység szintjét is. A folydirat-digitalizalas terén egy példat emlitenék, a dr.
Reisz Laszlo konyvtaros altal évek 6ta miikodtetett Magyar Tarsadalomtudomanyok
Digitalis Archivumat.> A honlapon a koényvek mellett foként a 20. szdzad elején meg-
jelent tarsadalomtudomanyi, szociologiai folydiratok is talalhatoak (példaul Magyar
Tarsadalomtudomanyi Szemle, Szabadgondolat, Huszadik Szdzad).

Folydirat digitalizalas kiilfoldon

Magyar digitalis folydiratokat azonban nem csak Magyarorszagon talalunk. Egyrészt
a kornyez6 orszagok magyar civil szervezeti modszeresen és tervszerien digitalizaljak
a hataron tali magyar kiadvanyokat, kozottiik a folyoiratokat is. Hazai koordinacidval
kialakult a Magyar Adatbankok haldzata, amely a kovetkezd adatbankokbdl all:

— Szlovakiai Magyar Adatbank?®,

— Erdélyi Magyar Adatbank?’,

— Vajdasagi Magyar Digitalis Adattar.?®

A fentieken kiviil megemliteném még az Erdélyi Muzeum Egyesiilet altal az OSZK segit-
ségével létrehozott Erdélyi Digitdlis Adattarat*® (EDA), amelyben az Egyesiilet tudoma-
nyos folydiratai talalhatoak.

Magyar folyoiratokat azonban nemcsak magyar intézmények digitalizalnak. Szamos
kiilfoldi tematikus projekt vagy nagy iizleti digitalizalasi tevékenység folyik, amelybe a
kiilfoldi konyvtarak magyar kiadvanyai is belekeriilnek. Ezek koziil példaként érdemes
megemliteni az alabbiakat:

— Az amerikai Internet Archive®® adatbazisa. Az archivum szdveges részében nem-
csak konyveket, de digitalizalt folyoiratokat is talalunk, régi, nem jogvédett magyar
folyoiratok szamos kotetét (példaul Hazank®'). (A folyéiratok a konyvekhez hason-
l6an a MEK ¢és az EPA adatbazisaba igyeksziink atmenteni, archivalni.)

— Biodiversity Heritage Library3?: A kezdetben amerikai konyvtarakbol létrejott
egylittmikddés foként természettudomanyi konyvek és folyodiratok digitalizalasat és
online szolgaltatasat tlizte ki célul. Cimeik k6z¢ felveszik a kiilfoldi kdnyvtarakban
talalhato, témdaba vagd magyar folyoiratokat is (példaul Foldtani Kozlony®?).

— Kozelebbi példaként emlitheté a német finanszirozasa Kozép- és Kelet-Eurdpa
Digitalis Forum (DiFMOE?34). A projekt tobb, egyéb palyazat keretében szamos
német és magyar nyelvii folydiratot® is digitalizalt vagy digitalizaltatott, magyar
konyvtarakkal is.
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A digitalizalt sajt6 nyilvantartasa

Mig a fentiekben részletesen, de korantsem teljesen képet igyekeztem adni a magyar
folyoiratok digitalizalasanak sokszintiségérodl, eredményeirdl, addig sajnos korantsem
ilyen szép a kép, ha annak igyeksziink utanajarni, hogyan kaphatunk informaciot egy-egy
folyoirat digitalizalt valtozatarol. Régi igénye a hazai kdnyvtaros szakmanak, hogy mas
orszagos dokumentum nyilvantartdshoz hasonléan (MOKKA, NPA, MOKKA-R) egy
atfogd nyilvantartas legyen arrol, hogy mely dokumentumot hol, mikor, ki digitalizalt
¢és hol érhet6 el az az interneten. Az alabbiakban csak néhany korabbi kezdeményezést
emlitek roviden, amelyek mara talan a hazai informacio torténelem kissé elfeledett mér-
foldkoveié valtak.

Webkat.hu

Az 1997-ben létrejott Neumann-haz egyik szolgaltatasa egy orszagos online katalogus
volt, amelybe tobbek kozott a nyilvanos elérésti online folyoiratokat is elkezdték fel-
dolgozni. A tobb tizezer rekordot tartalmazoé adatbazist 2006-ban a Neumann Digitalis
Konyvtar megsziintetésével leallitottak, az interneten nyoma sincs mar a honlapnak.

Nemzeti Digitdlis Adattar (NDA)

Ugyancsak a Neumann-haz informacios szolgaltatasa volt a 2003-ban elindult NDA adat-
bazis, amely a hazai kdzgytjteményi szféra digitalis orokségét igyekezett nyilvantartani
azok metaadatainak Osszegytjtésével. Az adatbazis tobb, mint 10 év mitkodés utan 2012
végén allt le.3°

Orszdagos Digitdlis Konyvtarkataszter

2008-ban indult el a fejlesztése TAMOP projekt keretében egy orszagos katalogusnak,
amely a konyvtarakban digitalizalt dokumentumok nyilvantartasat célozta. A fejlesztés
befejezésével azonban a szolgaltatds nem indult meg, a kezdeményezés 2011-ben leallt.3”

MaNDA%*

2011-ben létrejott a Magyar Nemzeti Digitalis Archivum és Filmintézet, amely tarsa-
dalmi vitara bocsatott koncepcidjaban, a Mandalat3%-ban szintén egy orszagos kdzponti
archivum ¢és nyilvantartas elképzelését fogalmazta meg. 2014 januarjaban egyelére az
intézmény honlapjan foként csak kulturalis hireket talalunk, a koncepcioban megfogal-
mazott orszagos digitalis nyilvantartast nem. 2014. februar 27-én jelentették be, hogy
elindult a tervezett Manda adatbazis, amely a http://www.kulturkincs.hu/ cimen érhet? el.

Elektronikus Periodika Adatbazis és Archivum (EPA*")

Eppen 10 éve, 2004-ben indult el az Orszagos Széchényi Konyvtarban, a Magyar Elekt-
ronikus Konyvtar keretében az Elektronikus Periodika Adatbazis és Archivum adat-
bazisa. Az EPA kezdeti célja az online 0jsagok teljes kori nyilvantartasa és valogatott
archivalasa volt. Mivel az online ujsagok kozott nemesak eredeti, online sziiletett, de
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nyomtatott tijsagok online valtozatai és visszamendlegesen digitalizalt, régi folydiratok
is megjelentek, az EPA nyilvantartasaba ezért a digitalizalt (jsagok is belekeriiltek a
munkatarsak figyelmének vagy a (ritkdbb) bejelentéseknek*' kdszonhetden. A nyilvan-
tartas késébb kiboviilt a digitalizalt, de online nem szolgaltatott tételekkel, amelyeket
igyeksziink kiboviteni a kereskedelmi cégek altal digitalizalt, de nyilvanosan nem hozza-
férhetd folyodiratokkal is, bar ebben is még sok elmaradas van. A sziikds emberi eréforrast
inkabb a nyilvantartas alapjan a fizikai archivalasra koncentraljuk, amely szerkeszt6ségi
engedélyekkel online szolgaltatast is jelent.

Az EPA adatbazisban jelenleg 2014. marcius 2-an dsszesen 2478 cimrdl talalhato leiras

— 501 cim letoltve

— 1862 cim online

— 284 kodzgyljteményi digitalizalas eredménye.*?

A digitalizalt sajto feltarasa, visszakeresése

A digitalizalt Gjsagok feltarasa természetesen szorosan Osszefiigg a hazai folyoiratok fel-
tarasaval, azaz cikk-szintli visszakereshetdségével, amelyre teljes egészében a cikkben
nem tudok kitérni.

A fent emlitett EPA adatbazisban cikk-szinti feltaras nem folyik, részint a sziikos
emberi kapacitasok miatt (jelenleg két féallasu munkatars dolgozik az EPA-n), részint
a parhuzamos feldolgozasok elkeriilése végett. Az EPA feldolgozasa az archivalt folyo-
iratok tartalomjegyzékének XML alapt feldolgozasara terjed ki, amelyben egy-egy cikk
alapadatai megtalalhatoak.

Magyarorszagon az egyik legnagyobb cikk-adatbazis a Miskolci Egyetem Konyvta-
raban miik6dd, konzorciumi egyiittmiikddésben (34 konyvtar) gyarapodd MATARKA®,
a magyar folyodiratok tartalomjegyzékeinek kereshetd adatbazisa. Jelenleg 1468 folyo-
iratot, azon beliil 1.976.872 cikket tartalmaz, amelyek szerzé-cim szerint kereshetoek.
Az adatbazis régdta egyiittmiikddik az EPA-val, igy tobb, mint 330.000 rekordban az
EPA teljes szovegli cikkeire mutatnak a linkek, de mas teljes szovegt forrast is feldol-
goznak, mint példaul az Arcanum emlitett online adatbazisait. A digitalizalt hazai folyo-
irataink jelentds része igy kereshetd a MATARKA adatbazisaban.

Jelent6s folyoiratcikk-allomany kereshetd tovabba a Szegedi Tudomanyegyetem digi-
talis repozitoriumaiban, amelyek nemrég elindult k6zos keresdje, a Contenta** egyszerre
az Osszes digitalis gylijteményben keresést tesz lehetdvé. A digitalis gylijteményekben
foként az egyetemi kiadvanyok vagy az egyetemet érinté kiadvanyok taldlhatéak nagy
szamban. A konyvtarban folyamatosan digitalizaljak az egyetemen megjelent szakmai
id6szaki kiadvanyokat.

Egy masik jelentés egyetemi gylijteményben, a Debreceni Egyetem Elektronikus
Gylijteményében (DEA®) az észak-tiszantuli folyoiratok jelentés digitalizalt gytijtemé-
nye talalhat6 és kereshetd a 19. szazadtdl foként a 20. szdzad kozepéig.

A jelent6s cikk adatbazisok mellett, amelyek a nyomtatott folyoiratok mellett a digi-
talizalt és digitalis folyoiratok adatait is tartalmazzak, tobb kezdeményezés is talalhato
ezek integralasara, kozos keresésére.

A Miskolci Egyetemi Konyvtar TAMOP pélyazata altal finanszirozva késziilt el az
EHM keresé*¢, az EPA, a HUMANUS (az OSZK tarsadalomtudomanyi cikkadatbazisa),
valamint a MATARKA koz6s keresofeliilete. Mivel a szolgaltatas alapja a Szegedi Egye-
temi Konyvtarban fejlesztett Bodza alkalmazas, ezért a harom célzott szolgaltatas mellett
itt egyben az SZTE egyetemi kiadvanyaiban is lehet keresni.
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A Debreceni Egyetem Egyetemi és Nemzeti Konyvtara 2011-ben lezarult TAMOP
palyazatanak koszonhetden a megtjult ODR portalon?’ egy kozds cikk-keresd is 1étre-
jott, amely mar a korabban emlitett cikk-adatbazisok k6zos keresését biztositja, a fentiek
alapjan, sok esetben a digitalizalt forrasra valo utalassal.

A fenti példak természetesen korantsem csak a digitalizalt sajto analitikus visszakere-
sését biztositjak. Ezek sok esetben egy rendszerbe kertilnek a csak papiron 1étezé nyom-
tatott kiadvanyok adataival, valamint a mar csak online talalhato folydiratok tartalmaval.
Utobbi foként az EPA archivumanak kdszonhetd, amely gy(ijtétevékenységét mar ezekre
az egyre nagyobb szamban gyarapodd, digitalisan sziiletett, vagy kettés valtozatban
(nyomtatott és online) 1étezd folyoiratokra is kiterjeszti. Ugyancsak az EPA-ban talal-
hatéak meg azok a digitalizalt folyoiratok, amelyek nem a hazai kozgyiijteményekben,
hanem hataron tuli forrasokbdl szarmaznak. Ezek jelentds szamat, foként a tengerentuli
digitalizalasi projekteket (USA, kanadai egyetemi konyvtarak, Google, BHL), illetve az
eurdpai projekteket (példaul DifMoe), igazabdl fel sem tudjuk mérni. A nyilvantartasuk-
ra tudomasom szerint egyediil az EPA adatbazis tesz kisérletet, ennek bovitését (mind a
nyilvantartasban, mind az archivalasban) azonban igencsak korlatozza a meglehetésen
sz{ikds anyagi és emberi eréforras.*

Helyzet, jovokép

A fenti ismertetésekkel talan sikeriilt érzékeltetni a folyodirat-digitalizalas eredményeit,
Osszetett helyzetét. Az eldadas cime ugyan a folyoirat-digitalizalast célozta meg, ennek
kielégitd attekintése azonban nem keriilhette meg a folyodiratok feltdrasanak és az egyre
nagyobb szdmban 1étrejovo online folyodiratok kérdését. A ,.digitalis 4tallas” nemcsak
a televizidzasban kezdédott meg, hanem régen tart mar a folyodiratok, iddszaki kiadva-
nyok teriiletén is, amelyre a kdnyvtari rendszernek is valaszt kell adnia. A fenti vazlatos
attekintés igyekezett kitérni az eddig elért, egy-masfél évtizedes eredményekre, valamint
a problémakra is. Utobbiak esetén megallapithato, hogy a nagy reményd, jelentds allami
tdmogatdssal indul6, néha tul nagy célokat kitiz6 programok — amelyek sokszor nem épi-
tettek a kordbbi eredményekre — alkalmanként kevésbé¢ sikertiltek hatékonynak a konyv-
tari szféraban alulrdl induld, egyiittmiikodésen alapuld kezdeményezésekkel szemben.
Sok eredményt fel tudunk mutatni a hazai folyoiratvagyon digitalizalasa, megérzése és
szolgaltatasa teriiletén, azonban jelentds feladatok varnak még rank, hogy ezeket lehet6-
ség szerint egy atlathato, egyiittmiikodo és foként — a palyazati rendszer ezt akadalyozza
leginkabb — fenntarthat6 rendszerbe foglaljuk.

A tovabbfejlédés azonban csak tovabbi — kdnyvtarak kozotti és a konyvtarak és piaci
szféra kozotti — egytittmikodések terén képzelhetd el, természetesen megfeleld allami,
nemzetk6zi tdmogatasokkal, amelyeket az eddigi szakmai eredmények alapjan hatéko-
nyan hasznalnak fel. A most indul6 0j eurdpai unios palyazati idészakban talan erre Gjabb
lehetdségek nyilnak, de ehhez mindenekeldtt a kdnyvtari szakmanak kell atfogd, redlis,
kivitelezhetd koncepcidt, terveket készitenie.

Jegyzetek

' Ki 8lte meg a nyomtatott sajtot? Index, 2009. 06. > http://epa.oszk.hu/eme
13. http://index.hu/tech/net/2009/06/13/ki_olte
meg_a_nyomtatott_sajtot/; ,Megoltem az jsagokat”
— A Google, a sajto és a hirdetési piac. (2013) Magyar ~ * http://epa.oszk hu/02400/02441
Narancs, 41. sz. (2013. 10. 10.) http://magyarnarancs.
hu/riport/google-sajto-hirdetesi-piac-86881

} http://eda.eme.ro/
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"7 http://epa.oszk.hu/02100/02181

"® http://epa.oszk.hu/02300/02343

1 http://www.jstor.org/
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** http://muzeum.arcanum.hu/kiadvanyok
Z http://www.eisz.hu
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. http://mtdaportal.extra.hu/

% http://adatbank.sk/

*7 http://adatbank.transindex.ro/

» http://adattar.vmmi.org/

» http://eda.eme.ro/
0 https://archive.org/details/texts

3 https://archive.org/details/haznkidszakifol00tr-
200gs
2 http://www.biodiversitylibrary.org/

3 http://biodiversitylibrary.org/bibliography/10604#/
summaryv

** hitp://cassovia-digitalis.eu/difmoe_hu
* hitp://www.difmoe.eu/?content=Periodika

* hitp://nda.hu — a cikk irdsakor, 2014 januarjaban
a honlap ismét elérhetd, néhany oldal bejon, keresés
esetén mar nem talalhat6 az adabazis.

7 http://www.konyvtarkataszter.eu/ — a nem nyilva-
nos honlap mara mar nem elérhetd.

* http://mandarchiv.hu/

» http://work.mandarchiv.hu/mandalat/

* http://epa.oszk.hu

*! http://epa.oszk hu/html/kapcsolat/4bejelent

* http://epa.oszk.hu/html/stat/megoszlas_evi.phtml
s http://matarka.hu

* http://contenta.bibl.u-szeged.hu/
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* http://ehm.ek.szte.hu/ehm

7 http://www.odrportal.hu/kereso/?da-
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* Az EPA adatbézis fejlesztésére alkalmanként csak a
MEK Egyesiilet fordit forrasokat, az OSZK a miikod-
tetésre 2 foallast munkaer6t biztosit.
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Kokas Karoly

SZTE Klebelsberg Konyvtar

A periodika-digitalizalas
¢és online szolgaltatas mai gondjai

és a szegedi SZTE Klebelsberg
Konyvtar gyakorlata

Az elmuilt hiisz esztendoben a kényuvidrak helyzete alaposan
meguvdltozott. Ugy is mondhatndnk, hogy a kényvtdrak és
konyvtdrosok mintegy hdaromezer éves torténetiik sordan még soha
ennyit és ilyen rovid ido alatt nem vdltoztak. Még taldn az sem
nagyon kockdzatos, ha azt mondjuk, nagyon kevés tertilet élt/él dt
ekkora mertékii vdltozdst. Kiviildallonak ez taldn megleponek tiinhet.
Ma egy dolgozo, aki egy vagy két évet kiesik egy egyetemi konyuvtdr
miikddesebol, visszatérve legalabb felet szakmai tuddsdnak tijra kell
tanulja. Vitathatatlan, hogy az egyik legfontosabb vdiltozds, amit a
konyvtdrak tijabb kori torténetiik sordn dtéltek (és dtélnek), az az
1990-es évek ota zajlo szamitogépes hdlozatba kertilésiik. Ez mdr
onmagdban megudltoztatott mindent, ami az egyedi példdany, az
elérhetoség, olvaso és konyuvtdros kontextusdaban hagyomdnyos volt
(bovebben: Sennyey és Kokas, 2011).

A paradigmauvdltds mdsik aspektusa a dokumentumok digitdlis
reprodukciojdanak lehetosége. Az, hogy — legaldbbis elvileg - minden
konyuvtdri dokumentum végtelen térben és non-stop hozzdfeérésiivée
teheto, annak minden formai és tartalmi ismérvével egyiitt,
gyakorlatilag kompromisszum nélkiil, egy sor eddigi axiomdt egy
csapdsra semmissé rett.

A nagyobb konyuvtdrak, koztiik elsosorban a felséoktatdsiak
természetes modon vdltak e problematikdban gocpontokkd,
tuddskoézpontokkd és modszertani miihelyekké is. A hdlozatban
kindlt digitdlis dokumentumok szempontjabol a legnagyobb kihivds
szdmukra taldn mégis a periodikdk (jsagok, folyoiratok,
sorozatok stb.) korszerti szolgdltatdsa (Kokas, 2013).

A technikai feltételek valtozasa

attorés-szerti valtozashoz alapvetden 1étre kellett jonnie annak, hogy a halézatok

kézmiiszertien miikddjenek nalunk is, az elérési sebesség a kutatdintézeti és felso-
oktatasi szféraban alland6, megbizhato és relative nagy legyen, a digitalizalé berendezé-
sek pedig megbizhaté médon s nagy tomegben tudjanak eredményt produkalni.

ﬁ fenti paradigmavaltas mindkét elemében rengeteg a technikai feltétel, az igazan
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Pér sz6t talan a részletekrdl is érdemes itt szolni. Az utobbi masfél évtizedben a magyar
felsdoktatatasi és kutatasi halozatban, a NIIF altal lizemeltetett HBONE halozatl igazan
kitliné minéségben kiépiilt, s barmely eurdpai orszag halozataval versenyképes 1ényegét
illetéen. A nagysebességii s konyvtari tipust digitalizalasban tobbfajta attorés is tortént:
részben megjelentek a korabban egyeduralkodo sikszkennerek utan az ugynevezett lap-
adagolos szkennerek, majd a specialis kdnyvbolcsovel is rendelkezdé konyvszkennerek,
amelyeknek legutobbi valtozatai mar bionikus ujjal is fel vannak szerelve, igy a lapo-
zast és levilagitast, és az OCR-feldolgozast is szinte automatikus és meglehetdsen gyors
folyamatté tudtdk tenni.?

Mindezen valtozasok ereddje az lett, hogy ma mar nem elképzelhetetlen akar par hét
alatt egy komplett sok évfolyamos folyoiratot digitalizalni, szoveggé alakitani és az inter-
neten letdlthetdvé tenni. Az altalanosan hasznalt kétrétegli PDF formatum lehetové teszi
azt is, hogy a letdltott dokumentumokban tiikr6z6djon az eredeti lap analdg képe és a
szovegként is hasznalhat6 legyen.

Konkrétabban és mar Szegedre fokuszalva: a masik technikai alap az volt, hogy
valasszunk mindehhez megfeleld szoftvert is. Latszolag bonyolult megoldast alkalmaz-
tunk, amikor a felhasznaloi aktvitast is igényld teriiletekhez (ahol 6nalloan is feltdltenek,
példaul szakdolgozatot, disszertaciot vagy publikaciot) az Eurdpa-szerte igen elterjedt,
szabad felhasznalasu brit ePrints® repozitorium-szoftvert vélasztottuk, mig a periodikdk
dolgozott dokumentumokhoz a kollégank altal fejlesztett, konyvtari korokben mar sok-
szor jol vizsgazott ,,Bodza” rendszert hasznaltuk itt is.

Lapadagolos szkenner: olyan, a fénymasolohoz hasonld lapolvasod késziilék, amely
kiilon allo lapokra szedve tudja beolvasni a dokumentumok akar egyszerre mindkét
oldalat is, s mindezt A3 koriili méretben, percenként 100—120 lap sebességgel valosit-
jameg. Az OCR program segitségével a beolvasott képeket gyorsan szovegge is tudja
alakitani, meglepd hatékonysaggal.

OCR program: az optikai karakterfelismerés elvén mikodé szamitogépes program,
ami a szovegeket tartalmazo képi oldalakat at tudja alakitani feldolgozhatd (példaul
olvashato, indexelhetd stb.) valodi szoveggé.

Konyvszkenner: olyan specialis lapolvasé berendezés, amiben egy allithato, ,,V” alaka
ugynevezett konyvbolcsOben fekvd, néha nem is teljesen kinyitott konyvet két szog-
bol is fényképezve/letapogatva tud feldolgozni, s a lapozast vagy kézi munkaerd, vagy
automatizalt megoldas (pneumatikus lapozé vagy az emberi ujjat utanzé ugynevezett
bionikus ujj) oldja meg. Ez a médszer rendkiviil kiméli a konyvet, igy régebbi és érté-
kesebb kiadvanyok feldolgozasara is alkalmas. A lapadagolds eljarasnal lassabb, id6-
¢és pénzigényesebb eljaras. A folyamatban az OCR szerepe ugyanaz lehet, mint fentebb.

Kétrétegli PDF formatum: az Adobe cég altal kifejlesztett formatum, amelynek egyik
valtozata képes arra, hogy fotdszeriien és jo minéségben reprodukalja egy adott doku-
mentum kiilalakjat, mig ez ,,alatt”, egy masik rétegben az OCR-eljarassal felismert
szoveg is jelen van, masolhatdan, felindexelhetden, visszakereshetden.

A Szegedi Tudoméanyegyetem Klebelsberg Konyvtaraban ezen technikai lehetdségek
majd’ mindegyike rendelkezésre all (talan csak a kdnyvszkenner automatikus valtozatat
és a bionikus ujjal vald lapozast nélkiilozziik), igy a technikai alapjai e téren is meg-
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voltak a feldolgozdsnak. Természetesen a
folyamathoz hozza tartozik az is, hogy a
feldolgozott anyagokat hogyan és milyen
metddussal, milyen kdrnyezetben szolgal-
tatjuk.

A ,,Contenta” digitalis tarolohely
koncepcidja és tartalma

Mi Szegeden ugy dontéttiink, hogy nem egy
nagy, hanem t6bb kisebb repozitdériumot épi-
tiink, mert igy az egyes dokumentumtipusok
sziikségleteit sokkal jobban tudjuk kovet-
ni, mig a teljes visszakereshetdségrél nem
kell lemondanunk, hiszen lehetséges a tobb
repozitoriumban kozosen is keresni. Igy 1ét-
rehoztunk egy tobb repozitéoriumbol alld
rendszert ,,Contenta” néven. Ezek szamat
aztan 2012. november elejétél 3 Gj repozitd-
riummal bévitettiik, amelyek sok-sok folyo-
irat és egyéb periodika cikkeinek digitalis
valtozatait tartalmazzak, illetve 1étrehoztunk
ezen repozitoriumokhoz egy komplex kozos
keresdérendszert.

am»)\‘\‘*‘

1. abra. Kézi lapozasu konyvszkenner kényvbélcso-
vel és ellenérzé monitorral

Mi az, hogy repozitoérium?

A konyvtari szakmaban, s az SZTE Klebelsberg Konyvtarban is a repozitéoriumok
olyan digitalis archivumok, amelyek egy tudomanyos és/vagy oktatasi intézményben,
jelen esetben a Szegedi Tudomanyegyetemen folyd tudomanyos munka, az oktatok,
kutatok, hallgatok tudomanyos és publikacios tevékenységének eredményeit, valamint
az Egyetem torténetével, illetve miikddésével kapcsolatos informaciokat tarjak fel a
feldolgozott dokumentumok teljes szovegii elérésének biztositasaval egyetemben. fgy
az archivalas ¢és a dokumentalas mellett a tudomanyos eredmények konnyebben beke-
riilhetnek a magyar és a nemzetk6zi tudomanyos élet vérkeringésébe.

Ezeknek a repozitoriumoknak a legfontosabb tulajdonsaga, hogy bar ugyanugy
kereshetiink benniik, mint egy online konyvtari kataldgusban, a dokumentumokat
(leggyakrabban a cikkeket, konyveket) teljes szovegiikben (*full-text’) is megkaphat-
juk. A keresés kiterjedhet a teljes szovegre is, tehat ha példaul 10 folyodirat dsszesen
tobb szaz cikke bekeriil a repozitoriumba, akkor e cikkek minden egyes szavara is
lehet keresni, kombinalva azt a targgyal vagy szerz6i névvel.

Masrészrél e repozitoriumokat, mivel szabvanyos megoldasaik ezt lehet6vé teszik,
a hazai és nemzetkozi aggregatorok ,,aratni” is tudjak. Ami azt jelenti, hogy az alta-
lunk igy megnyitott repozitérium tételeinek metaadatai és elérhetdségiik bekeriil
kiilonféle nagy indexekbe, s igy azok szamara is kereshetdvé és megtalalhatova val-
nak, akik semmit sem hallottak a szegedi repozitoriumokrol.
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2. dbra. A ,,Contenta’ repozitorium-egyiittes felépitése

Az ujonnan felallitott, s tétmank szempontjabol 1ényegesebb repozitériumok tartalma val-
toz6. Mirdl szol tehat a harom 1) repozitorium?

SZTE Egyetemi Kiadvinyok

Fogalma: A Szegedi Tudomanyegyetemhez ¢és jogelddjeihez kdthetdé tudomanyos és
szépirodalmi kiadvanyok adatbazisa.

Informéacio: ezen adatbazisba keriiltek azok a kiadvanyok, amelyek valamilyen m6don
kapcsolatba hozhatoak a Szegedi Tudomanyegyetemmel, vagy annak elddjeivel. Az
esetek nagy részében kifejezetten az egyetemen folyd tudomanyos munka eredményeit
bemutaté kiadvanyokrol van szé (jellemzden actakrol), azonban itt taldlhatéak meg azok
a kiadvanyok is, amelyek egy-egy szegedi tudoson vagy professzoron keresztiil kothe-
téek az Egyetemhez (példaul a Kogutowicz Karoly szerkesztette F6ld és Ember).

Az adatbazis legnagyobb erdssége, hogy minden benne szerepld kiadvanyt részlete-
sen, cikk szinten feldolgozunk. Tehat a teljes szovegl keresés mellett biztositott a cikk
szintll (szerzd, cim) visszakeresés is.

Adatok: Az SZTE Egyetemi Kiadvanyok adatbazisba eddig 151 folydirat keriilt be,
amely koriilbeliil 30.000 cikket jelent. A cikkek bibliografiai feldolgozasa folyamatosan
zajlik, hiszen maga a repozitorium is folyamatosan boviil. Jelenleg 363.045 oldalra tehe-
t6 az adatbazis terjedelme.

Nyilvénossag: a repozitériumban feldolgozott dokumentumok adatai szabadon bon-
gészhetéek barhonnan, azonban a teljes szovegl digitalizalt tartalomhoz vald hozzaférés
— szerz6i jogi okok miatt — csak egyetemi internet-cimekrél engedélyezett.
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SZTE UnivHistoria

Fogalma: A Szegedi Tudomanyegyetemhez és jogelddjeihez kothetd egyetemtdrténeti
jelentdségli kiadvanyok adatbazisa.

Informacio: Az SZTE UnivHistoria adatbazisban a Szegedi Tudomanyegyetemhez és
annak jogelddjeihez kothetd egyetemtorténeti jelentoségli kiadvanyok talalhatdéak meg.
A gytijteményben tobbek kozott évkonyvek, egyetemi tjsagok (példaul a 60 éves Szege-
di Egyetem 0sszes szama), hallgatoi lapok talalhatdak.

Adatok: Jelenleg 44 ezer oldalnyi egyetemtdrténeti kiadvany van a repozitoriumban,
amely 53 cimbdl all 6ssze. Digitalizalasra keriiltek a 20. szazad legfontosabb szegedi
hallgatoi lapjai is, amelyek igy online hozzaférhetévé valtak.

Nyilvéanossag: korlatlan hozzaférés az egész interneten.

SZTE Miscellanea

Fogalma: Kiilonféle digitalisan elérhetd folyoiratok és periodikak kincsestara.
Informéacio6: Ez az adatbazis a Miscellanea (vegyes cikkek, miivek) elnevezésnek meg-
feleléen mindenféle, mashova nem sorolhaté kiadvanyt tartalmaz. A repozitériumban
elérhetd folyodiratokat a konyvtar azért tette hozzaférhetévé, mert valamilyen okbol
fontosnak gondolta a digitalizalasukat, és/vagy allomanyvédelmi okbdl indokolt volt a
szolgaltatas elektronikus utra helyezése. Egyeldre ez a legszerényebb gyiijteményiink,
azonban mar kozéptavon jelentds boviilés varhato, igy terveink szerint par éven beliil az
itt bemutatott repozitériumok koziil az SZTE Miscellanea lesz a legjelent6sebb.

Adatok: Jelenleg 25 folydirat 33.000 oldalnyi tartalma taldlhaté ebben az adatbazis-
ban. A folyodiratok egy része analitikusan is feldolgozasra kertil.

Nyilvanossag: korlatlan hozzaférés az egész interneten.

Hogy lehet ezekben a repozitériumokban keresni?

Mint mar emlitettem, a tobbfajta rendszert kozos keresében lehet elérni, amelyet a
http://opac2.bibl.u-szeged.hu/szteda/contenta cimen talalhatnak meg, vagy a Konyvtar
honlapjardél elindulva.

Jelenleg 3 repozitériumra ¢l ez a keresd, a fentebb felsoroltakra: SZTE Egyetemi
Kiadvanyok, SZTE Miscellanea, SZTE UnivHistoria. Hamarosan (az anyag folyama-
tos betdltése révén) valamennyi repozitoriumunk (lasd lentebb!) anyagaban egyszerre
lehet majd keresni.
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3. abra. Kozos keresd a repozitoriumok szamdra

Mit kell tudni az SZTE Contenta nevii repozitorium-rendszerérol,
osszefoglaléan?

A fenti harom 0j repozitorium és a kozos keresd szolgaltatas az SZTE Klebels-
berg Konyvtar repozitorium-rendszerébe illeszkedik. A repozitoriumok Contenta
gyijténév alatt talalhatok meg a Konyvtar honlapjan (=> E-forrasok => Contenta
repozitoriumok).

Kozvetlen elérése: Contenta nyitolap URL: http://contenta.bibl.u-szeged.hu

A korabban fejlesztett és itt fellelhet6 repozitoriumok a kovetkezok:
SZTE Diplomamunka Repozitérium

Fogalma: A Szegedi Tudomanyegyetemen sziiletett diplomamunkak kereshetd adat-
bézisa. (A szovegek csak helyben, a Konyvtarban olvashatéak.) URL: diploma.
bibl.u-szeged.hu

Informacio: A repozitorium a Klebelsberg Konyvtarban elektronikusan 6rzott szak-
dolgozatokat, valamint allomanyvédelmi okokbol és tanszéki felkérésre digitalizalt
dolgozatokat tartalmazza.

Kereshetiink benne a védés datuma, képzési teriilet, kar, tanszék/intézet, szak és szer-
z§ szerint.

Adatok: Jelenleg 26.315 szakdolgozatot tartalmaz a repozitorium.

Nyilvanossag: a fenti adatok korlatlanul bongészhetdk az interneten, a szévegek csak
a Klebelsberg Konyvtar korlatozott szamu, kijeldlt gépein jelenitheték meg, letol-
tés lehetsége nélkdil.
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SZTE Doktori Repozitérium

Fogalma: A Szegedi Tudoményegyetemen sziiletett PhD-disszertaciok kereshet6 adat-
bazisa.

URL: doktori.bibl.u-szeged.hu

Informacio: Az Egyetem ¢€s a doktori iskolak vezetésével torténd egyeztetések és a
munkamenetek kialakitasa utan az els6ként inditott repozitériuma a Konyvtarnak.

Az integralt Szegedi Tudomanyegyetem létrejotte (2000. januar 1.) utdn megvédett
doktori értekezéseket tartalmazza. Az SZTE Szenédtusanak dontése értelmében
2010. aprilis 2-t6] a doktori eljaras részeként keriilnek feltoltésre a disszertaciok.

Adatok: Jelenleg mintegy 1400 disszertaciot tartalmaz a repozitdrium (tézisek, disz-
szertacio szovege, védés adatai is). Kereshetiink benne a védés datuma, tudomany-
teriilet, doktori iskola, szerzd szerint.

Nyilvanossag: Internet, korlatlan hozzaférés

SZTE Publicatio Repozitérium

Fogalma: A Szegedi Tudomanyegyetemen foly6 tudomanyos és miivészeti tevékeny-
ség eredményeképpen sziiletett miivek teljes szovegii adatbazisa. URL: publicatio.
bibl.u-szeged.hu

Informacié: A Szegedi Tudomanyegyetemen foly6 tudomanyos és mivészeti tevé-
kenység eredményeképpen sziiletett miivek teljes szovegl adatbazisa, azzal a
céllal, hogy a ,,Magyar Tudomanyos Miivek Tara” elektronikus adatbazishoz kap-
csolddva a a dolgozatok teljes szovegii publikacidjat is lehetové tegye.

Adatok: A nemrég fejleszteni kezdett repozitorium mintegy 1533 publikaciot tartal-
maz.

Nyilvanossag: a feltoltdtt anyagok bibliografiai adatainak egészében, illetve a teljes
szovegll dokumentumok egy részében szabadon hozzaférhetd, azonban egy masik
részében szerzdi jogi okok miatt csak az adminisztratorok szamara megnyithatoak
a feltoltott teljes szovegl fajlok.

SZTE Szenatusi Repozitérium

Fogalma: A Szegedi Tudomanyegyetem Szendtus dokumentumainak keresheté adat-
bazisa. (Csak az Egyetem bels6 halozatan hasznalhat6.) URL: szenatus.bibl.u-sze-
ged.hu

A Szenatus dokumentumai megtekintésre az egyetem polgarai szamara rendelkezésre
all.

Nyilvanossag: az anyagok elérése korlatozottan, az egyetemi halozaton beliil lehet-
séges.

A Contenta 3 10j adatbazisat (SZTE Egyetemi Kiadvanyok, SZTE Miscellanea, SZTE
UnivHistoria) 1étrehozo projekt soran eddig koriilbeliil 450.000 oldal keriilt digitaliza-
lasra, amelynek nagy része mar be is keriilt az itt bemutatott adatbazisok valamelyikébe.
A szamokbol kiolvashatd, hogy a repozitériumok fejlesztése nem all le a jovében sem,
azok folyamatosan béviilni fognak. A tobbi repozitériumban mar eddig is tobb, mint 1
milli6 oldalnyi tartalom volt visszakereshetd teljes szovegii modon.
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Egy nagy napilap digitalizalasi terve: Délmagyarorszdag

A jelen és a kozeljovo egy ujabb teriiletet ,,meghdditasaval” kecsegtet, feldolgozunk
térségiink legnagyobb, s orszagosan is komoly stlyl napilapjat, a Délmagyarorszagot.
A lap tobb mint egy évszazad torténelmét rejti, bizton mondhatd a megsargult lapokrol,
a vidéki Magyarorszag egyik legpatinasabb napilapjarél beszéliink. Batran kijelenthet-
jik azt is, hogy a Délmagyarorszdg a régio, illetve Szeged torténetének olyan fontos
adatallomanya, amelynek digitalizalasaval, kereshetové tételével, illetve egyes kiemelt
cikkek cim szerinti feldolgozasaval olyan lehetdségek nyilnak meg az érdeklédé olva-
sok elott, amiket eddig elképzelni sem lehetett. A digitalizalashoz sziikséges példanyo-
kat a Klebelsberg Konyvtar és a Somogyi-konyvtar kozosen adja dssze, és magaban a
digitalizalasban is szorosan egyiittmiikodnek. Az anyag terjedelme miatt erre az egyiitt-
miikddésre nagyon nagy sziikség van, nem beszélve arrdl, hogy a feldolgozott allomany
minél teljesebbé tétele érdekében is elkeriilhetetlen az egyiittmunkalkodas. A hianyokat
az Orszaggyllési Konyvtar és az Orszagos Széchényi Konyvtar segitségével probaljuk
meg potolni.

A projektrdl megjelent elsé beharangoz6 tudositas még 2011 aprilisaban jelent meg4,
mig aztan a masodik, mar a konkrét kezdetekrél beszamold hiradas pedig 2012 szep-
temberében.5 A két cikk kozott eltelt idében a két konyvtar kozott ekkor zajlottak azok
az elékészitd 1épések, amelyek mindenképpen sziikségesek voltak ahhoz, hogy a késéb-
bi munkalatok gordiilékenyen menjenek. Tulajdonképpen oldalrol-oldalra felmérésre
kertilt mindkét konyvtar allomanya, az esetleges duplum-példanyok és azok lehetséges
forrasai. Mar a projekt kezdetén célként meriilt fel az eddig analdg formaban 1étezd, az
ujsagban talalhat6 egyes érdekesebb cikkeket feltard kiilonféle cédulakatalogusok elekt-
ronikus formdba hozasa, ezért ezeknek a feldolgozasat is meg kellett tervezni. Ilyen
ketté nagyobb is volt, a Klebelsberg Konyvtarban az egyetem torténetére vonatkozd
teljes kicédulazas, mig a Somogyi-konyvtarban egy Szeged torténetét indexeld cédula-
katalogus. (Ez az analitikus feldolgozas keretében eddig tobb mint 100.000 cikk-leirast
produkalt eddig, amit persze kiegészit a teljes szovegl keresés lehetdsége is).

A tényleges €s nagyléptékii digitalizalasi munka az egy¢b folyamatban 1évé munkdink
lezarasanak igénye miatt csak a masodik cikk megjelenése utan, a 2012-es év vége felé
indulhatott be, immar az el6zetesen elvégzett tesztek, probaszkennelések (méret, vizjel,
felbontas, forma stb.) tapasztalatainak 6sszegzésével.

Erdekes volt szembenézni azzal is, mekkora mennyiségrél van szo. Ha példaul egy
évben minden nap megjelent volna a napilap, akkor a 103 évfolyam alatt elméletileg
37.595 szam jelenhetett meg Osszesen. Az eddigi tapasztalataink alapjan inkabb azzal
szamolunk, hogy atlagosan 300 koriili lapszam jelent meg egy évben ténylegesen. Ez
is tobb, mint 30.000 lapszamot ad majd ki a projekt végére. Szamoljunk tovabb! Ha
egy szamot 14 oldalasnak vesziink (ez picit talzo, mivel még 1994-ben is ,,csak” 12—16
oldalas szamok vannak, 2003-ban mar 24 oldalast talaltunk, a 1920-as évekbdl viszont
beérhetjilk 4-6 oldalassal...), akkor 521.220 oldalt mutat a terjedelmi becslés. Mi azt
gondoljuk, a félmilli6 oldalas becslésiink helytalld lesz a végére. Ha el akarjuk képzelni
fizikailag: ez kortilbeliil 20 méternyi stlyos és hatalmas kdtetet jelent a polcokon.

A ,,Délmagyarorszag” projekt elsé etapja valoszinlileg 2014 januarjaban zarul, ekkor
szeretnénk eljutni a az 1945-6s évhez. S ekkor az anyag ,felét” mar szolgaltatjuk is a
fenti ,,Bodza” rendszerben, a ,,Contenta” részeként, a kozos keresdvel is kereshetben.
Hosszu tavu terveinkben szerepelnek esetleges web 2.0 tipusu megoldasok is, ahol az
egyes témakat kigy(ijtd olvasok sajat maguk feldolgozhatjak analitikusan ,.taldlatai-
kat”, s igy jogot kapnak az adott téma ,,forumoztatasdhoz” is. Egy ilyen megoldas talan
vonzo6 lehet a helytorténetben jaratosak, de a kiilonféle témakban vitaképes érdeklédok
szamara is.
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4. abra. A Délmagyarorszag digitalizalasi projektjének menete
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Kokas Karoly: A periodika-digitalizalas és online szolgaltatas mai gondjai

Néhany gond és még tobb tanulsag

Természetesen az ilyen hossza ideig tartd és nagyon Osszetett s méretre is hatalmas
szakmai projekteknek nagyon sok érdekes vonatkozasa van, ami tobbnyire csak menet
kozben deriil ki, s mindenhol kicsit masképpen keletkezik, bukkan fol. Ennek részletei a
szlikebb szakmai lapokban keriilnek majd kifejtésre, de talan e lap haséabjain is érdekes
néhdny — altalanosabb érdekiinek gondolt — felvetés.

Az orszagos teljes korl koordinacio a digitalizacios projekteket illetéen még mindig
hianyzik, nincs bejelentési platform, olyan kataszter sem késziil, ahol lathato lenne, hogy
ki mit tervez, mit végez, vagy mit végzett éppen el. Ezért aztan nincs teljes értéki kata-
loguskeént is miikodo kataszter a digitalizalt anyagokra, hianyzik az ilyesmit integralo
konyvtari szuperportal is (a szép emlékii NDA csak egy kiszaradt honlap ma mar....).6
A mar par éve megsziiletett ManDa7 pon-
tos szerepe, integracidja a tobbi konyvta-

Hogyan oldhato meg a koézzéte-
tel, meghatdrozhato-e az egyko-
ri cikkek szerzoi jogi ,tulajdon-
lasa’? Egy lapndl, egy egyetemi
Jfolyoiratndl vajon ki a szerzdi
Jjogok tulajdonosa, 1igy értem,
aki engedelyezheti a kozzétételt?
A ,munkakori kotelességkent”
alkotott irdsok szerzdi joga
elméletileg a szerzoké, de van-e
gond abbol, ha a tanszék, az
intézet, az egyetem gy itéli
meg, hogy senki jogdt nem sérti
a kozzetetel? Szamtalan keérdes,
bizonytalan vdlaszokkal.

ri egyiittmiikodési és helyi projektekkel
senkinek sem vilagos, ezért még a varhato
hatékonysaga alatt marad a projekt, foként
koordinacids, de digitalizacios teljesitmé-
ny¢t illetéen is.

Nagyon erdsen gatld az is, hogy sok terii-
leten nem rendelkeziink vilagos torvényi
szabalyozassal a szerz6i jog vonatkozasa-
ban sem, pontosabban a szerzdi jogi tor-
vény értelmezését illetden keriiliink gyakran
zsékutcaba. Példaul hogy egy 1910 és 1945
kozti szakasza egy napilap életének hogyan
kezelhetd szerzoi jogilag. Nem elméletileg,
mert azt konnyen felmondja barmely konyv-
taros, hanem a digitalizalasi-szolgaltatasi
gyakorlatban. Hogyan oldhaté meg a koz-
zététel, meghatarozhato-e az egykori cik-
kek szerz6i jogi ,,tulajdonlasa™? Egy lapnal,
egy egyetemi folyoiratnal vajon ki a szerzoi
jogok tulajdonosa, ugy értem, aki engedé-
lyezheti a kozzétételt? A ,,munkakori kote-

lességként™ alkotott irasok szerzoi joga elméletileg a szerzéké, de van-e gond abbdl, ha
a tanszeék, az intézet, az egyetem ugy itéli meg, hogy senki jogat nem sérti a kozzététel?
Szamtalan kérdés, bizonytalan valaszokkal.

Az azonban bizonyos, hogy sokszor a 24. éraban vagyunk, né¢ha leletmentés folyik.
Masrészrol a felnovekvo generaciok mar nem terelhetk vissza egy papiralapu vilagba,
6k mobilon és tableten, kdnyvtarban és otthon, de a buszmegalloban az utcan és barhol
,.konyvtarat” akarnak, a kdzmiiszerti elérhetéségét minden informécionak. Az egyetemi
1étbol belathaté tudomanyos-oktatasi lathataron még igen sok anyag van, sok tapasztalat
szerezhetd, amely talan okulasul szolgalhat szélesebb korben is az elszant digitalizato-
roknak.8
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Jegyzetek

" A Nemzeti Informaciés Infrastruktara Fejlesztési
(NIIF) Program a magyarorszagi kutato6i halézat fej-
lesztésének és mikodtetésének programja. A Prog-
ram a teljes magyarorszagi kutatasi, felsdoktatasi és
kozgytijteményi kozosség szamara biztosit (1) integ-
ralt orszdgos szamitogép-halozati infrastrukturat,
valamint erre épiil6 (2) kommunikacios, informacios
¢és kooperacios szolgaltatasokat, (3) élvonalbeli alkal-
mazasi kornyezetet, és (4) tartalom-generalasi, illetve
tartalom-elérési hatteret (http://www.niif.hu/hu).

* A Kodak i660 dokumentumszkenneriinket az SZTE
nagy osszegyetemi TAMOP-4.2.1/B-09/1/KONV-
2010-0005 palyazatanak keretében vasaroltuk a
sziikséges kiegészitd szamitogéppel és szoftverekkel
egyiitt br. 10,6 millio Ft értékben 2011-ben. Ez a nagy
teljesitményti szkenner akar 300mm x 800mm mére-
td lapokat, tomegesen 120 lap/min. sebességgel dol-
goz fel, azokat kétoldalasan be is olvassa és szoveg-
gé alakitja (OCR). Napi terhelhetosége akar 10 ezer
oldal, varhat6 élettartama akar 5 milli6 oldal. Az allo-
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manyvédelmi, vagy mas okokbodl nem felvaghato és
laponként adagolhaté dokumentumok feldolgozasat
a konyvtar régebbi TIOP -1.2.3/08.01 palyazatabol
beszerzett Zeutschel OmniScan 12000 C nagyértéki
(br. 9.5 milli6 Ft) konyvszkennerrel végeztiik.

* Lasd példaul: http://hu.wikipedia.org/wiki/EPrints

* http://www.delmagyar.hu/szeged hirek/digitalizal-
jak a 100 _eves_delmagyarorszagot/2214199/

s http://www.delmagyar.hu/szeged hirek/osszel
indul_a_delmagyarorszag_digitalizalasa 102 _ev
felmillio ujsagoldal 2 millio adat/2297207/

¢ http://www.nda.hu (Nemzeti Digitalis Adattar)

7 http:/mandarchiv.hu/

¥ A cikk, illetve az eldadas anyaganak elkészitésé-
hez kitling segitséget kaptam két volt tanitvanyomtol,
ifju kollégamtol, Molnar Sandortol és Nagy Gyulatol.
K0oszonet érte!




Vonderviszt Lajos — Dancs Szabolcs

Orszagos Széchényi Konyvtar, e-szolgaltatasi igazgatd
Orszagos Széchényi Konyvtar, projektigazgatd

Jogvédett dokumentumok
elektronikus szolgaltatasa — az OSZK
ELDORADO projektje'

A cikk az Orszdgos Széchényi Konyvtdr a TAMOP-3.2.4.B-11/1 -
LTuddsdepo-Expressz” — Orszdgos kényuvtdri szolgdltatdsok bovitése,
fejlesztése az oktatds és képzeés tamogatdsdanak érdekében pdlydzat

kereteben megvalosulo ELDORADO (ELektronikus
Dokumentumkiildés Orszdgos Rendszere Adatbdzisa
és DOkumentumidra) projekt f6 elemeit ismerteti, kozéppontba
allitva a folyciratok digitalizdldsdt és szolgdltatdsdt.?

Digitalizalas és jogvédelem

szamara elérhet6sége kozotti ellentmondas a kultira valamennyi szerepldje sza-

mara kihivds. Azon mii esetében, amelynek legalabb egy olyan alkotdja van
(legyen az szerzd, illusztrator vagy fordito), aki esetében a 70 éves védelem (amelyet az
illet6 elhunytatol kell szdmolni) nem jart le, a jogvédelem nem teszi lehetdvé a konyvta-
rak — igy az Orszagos Széchényi Konyvtar (OSZK) — szdmara sem, hogy az alkotashoz
a konyvtar zart rendszerén kivill hozzaférést biztositsanak.

Az olvasok joggal varjak el — ahogy azt az interneten mar megszokhattak —, hogy a
kulturalis orokség kincsei egy-két kattintassal elérhetévé valjanak szamukra. Erre az
igényre kivan adekvat és jogkovetd valaszt adni az OSZK az ELDORADO szolgalta-
tassal, amelynek célja, hogy a konyvtarakban Orzott kulturalis 6rokség teljes vertikumat
elérhetéveé tegye a felhasznalok szamara, a jogvédett miivek esetén a jogdij megfizetése
mellett, a mar nem védett miivek esetén téritésmentesen.

A magyar konyvpiac és az alkotok szamara alapvetéen fontos kérdés, hogy az eld-
allitott kulturalis termékek befektetései megtériilhessenek, igy a szerzok hozzajussanak
a jogos dijazashoz, és a kiadok szamara is megérje Gjabb miiveket kiadni. Ennek meg-
feleléen a kereskedelmi forgalomban elérhetd elektronikus és hagyomanyos konyvek
hozzaférhet6vé tételét elsdsorban a konyvterjesztéknek és a konyvtari rendszernek kell
megoldania.

Ugyanakkor a konyvtari rendszernek — ezen beliil az ELDORADO rendszernek — ki
kell szolgalnia a kereskedelmi forgalomban mar nem kaphat6é mivek iranti felhasznaloi
igényeket is. Mivel ezen miivek jellemzéen még hagyomanyos papir alapti formaban
allnak rendelkezésre, a legszélesebb kozosség szamara elérhetdséget a digitalizalas biz-
tositja.

A kereskedelmi forgalomban kaphaté miivek tilnyomo része esetében a szerzok, illet-
ve a jogtulajdonosok tisztazottak. A kereskedelmi forgalomban mar nem levé miivek
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esetében viszont jelentds az a szdm, ahol a szerzé vagy jogtulajdonos azonositdsa nem
megoldhatd (agynevezett arva mivek), viszont a mil keletkezésének koriilményeibol
nem valik egyértelmiivé, hogy a mli mar szabadon felhasznalhat6. A leglijabb europai
iranyelvek szerencsénkre jelentésen konnyitették és egyértelmlibbé tették azt a koveten-
do eljarasrendet, amely alapjan az ilyen miivek elektronikus szolgaltatasa is megoldha-
tova valik a jogdijak ,.tartalékolasa” mellett.

Az Orszagos Széchényi Konyvtarnak megdrzési feladatai miatt joga van valamennyi
6rzott kiadvanyanak digitalizalasara, valamint az elektronikus kotelespéldanyok® belsd
szolgaltatasara.

Az igazi cél azonban, amelyet az ELDORADO projekt tlizott ki maga elé, a konyv-
tarakban Orzott kulturalis 6rokségiink elérhetévé tétele a vilag szamara, ugy hogy az

olvasok, a jogtulajdonosok, a kdnyvtarak
valamint a teljes kulturalis piac szdmara a
kolcsonos elénydk mentén, egytittmikodés-
sel valosuljon meg.

Az ELDORADO feltdltése az magyar
konyvtari kozosség dokumentumallomanya-
ra alapozva folyik majd, az egyes konyvtarak
digitalizalasi tervének megfeleléen, amely
az OSZK esetében az allomany védelmét
szolgalja hangsulyosan. Ennek megfelelden,
amennyiben egy felhasznalo olyan doku-
mentumot igényel, amelynek digitalizalasa
nem szerepel a kozeljovoben, a soron kiviili
kezelésért ellentételezést kell fizetnie.

A sériilékeny digitalis 6rokség —
folyoiratok

Ameddig a papir alapu hordozok idotallosa-
ga mar bebizonyosodott, a digitalisan szii-
letett mivek esetén a ,,digitalis sotét kozép-
kor”, azaz a weboldalak és velilk egyiitt az
ott publikalt alkotasok eltlinése, végleges
megsemmisiilése a mindennapok tapaszta-
lata. Ennek csak részben oka a technoldgia
fejlédése és ezzel egyiitt a technoldgiahoz
kotott formak (példaul programozott multi-
média adatok vagy fizikai hordozok [flop-
pyl) megjelenitésének gyakorlati ellehetet-

Ameddig a papir alapii hordo-
zok idotdllosaga mdr bebizo-
nyosodott, a digitdlisan sztiletett
miuivek esetén a ,digildlis sotét
kozépkor’, azaz a weboldalak
és veliik egytitt az ott publikdilt
alkotdsok eltiinése, végleges
megsemmistilése a mindenna-
pok tapasztalata. Ennek csak
részben oka a technologia fejlo-
dése és ezzel egyiitt a technolo-
gidhoz kétott formdk (példdul
programozott multimédia ada-
tok vagy fizikai hordozok [flop-
py]) megjelenitésének gyakoria-
ti ellehetetleniilése. A mdsik, leg-
aldabb ennyire jelentds ok a
mentések hidnya, a szolgdltato
vagy a kiado megsziinése és
ezzel egyiitt a szolgdltatott
anyagok eltiinése, elkalloddsa.

leniilése. A masik, legalabb ennyire jelentds ok a mentések hidnya, a szolgaltatd vagy a
kiad6é megsziinése és ezzel egyiitt a szolgaltatott anyagok eltiinése, elkallodésa.

Az Orszagos Széchényi Konyvtar e probléma kezelésére hozta 1étre az Elektronikus
Periodika Archivumot (EPA, http://www.epa.oszk.hu/), amely alapvetden onkéntes ala-
pon teszi lehetdvé akar digitalisan sziiletett, akar digitalizalt folyoiratok elektronikus

szolgaltatasat.

Az ELDORADO keretében az EPA tovabb lesz majd képes bdviteni szolgaltatasi port-

crer

Manapsag egyre tobben ismerik fel a kiadok kozil is azt, hogy a hosszl tavi meg-
Orzés, a tarsadalmi emlékezet fenntartasa érdekében érdemes a digitalisan rendelkezésre
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allo folyoiratokat eljuttatni az OSZK-ba, hiszen a periodikumokra jellemzd aktualitas
mellett az alkotok jogos elvarasa, hogy alkotasaik a jovendd nemzedékek szamara is
elérhetévé valjanak.

Valamennyi kiadot arra biztatjuk tehat, hogy adja at anyagait az OSZK szamara, abban
az esetben is, ha a nyilvanos és/vagy téritésmentes szolgaltatdshoz nem jarul hozza,
hiszen az ELDORADO projekt keretében biztositott lesz a titkositott tarolas, illetve a
jogszerti hozzaférés.

A beadas mindenképpen kolcsonds elonyokkel jar, hiszen amellett, hogy az OSZK igy
teljesiteni tudja alapfeladatat, a folyoirat névekvo felhasznaldszamot érhet el, bevételhez
juthat, amennyiben jogvédett anyagok szolgaltatasat is lehet6vé teszi, hozzafér a haszna-
lati adatokhoz, illetve ha a szolgaltatast nem engedélyezi, az ELDORADO rendszerbdl a
felhasznalokat atiranyitjuk a terjesztoi oldalra.

Ugyanakkor arra is szeretnénk felhivni az alkotdok figyelmét, hogy a hosszl tdvi meg-
Orzés maig megoldatlan problémaja a technologiafiiggé megjelenités. Barmennyire is
csabitd a leglijabb animacios technologiak, az interaktivitas, illetve a sajat formatumok
hasznalata, hosszabb tavon a nemzetkdzi szabvanyokon alapulo formatumok megjeleni-
tését tudjuk csak biztositani. Ennek megfelel6en javasoljuk mar a tervezés soran annak
figyelembevételét, hogy a pdf/a formatumra konvertalt valtozatok esetén valosziniisithe-
t6 leginkabb a sziikségszerli technologia valtasok sordn végrehajtott konverzidk sikere.
Mindezzel persze nem azt allitjuk, hogy a technoldgiai konverziéo megoldhatatlan, hanem
azt, hogy az eddigi tendenciak alapjan a technologiai konverzié finanszirozhatatlan, azaz
nem lesz forras ra, amikor a feladat felmertil.

Az ELDORADO felhasznaloi

Az ELDORADO projekt web feliileten fogja az olvasokat kiszolgalni, igy gyakorlatilag
a vilag tetsz6leges pontjarol elérhetd lesz. A szolgaltatas igénybevétele nem lesz regiszt-
raciohoz kotve mindazokban az esetekben, amikor a kereséfeliiletet vagy nem jogvédett
kulturalis kozkincset kivan elérni a felhasznalo.

A jogvédett anyagok eléréséhez mar sziikséges a felhaszndloi regisztracio, hiszen a
fizetés €s az igénybevétel itt elkiilonil. A regisztracio soran személyes adatokat csak
akkor kell megadni, amennyiben a felhasznalé kedvezményt kivan igénybe venni, vagy
a szolgaltatas teljesitéséhez ez sziikséges (példaul igény szerint nyomtatott konyv hazhoz
szallitasa).

Az ELDORADO felhasznaldi egyuttal
partnerei a konyvtarak, amelyek specia-

lis jogosultsagokkal rendelkeznek, annak Keresés
érdekében, hogy sajat digitalizalt doku- Masolatrendelés
mentumaikat fel tudjak tolteni a rendszer- Online megtekintés
be, onnan felhasznaldik szamara dokumen- Letdltés
tumokat rendeljenek, sajat digitalizalasi Dedikslt hozzdférés

folyamataikat automatizaldsahoz a rend- Ertékndvelt szolgaltatasok

szer szolgaltatasait igénybe vegyék, illetve
a bevételeket és kiadasokat elszamoljak.
Az ELDORADO projekt a digitalizalt
dokumentumok hosszi tavua szolgaltathato-
sdga érdekében a pdf/a formatumot tdmo-
gatja és ennek érdekében lehetdséget biz-

sy

valamint a munkafolyamatok vezérlésére.
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Az ELDORADO felhasznaldinak harmadik nagy csoportja a kiaddk és jogtulajdono-
sok kore, amelyek szamara az ELDORADO lehetévé teszi, hogy a digitalis dokumentu-
maikat akar koteles példany szolgaltatas keretében, akar onkéntesen feltdltsék, a szolgal-
tatasi engedélyeket, jogdij igényt beallitsak, illetve a forgalmat kdvessék.

Az internet globalis jellegébdl adodoan a hataron tuli felhasznalok, tehat a vilag
magyarsaga szamara is elérhetéek lesznek az ELDORADO rendszer szolgaltatasai, igy
remélhetdleg a konyvtarakban 6rzott kulturalis 6rokség elérése helyfliggetlenné valhat.

Ez a lehetdség természetesen a hataron tuli konyvtarak és kiadok szamara is fennall,
ami magaval hozza a kinalat novekedését illetve azt, hogy a hataron tali konyvtarak is
béviteni tudjak szolgaltatasi kinalatukat.

Az ELDORADO projekt keretei

A Pannon Egyetem Egyetemi Konyvtar és Levéltar (PEKL) konyvtari szolgaltata-
sainak fejlesztésére és az orszagos dokumentumkiildd rendszer (OEDR) koncepcidjanak
kidolgozasara, valamint a szerzoi jog altal védett tartalmak elektronikus formaban tor-
ténd szolgaltatas koncepcidjanak kidolgozasara nyert tamogatast a TAMOP 3.2.4-08/2
palyazat soran. Ennek eredményeképpen megsziiletett egy 6sszegzd tanulmany, amely
alapjan 0jabb palyazati kiiras sziiletett a rendszer tényleges megvalositasara. Ezt a
TAMOP-3.2.4.B-11/1 — ,, Tudasdepo-Expressz” — Orszagos kényvtari szolgaltatasok
bovitese, fejlesztése az oktatas és képzés tamogatasanak érdekében cimmel kiirt palya-
zatot az OSZK nyerte meg, ¢és ennek alapjan kezdte meg a rendszer kozbeszerzését és
megvaldsitasat.

A projekt 6 célja, hogy ,,a szerzdi jog altal nem védett dokumentumok mellett a szer-
701 jog altal védett konyvtari dokumentumok is eljuthassanak a felhasznalokhoz, olva-
sokhoz, ezzel segitve képzésiiket, oktatasukat”, a felhasznalok kore pedig ndjon azaltal,
hogy ,,nem csak a kdnyvtarbdl, iskolabol, de akar otthonrodl is megrendelhetdk a kért
anyagok”.

A projekt megvaldsulasi szakasza 2013. novemberben kezdddott, befejezése 2014.
év végére varhato, és ettdl az iddponttol kezdddik a szolgéltatas inditdsa €s a legalabb 5
éves palyazati feltételként vallalt fenntartasi kotelezettség, amely utan a szolgaltatas ter-
mészetesen folytatodni fog.

Az ELDORADO strukturalis felépitése és kiemelt szolgaltatasai

— Az ELDORADO rendszer részben integralja a mar meglévo és kdzismert konyvtari
szolgaltatasokat, részben pedig kiegésziti ezeket (1j komponensekkel.

A fébb forrasok csak felsorolasszerien:

— A konyvtarak k6zos katalogusa, a MOKKA

A hagyomanyos dokumentumok ¢és masolatok kiildését lehetévé tevd Orszagos
Dokumentumkiildé Rendszer (ODR)

— A cikkeket tartalmazé Cikkarchivum

— A képeket tartalmazd Magyar Digitalis Képkonyvtar (MDK)

A teljes szdvegl periodikumokat tartalmazé Elektronikus Periodika Adatbazis
(EPA)

— A periodikumok tartalomjegyzékét tartalmazé6 MATARKA

— A cikkszintli bibliografiai leirasokat tartalmaz6 HUMANUS

— A periodikumokat nyilvantarté Nemzeti Periodika Adatbazis (NPA)

— A Magyar Elektronikus Kényvtar (MEK)
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Vonderviszt Lajos: Jogvédett dokumentumok elektronikus szolgaltatisa az OSZK ELDORADO projektje

Keresé

Cikkarchivum

Heli | Hewi
kxalogus | katalogus OFUs

Ezek felhasznalasa mellett az ELDORADO alapszolgaltatasa a digitalis dokumentumok
fogadasa részben a piac szerepl6itdl (koteles példanyok kiaddi beszolgaltatasa révén)
részben a digitalizalast végzo intézményektdl (jellemzden konyvtaraktol). A digitali-
san sziiletett illetve digitalizalt dokumentumok egyarant biztonsagos taroloba keriilnek,
amely jogvédett anyagok esetén meggatolja az illetéktelen hozzaférést.

Az ELDORADO rendszer a felhasznalok szamara a kereso szolgaltatasaval ad lehet6-
séget a dokumentumok kivalasztasara.

Amennyiben egy dokumentum nem lelhetd fel digitalisan, a felhasznalonak lehetésége
van annak digitalizalasat is megrendelni, amennyiben arra a jogtulajdonos engedélyt ad.

Az ELDORADO rendszer magaban foglalja a digitalis dokumentumok eldallitasdhoz,
befogadasahoz, tarolasahoz, szolgaltatdsdhoz valamint a partnerek €s a rendszer kozotti
kapcsolattartashoz sziikséges valamennyi komponenst.

El6allitok ELD ORAD O-rendszer
Kitasds
y Nasolatrendelés
Megdrzési rend szer Tling maghekinds
§ tetites
Bredilalt hages ferds
Ettekndvelt saalgatatszak
Adatfeldolgozas ¥

:LELE Hogzaférés

Tarolas

Adminisztracio Jogosultsip ad mine st

Pendszerad mini 1 = o Pe iy ad minEr i i

Igy felhasznalok személyre szabott kiszolgalasat lehetévé tevé feliileten lehetéség nyilik
majd a dokumentumok keresésére, digitalizalas megrendelésére, digitalizalt dokumentu-
mok megrendelésére, letoltésére, elektronikus fizetésre, megrendelés-torténet kezelésére,
vagy akar sajat konyvespolc l1étrehozasara.

A rendszer miikodését lehetdvé tevo hattér folyamatok targyalasa meghaladja e cikk
kereteit. Ezek tamogatjak tobbek kozott a szerzdi jogok kezelését, a pénziigy elszamolast
a partner intézményekkel, a kapcsolatot a kdnyvpiac szereploivel illetve teszik lehetdvé a
dokumentumok biztonsagos tarolasat, védelmét az illetéktelen hozzaféréssel, sokszorosi-
tassal, felhasznalassal szemben (Digital Rights Management, DRM).
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Az ELDORADO jovéje

Az ELDORADO projekt nagyszabasu, a magyar konyvtariigy, a magyar irott kulturalis
orokség, a tarsadalmi emlékezet és a digitalis tartalomipar jovojét jelentdsen befolyasold
célt tlizott ki maga elé azzal, hogy felvallalta a digitalis formaban rendelkezésre allo vagy
eléallithaté magyar vonatkozasu dokumentumok teljes korii szolgaltatasat.

A megvalositasi projekt folyik, azonban hosszu tdvon nem allnak még rendelkezésre
azok a feltételek, amelyek a sikert garantdlnak. fgy nem biztositott a megfeleld tarolo-
kapacitas (ne felejtsiik el, hogy itt t6bb petabyte-nyi informaciorél beszéliink), szerver-
kapacitas, forrong a jogi kdrnyezet, és a kulturalis piac szerepldivel kialakitando egyiitt-
mukddésnek is csak a biztatdé kezdeténél tartunk.

Valamennyiiinkdn, az egylittmiikddési képességiinkdn mulik, hogy ez a projekt vald-
ban sikertorténet lesz-e.

Erre az egyiittmiikddésre hivunk mindenkit hataron innenrdl és talrol.

Jegyzetek

" A cikk a Zentan 2013. november 8—9-én megrende- 3 Valamennyi magyarorszagi kiadvanybol a jogsza-
zett Folyoirat-kultiira és online nyilvanossag tanacs-  baly szerinti példanyszamot kell atadni kotelespél-
kozas és kerekasztal beszélgetésen elhangzott eldadas  dany-szolgaltatas keretében a nemzeti konyvtar sza-
alapjan késziilt. mara.

*A cikk megirasahoz felhasznaltuk dr. Kaldos Janos
kiilongytijteményi igazgatd ur abrait és gondolatait.
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A centralizacio és az iskolai
autonomia

., Mi részben art sajatlag, nem tudom;
De altalanos véleményem az,
Hogy ez honunkra nagy csapast jelent.”*
Horatio szavai: Hamlet,
els6 felvonas 1. szin.

Vajon a kézpontositdssal ohatatlanul csorbul-sériil az intézmeényi
szint friggetlensége (kRozkeletii kifejezéssel élve: autonomidja), és vele
egylitt a demokratikus dllam intézmeényrendszere, vagy nem
szliksegképpen? Van-e olyan kézpontositott (oktatds)igazgaltdsi
rendszer, amelyik magas fokil centralizdcioja ellenére mégis
demokratikus?

ugyanabban, tudja, hogy melyikben van szabad (koz)élet. Tapasztalhatta, hogy az
egy-partvezetésii, tekintélyelvii allam kikeriilhetetleniil kézpontositott igazgata-
su— innen a demokracia-féltés egyik forrasa.

Annyi bizonyos, hogy nincs olyan kdzpontositas, amelyik ne sértené az iskola, azaz a
tantestiilet érdekeit, hiszen novekszik fliggdségiik, értsd: csokken autonémidjuk teriile-
te, és ez fajdalmas érdeksérelmet okoz Magyarorszagon is — ez a félelem masik forrasa.
Nem nehéz ilyenkor a pedagdgusokkal egyiittérezni.

A pedagdgus szervezetek egyoOntetii jajszava hiteles: az eddig gytlolt és a kifosztasig
pumpolt — hozza nem értdnek mondott és ezért lesajnalt — valasztott onkormanyzatokat
kikapcsolva a kdzponti szintre helyez6dott a hatalmi stly a jelenlegi kormanyzati ciklus-
ban. Mostantdl kezdve innen sértik az iskola autondmiajat.

Paradox helyzet jott 1étre: most valt valora a szakszervezetek ¢és pedagdgus szerve-
zetek sokasaganak évtizedes kovetelése, az oktatas ligye szakmai kezekbe keriilt, de az
iskolakbol kihallatszé hangok azt mondjak, hogy nincs sok kdszdnet benne. Pedig az
oktatasi agazat valamennyi biirokratikus iranyitasi pontjan a KLIK-kekt6l a kdzokta-
tasi allamtitkarsagig szinte kizardlag a pedagdgus szakma képviseldi iilnek, a rendszer
mikddtetése, beleértve a tankonyvkiadast is, teljes egészében iskolai tapasztalat, peda-
gogiai végzettségli-multu szakemberek iranyitasa ala kertilt.

Az 1j rendszerben az onkormanyzatoknak kizarélag az iskola testét kell(ene) gon-
dozniuk, de a lelke mar a kdzoktatasi allamtitkarsag és a pedagogus hivatalnok, illetve
a tantestiiletek kezei koz¢ keriilt. A pedagogus korporacionak a Nemzeti Pedagogus Kar
ad nemsokara keretet.

Annyi tortént, hogy az eddigi — a demokraciat garantald — harompoélust berendezkedés
kétpolustra sziikiilt, kiesett az ellenstlyt ado laikus elem. Az iskolak és az oktataspolitika
kdzpontja kozotti szoros egylittmiikddés elél minden akadaly elharult, a szakma bel-
ligyébe tartozik a kozoktatas céljanak, tartalmanak kivalasztasa, a nevelés szellemének
megvalasztasa.

ﬁ ki élt mar diktatorikus-tekintélyelvii és polgari-demokratikus orszagban, akar

* William Shakespeare: Hamlet, dan kiralyfi. Forditotta: Arany Janos. http://mek.oszk.hu/00400/00486/00486.
htm#d2774
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Ezt a valtozast csondben élik at a pedagdgusok. Szamos feltételezés él arrdl, hogy
miért. Meglehet, az a magyarazat, hogy a tantestiiletek eleve mérsékelt figyelmet for-
ditanak az orszag, az oktatasi rendszer €s benne munkahelyiik demokratikus berendez-
kedésének jelentdségére, figyelmiik nem terjed tul az iskola falain; minek is, hiszen az
egyéni értelmezésti szakmai szabadsag, amely egyben a menekiilés lehetdsége, mindig
is adott: ,,az osztalyban azt csinalok, amit akarok”. Az iskola autondémidja éppen ezért a
szervezeti fiiggdség kurucos elutasitasat is jelentheti. Az iskola autonémidja voltaképp az
ontorvénytieknek vald vilagot is jelenti.

Barmely rendszer radikalis fordulata mindig komoly fennakadasokat okoz. Ez torté-
nik most veliink is: zlirzavar tamadt, amely egy lényegi elemet elfedett: megmaradnak-e,
megerdsodtek-e azok intézmények és szabalyok, amelyek az allami 6nkény szarba szok-
kenését el tudjak fojtani? Tobbek kozott: van-e a sziiléknek érdemi képviselete az isko-
lakban? Ki tudnak-e allni a helyi tarsadalmak érdekeik mellett, vagy pedig csak az egyéni
érdekérvényesitésnek nyilik ut a hivatalokban és az iskolakban? Vannak-e hataskori
garanciak az elfogultsagok kivédésére, van-e a szakfeliigyelonek kozvetlen intézkedési
joga? Szamos tovabbi, ezekhez hasonld — nem szakmai — kérdést tehetiink fel.

Ha a garanciak magas falat felépitik, akkor nem johet Iétre az allam ideoldgiai hege-
monidja, s az is nehézségekbe iitkdzik, hogy barmelyik miniszteri helyzetben 1évé
személy 6nnon legjobb pedagogiai eszméjét rendeleti uton vagy hivatali stlyaval ¢lve
valamennyi iskoléhoz eljuttassa. Ugyanilyen korlatok fékezik a kozosségi iskolaban dol-
goz6 pedagogust is, hogy ne varja el, ne kérje szamon 6nndn vilagnézetét, partallasat
tanitvanyaitol.

Amennyiben a ,,fékek és ellensulyok™ rendszere stabil, akkor, de csak akkor, masod-
rendli, hogy az iranyitds modja kozpontositott vagy decentralizalt. Van ilyesmire szamos
példa a vildgon.

Az iskolai autonémia foka és a tanulok teljesitménye
Eurépa néhany orszagiaban

Ha netan barki ugy 14atna, hogy nem demokratikus barmelyik eurdpai orszag berendezke-
dése, azaz van kozottiik diktatorikus, vagy tekintélyelvi, itt abba is hagyhatja az olvasast:
ezt a vitat mashol és maskor kell lefolytatnunk.

Ha elfogadjuk az OECD statisztikajanak modszertanat, egyértelmtl, hogy a valameny-
nyi iskoldra vonatkoz6 dontések koziil az iskolai szinten meghozott dontések aranya és a
demokratikus berendezkedés kozott nem mutathaté ki kapcsolat a 2010/11-es tanévben.
Azaz: a taniigyigazgatas sokféle modja €l térségiinkben.

A vizsgalat kérddivében négy dontéshozatali szintet kiilonboztettek meg: (1) kdzponti
kormanyzati, allami kormanyzati, (2) regionalis és térségi, (3) kormanyzati és végiil (4)
iskolai szintet. Megvizsgaltak, hogy a kdzoktatasra vonatkozé dontéseket melyik szinten
hoztak meg, kovetkezésképpen valamennyi dontés koziil az intézményi szinten megho-
zottak ardnya az iskolai autonémia indikatora.
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1. dbra. Az iskoldra vonatkozé dontések megoszidsa a kozosségi fenntartdsu also kozépfoki képzésben
(a magyar iskolarendszer 5—8. osztdlyaban), az iskolai autonomia csokkend sorrendjében
(forrdas: OECD, Table D6.1. See Annex 3 for notes [www.oecd.org/edu/eag2012])

A legnagyobb foku iskolai autonomiat a vizsgalatban részt vevé OECD-orszagok koziil
Hollandia, Anglia, Esztorszag, a flamand ajka Belgium, Csehorszag és Magyarorszag
tantestiiletei élvezik, a legkisebb mértékii autonémia pedig a gordg, luxemburgi, nor-
vég, mexikdi és torok iskolak pedagdgusainak jutott. Ha koziilikk csak az Eurdépaban
elhelyezkedd orszagokat vessziik figyelembe, vitathatatlanul demokratikus berendezke-
désti hely Gorogorszag, Luxemburg, Norvégia, Portugalia, Németorszag, holott ezekben
a legkisebb foku dontési jog jut az iskolaknak. A centralizacié tehat Gnmagaban nem az
antidemokratikussag velejaroja, mondom ezek alapjan a bazisdemokraciaban hivé bara-
taimnak (is).

Autonomia és az iskolak teljesitménye

A végére két kérdésiink maradt: van-e 0sszefiiggés az igazgatas modja és a tanulok telje-
sitménye kozott, ez az egyik. A masik: az iskolai autondomia foka mennyiben jar egyiitt az
olvasasmegértében vagy a matematika tudasban mutatkoz6 egyenlétlenség jelenségével?

Nincs mas dolgunk, mint a fentebb mar bemutatott tablat 6sszevetniink a PISA 2009-
es vizsgalat eredményeivel azokban az eurdpai orszdgokban, amelyek mind a két vizsga-
latban részt vettek. Eurdpa csupan egy részérdl beszélek, amelybdl kimaradtak egy-egy
kivétellel a balkani és a balti orszagok, Finnorszag, Belgium, Dania és Anglia. Az egy-
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szertiség kedvéért csak az olvasasmegértés teriiletét elemezziik, mert a fenti orszdgokban
a matematika és az olvasas tudasanak a foka szorosan egyiitt jar (r=0, 55), ami az egyik
esetében igaz, az nagy valdsziniiséggel a masikra is.

A vizsgalt eurdpai orszagok altal lefedett térségre vet jellegzetes fényt az olvasas-tudas
mértéke s a tanulok kozotti teljesitménykiilonbség (azaz az atlagteljesitmény kortili szo-
ras mértéke) kozotti kapesolat ténye. Kérdés, hogy a magasabb teljesitményszint egylitt
jér-e a tudasbéli kiilonbséggel, és ha igen, milyen irdnyban. Mindez kapcsolatban all-e
az iskola szakmai autonomiajaval?

Amennyiben van kozottiik kapcesolat, akkor a jovében e harom dolgot egyiitt kell vizs-
galnunk, kiilondsen akkor, ha majd bizonyitast nyer, hogy oksagi kapcsolatrol van szo.

Nézziik meg kozelebbrol az adatokat! Az 1. tablazatban az orszagokat az 1. abra alap-
jén az autondmia csokkenés sorrendjében kozolom. Az adatok bongészését at is lehet
ugrani, mert alabb jon a kapcsolatok meglétének és erejének bemutatdsa, mondandonk
Iényege.

1. tablazat. A 15 éves tanulok olvasasmegértésének atlaga és az atlag koriili szorasa, a matematika kompe-
tencia atlaga, valamint az iskoldara vonatkozo dontések koziil az iskolaban meghozott dontések aranya néhdany
eurdpai orszagban

olvasasmegértés matematika Az iskolara vonatkozo valamennyi
dtlaga szordsa dtlaga dontés koziil az iskolaban meghozottak
szazaléka
Gorog orszag 483 95 466 4,9
Luxemburg 472 104 489 13,2
Norvégia 503 91 498 14,6
Portugalia 489 87 487 22,2
Németo. 497 95 513 23,0
Spanyolo. 481 88 483 24,7
Svajc 501 93 534 25,3
Ausztria 470 100 496 31,0
Franciao. 496 106 497 31,8
Olaszo. 486 96 483 38,2
Dania 495 84 503 44,1
Lengyelo. 500 89 495 47,2
Svédo. 497 99 494 47,2
frorszag 496 95 487 50,0
Szlovénia 483 91 501 51,8
Slovakia 477 90 497 59,4
Izland 500 96 507 61,5
Magyaro. 494 90 492 66,6
Cseho. 478 92 493 68,0
Eszto. 501 83 512 76,3
Hollandia 508 89 526 85,7

Forras: PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do: Student Performance in Reading,
Mathematics and Science (Volume I) — © OECD 2011

Forras: Education at a Glance — © OECD 2012

Most pedig vizsgaljuk meg e harom dolog egyiitt jarasat! Voltaképpen ez a mondanddm.
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A tanuldk olvasasmegértésének atlaga és az atlag koriili szordsa valamint az iskolara
vonatkozo6 dontések koziil az iskolaban meghozott dontések aranya kozotti kapcesolat ira-
nya és erdsége né¢hany eurdpai orszagban

Az iskolai autonémia foka

+0,il/' \—0.38
0,30

Az olvasasmegértés szintje <> A tanuldk teljesitményének szorasa

Az eurdpai térség egyfajta szabalyanak tlinik, hogy ott, ahol nagyobb aranyban hoz-
zak meg az iskolaban a dontéseket, ott nagyobb foku a tanuldk olvasasmegértés-szintje
(r=0,31), vagy forditva, azokban az orszagokban, ahol jobban olvasnak a tanulok, azokban
magasabb az iskola autonémiaja. Persze: nem oksagi kapcsolatrol van szo6, hiszen egy
esetleges kozpontositassal sem fog esni a tanulok teljesitménye. Gorogorszagban csekély
az iskolai autonomia, és az europai atlag alatti a tanulok olvasasértés szintje, Hollandidban
meg forditva 4ll a dolog. Hipotézisként kezelendd, hogy Eurdpa vizsgalt orszagai koziil az
olvasasmegértés terén az atlagnal nagyobb kihivassal szembenézd tarsadalmakban altala-
ban jelentdsebb az allam oktatasszinvonalat emel6 szerepe.

Az olvasastudas mértéke és a tanulok kozotti kiilonbség nagysaga (azaz az atlagtelje-
sitmény koriili szoras mértéke) kozotti szignifikans kapcsolat negativ iranyt: azaz minél
magasabb az adott orszagbeli gyermekek szovegértésének szintje, annal kisebb a tanulok
kozotti kiilonbség (-0,30), és forditva, minél alacsonyabb szintili a 15 éves tanulok olvasas-
megértének a foka, anndl nagyobb ott az egyenldtlenség. Ez sem oksagi kapcsolat, hanem
az orszag kulturalis szintjének jelzése: az olvasasban az eurdpai atlaghoz képest jobban
teljesitd tarsadalmakban kisebb a tudasbéli kiilonbség, mint a nem ilyenekben. Minden
bizonnyal az olvasasmegértésnek van olyan szintje, amely f6l6tt e tudas/képesség fajta bir-
toklasa mar nem szelektiv. Az észak eurdpai régio ilyen, a dél- és kdzép-eurdpai nem. (Mar
csak ezért is nehéz innen modellt exportalni.)

Mindezek fényében nem meglepd, hogy az iskolai autondémia foka és a tizenot éves tanu-
16k olvasasmegértésében jelentkezd egyenlétlenség kozott negativ iranyu kapcsolat (-0.38)
mutathat6 ki. Azaz minél nagyobb a kiilonbség a didkok tudasa kozott az adott orszagban,
annal kdzpontositottabb a rendszer. Természetesen oksagi kapcsolatrol itt sincs szo: a kdz-
pontositas onmagaban nem noveli a kiilonbségeket az olvasas megértében. Annyi azon-
ban bizonyos, hogy ahol rosszabbul tudnak olvasni a vizsgalt eurdpai orszagok koziil, ott
nagyobb a didkok kozotti kiilonbség, és kevesebbet biznak az iskolara. Mintha a kdzponti
fejlesztés lenne tovabbra is a meghatarozo, mint szaz évvel ezel6tt valamennyi orszagban
a kontinentalis Eurdpaban.

Ez az egyszerl vizsgalat arra hivja fel a figyelmet, hogy helye lenne egy alaposabb
elemzésnek, amely az iskolai eredményeket és az iskolairanyitas decentralizaciojat mély-
rehatdbban vizsgalna.

A fenti adatok fényében annyit lathatunk, hogy Eurdpéban a polgari parlamenti demok-
raciaban az (oktatas)igazgatas egyarant lehet kdzpontositott és decentralizalt. Nem az ira-
nyitas mddja, hanem a demokratikus intézményrendszer ereje és stabilitasa a meghatarozo.

Ebbdl viszont kovetkezik, hogy a kdzpontositd politika nem feltétleniil antidemokrati-
kus, de bizonyosan {46 érdeksérelemmel jar kiilondsképpen az iskolak és az iskolafenntar-
t6 onkormanyzatok korében, mig meg nem szokjak az 01j rendet. A demokratikus berendez-
kedés a kozpontositds ellenére megmaradhat, ha allandé Alkotmannyal (Alaptdrvénnyel),
a hatalmi agak éles elvalasztasaval, a hataskorok €s a pénzforrasok kdzponti, térségi, helyi
intézmények kdzotti megosztasaval, a valasztott vezeto testiiletek vezetésével, és még sok
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egyébbel megakadalyozzak az allami, oktatasiranyitdi 6nkény létrejottét, azaz barmely
érdeket és értékéket képveld csoport tulhatalmanak tartds 1étrejottét.

Ha ilyen intézményrendszer nincs, akkor a parlamenti demokraciat mell6z6 tekintélyel-
vii, a szakmaisag hangoztatasaval a vitdkat kizard, hivatasrendi és elnyomo allam johet
létre, amelynek lényegét a 20. szdzadi példak egyértelmtien mutatjak. Errefele cstszni a
kozpontositott allamigazgatasi hattérrel min-
dig nagyobb vesz€lyt jelent, mint decentrali-
zélttal, az biztos. Az dllamtdl fiiggetlentil miikd-

do kézosségi (dllami) iskoldban
magyarorszadgi gondolkodok
elott ott dll a feladvdny: akdr a
A kelet-k6zép-eurdpai orszagok torténeté-  kézpontositott, akdr decentrali-
ben a kozpontositott allam ritkan demokra- . 77 igazgatdsii, de mégiscsak

tikus: hol feszitett — gazdasagi, alfabetizalo, . )
egészségligyi, kulturalis stb. — modernizaci- polgari demokratikus rendben

60s politikara, hol nemzeti kisebbség erdsza- mikeépp tudjak elhelyezni
kos asszimilalasi kisérletére, hol a lent 1évdk bdzisdemokrata értékeiket.
fekep tartasara, ho! a tarsadalrm e:gygnlgseg S ha ezt a miiveletet elvégezhe-
brutalis megteremtésére, katonai el6képzésre, o
a nemzetnek politikai identitast ad6 ideolo- tetlennek taldljak, akkor
gia indoktrinaldsara hasznaltak a kozoktatast.  inkdbb az iskola szakmai (kor-
Nem meglepd, hogy az igazgatias mddja és az porativ) autonémidja vagy
antidemokratikus berendezkedés képe 6ssze- . . . .
AT R . pedig a demokrdcia felé hajla-
mosddik mind a mai napig még a szakértdi ) o L
fejekben is. Holott e két dolog nem azonos, ~ 72dnak-e. A tekintélyelvii dlla-
és éppen ezért valaszthatéak el egymastdl.  mok mellett az alulrol szerve-

A magyar polgari demokratikus elveket o1 tirsadalom gondolata és

kdvetd jobb- és baloldal torekedhetne erre Lorl ) Cmailth
is, de nem nagyon teszik. Az egyik a tekin- gyaroriaia is a messzi muitoa

télyelvli allam és az annak logikajat kdve-  nyulik vissza. Nehdny 20. szd-
t6 igazgatas felé, a masik pedig az allamot zadi példdt emlitek itt: a
c?lu.tasr[o’ (onszervezo, qnlgazgato tarsadalom magyar Munkdstandcsok, a
¢s iskolaja felé tajekozodik. ) o ) .
Az allamtol fiiggetleniil miikodo kozosségi lengyel Szolidaritas, az izraeli
(4llami) iskolaban magyarorszagi gondolko-  Ribucok, énfenntarto kommu-

dok eldtt ott all a feladvany: akar a kdzponto- ndk, énszervezd iskoldk stb.

sitott, akar decentralizalt igazgatasu, de még- . . p
iscsak polgari demokratikus rendben miképp Mindkettonek van hagyomanya,

tudjék elhelyezni bazisdemokrata értékeiket. a/ire hivatkozni lehet, igy mind-
S ha ezt a mtiveletet elvégezhetetlennek talal- ketto konzervativ eszme, de
jék, akkor inkabb az iskola szakmai (korpo- egyik sem polgdri demokratikus.
rativ) autondmidja vagy pedig a demokracia
felé hajlananak-e. A tekintélyelvii allamok
mellett az alulrdl szervezett tarsadalom gondolata és gyakorlata is a messzi miltba nytlik
vissza. Néhany 20. szazadi példat emlitek itt: a magyar Munkastanacsok, a lengyel Szoli-
daritas, az izraeli kibucok, dnfenntarté kommunak, 6nszervezo iskoléak stb.

Mindkettének van hagyomanya, amire hivatkozni lehet, igy mindketté konzervativ
eszme, de egyik sem polgari demokratikus.

Ami minket illett, az nekiink dukal

Sdaska Géza
oktataskutatd, ELTE PPK
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Varga Domokaos,
az ,,abszolut pedagogus”

Szabadidomet és szabad szellemi kapacitasomat évtizedek ota lekoti
sziikebb pdtridam, Kunszentmiklos (és kérnyéke) muiltjanak
megismerése.! Ebben a mindségemben kertilhettem ugyanis

kapcsolatba a Vargha csaldddal, és kertiltem negyven éve személyes

kapcsolatba, majd bardtsdagba Vargha Baldzzsal és Varga

Domokossal. Amirol aldabb beszélni fogok, az sokkal inkdbb az imént
vazoltak hozadeéka, mint hézagos neveléstudomdnyi és/vagy

neveléstorteneti folkesziiltsegemé.?

Miutan (talan) sikeriilt legitimdlni mai szereplésemet, immdr a
targyra térve folteszem magunknak az aktudlis alapkérdeéseket: mit
keres ma itt Varga Domokos? Pedagogus volt-e 6, miutan tanult
mestersége szerint erdomérnok volt? S ha mégis pedagogusnak itéljiik,
vajon azok kozé az ,abszoliit pedagogusok” kozé tartozotl-e, akik
,mindsitett formaban részesitették elonyben a tanitast teljes vagy részleges
életpalyakeént sajat tudomanyos, miivészi vagy irodalmi tevekenységiikkel
szemben vagy azokat kiegészitends” (Kiss, é. n.)?

Kérdeéseinkre az iro életében és miiveiben kerestink valaszt. Munkassaga tomor
attekintése utan egy pillantast vetiink az alkoto gyékereire, a csalad, a
sziilohely, az iskolak, s a mesterek altal az életmiivéhez (kbzvetve) hozzaadott
értékekre. Ezek révén keriilhetiink kozelebb a felnott ember életutjanak
megérteséhez, az alkotoi oeuvre értelmezéséhez, pedagogiai vonatkozasainak
foltarasahoz.

Pillanatfolvétel

lelkész és Magay Maria hét gyermeke koziil a negyedikként. Sziiléhelye gimnaziu-

maban érettségizett 1940-ben, majd Sopronban szerzett erddmérndki diplomat. Az
otvenes években radids €s ujsagiro, az 1956-os forradalom utdn két év bortonbiintetést
szenvedett. A rabsagban valt irova: 1964-t6l sorra jelentek meg a konyvei. A hetvenes
évek elejétdl szabaduszo irdként dolgozott, mikdzben feleségével, Stolte Magdaval hét
gyermeket neveltek fol.

Félszaznal tobb miivének alaptémai a csaladi élet s a rejtelmes gyermeki vilag; szinte
minden irasa tanit és nevel, és szinte minden irdsa a szentmiklosi gyermekkor vilagaban
gyokerezik. Kitiintetései kozott kiillonosen sokra becsiilte az alma matertdl kapott Pro
Schola emlékérmet, meg a szilldvaros diszpolgari cimét. Eletmiivét 2002. marcius 15-én
Kossuth-dijjal ismerték el. Négy honappal nyolcvanadik sziiletésnapja el6tt, 2002. majus
12-én hunyt el. A Farkasréti temet6ben nyugszik.’

Az ¢életmilivét lezard Vig jaték — végjaték utolsod lapjain Goethe halhatatlan sorainak
atkoltésével bucsuzott az élettdl:

Varga Domokos ir6 Kunszentmikloson sziiletett 1922-ben, Vargha Tamas reformatus

e Az ormokon fenn
¢ Semmi nesz.
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* A lomb kozott sem

» Sejditesz,

e (Csak halk fuvalmat,

e Az erdon egy madar se szol.

* Varj, nytgoszol

» Te is maholnap. (Varga, 2002, 246. o.)

Gyokerek, iskoliak, mesterek

Egy kétszaz éves magyar értelmiségi csalad cimmel kdzolte Varga Domokossal késziilt
interjujat Albert Zsuzsa a Forrds ciml folyodiratban (Varga, 1999a). Itt is, mit a vele
késziilt mas beszélgetésekben, az ird szivesen, részletesen szolt folmendirdl. Tanitok,
tanarok, papok, jogaszok, orvosok, tudos irodalmarok, szépirdk, koltok nemzedékei
novesztették, terebélyesitették a ,,Vargak™ csaladfajat. )

Anyai agon példaul a felvilagosodas idején Debrecenben miikodo Budai Ezsaias pro-
fesszor ¢s a lexikonszerkesztd Budai Ferenc, apai 4gon a Bécsi Magyar Kurirt szerkesz-
td0 Marton Jozsef és a papai kollégiumot folviragoztatd Marton Istvan oldalagi elédok
voltak. Ugyancsak apai dgon egy-két nemzedékkel késébb, a Bolyaiakkal baratkozo
nagyenyedi professzor, a matematikus idésebb Széasz Karoly iikapaként, majd a fia, a
pap, tanar, kolté, mifordito, politikus ifjabb Szasz Karoly dédapaként — egyenes agi fol-
mendk. Ifjabb Szasz Karoly Pola nevii leanya, a nagymama ereiben is csorgedezett némi
koltoi véna, a férje, a statisztikus, allamtitkar nagyapa Vargha Gyula pedig tobb kotetes
koltd volt, idoskori verseit a magyar impresszionista lira kdzvetlen el6zményei kozt tartja
szamon az irodalomtdrténet.*

A févarosbol falura keriilt reformatus papnak, Vargha Tamasnak és a szentmiklosi
Magay Marianak is négy-négy testvére volt. A csaladban csak Sapanak és Mamamnak
hivott sziil6k viszont mar hét gyereket neveltek a szentmiklosi parokian. A hét kozil a
kozéps6, Domokos — a csalad nyelvhasznalatadban csak Dombi — iroként szorgalmas kro-
nikasa lett szlikebb patridjanak €s a csaladjanak. Aligha véletlen, hogy szinte nincs irasa
nélkiiliik, s hogy gyakran kalandozza be konyveiben a messze tlint boldog gyermekkor
feledhetetlen helyszineit.

Amilyen természetes modon volt a Varga-gyerekeknek Szentmiklés a vilag kozepe,
épp oly természetes modon volt szamukra a szentmiklosi vilag kdzepe az otthont adod
parokia, és benne a népes csalad. Az ir6 tobb interjuban is szolt sziileirdl, testvéreirdl,
meg az 0 kiilon kis gyermekkoztarsasagukrol, amely nyaranta a tobb tucatnyi unokatest-
vér koziil kikeriild ,,aktudlis” nyaralokkal boviilve uralta a pardkia tigas udvarat, kertjét.>

Csaladi jatékaik f6 forrasa és iranyitoja pedig Sapa volt, aki szent ahitattal vallotta
a nemzet koltdi langelméjének Arany Janost, igy az Arany-idézetek kitalalasa minden-
napos feladatukka valt a gyerekeknek. Apjuk masik eréssége a logika, a matematika
1évén, kiilonféle észjatékokkal is gondolkodasra késztette gyermekeit. ,,Boldogult Balazs
batyamnak van néhany jatékos konyve, ezeknek jo részét az apam jatékaibol vette.” —
mondja egy helyiitt Varga Domokos (2002d, 146. o.), akinek ez a visszaemlékezd meg-
allapitasa vonatkoztathatdo Tamas batyjara, illetve az 6 munkaira is.

A ,,Vargak” a huszas évek derekatol egy évtizeden at koptattak az allami elemi isko-
la padjait. Varga Domokos gy emlékezett ezekre az évekre, hogy noha az elemi iskola
csak irni, olvasni, szamolni tanitotta meg a nebulokat, de ezt a feladatat igen alaposan
teljesitette. Igy az iskolai penzumok mellett bdven hagyott idét nekik a vilag sajat jogua
és mddszerti megismerésére.

A legiddsebb testvér, az 1918-ban sziiletett Eva 1928-ban iratkozott be a szentmiklosi
reformatus gimnaziumba. Amikor pedig — Jobori Magda osztalytarsaként — 1936-ban
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kiting érettségit tett, abban a tanévben a hét testvérbdl 6t mar a gimnazium tanuldja volt.
Tamas kovetkezett, majd jott ,,.Sandor Balazs”, Domokos és Ida. Amikor pedig a legif-
jabb fia, Dénes érettségizett, akkor élte meg az iskola utolso el6tti ,,egyhazi” esztendejét,
hiszen a kovetkezd nyaron, 1948-ban allamositottak. Akkor Jobort Magda mar ismert
kommunista politikus, orszaggyiilési képviseld, a harom idésebb fit pedig a magyar kul-
turalis kozélet stirtijében tevékenykedett.

Kis hijan mas iskoldkban kellett tanulniuk a Vargha gyerekeknek, mert 1924-ben egy
miniszteri rendelet megsziintetetésre itélte a reformatusok szentmiklosi gimnaziumat,
s csak helyi 0sszefogassal és erds lobbizassal sikeriilt megmenteni, amelyben jelentds
szerepet vallalt az akkoriban kereskedelmi allamtitkari posztot bet6lté Vargha Gyula is.

Az 1920.as évek elso felében alaposan kicserélddott, megfiatalodott az iskola tana-
ri kara. Tobb Trianon utani menekiilt tanar mellett néhdny magat megégetett, gyantis
,tizenkilencest” is befogadott a kis, vidéki iskola.

,,Tanarainkat vettiik sorba barati beszélgetés kozben: Csipszit, Kappant, Stikit, Samut,
Misat, Leposat, Szepit és a tobbicket. Véleményiink hajszalra egybevagott: egyik
hiilyébb, mint a masik. Egyszeriien nem értettiink, hogyan sikeriilt egyetlen iskolaba
ennyi nevetséges, furcsa figurat 6sszeszalajtani. *Valogatott allatsereglet’ — mondtam én
ki zengd hangomon. S még biiszke is voltam ra, hogy ilyen taldléan fogalmaztam meg a
Iényeget.” Miel6tt igazat adhatnank hajdani kamaszként a hajdani kamasznak, az ir6 igy
folytatja vallomasat a Kamaszkronikaban a félistenek gyarld voltarol: ,,Pedig ma nem
a kegyelet, hanem az igazsagérzet mondatja velem: szinte érthetetlen, hogyan sikertilt
abban az idében e kis vidéki gimnazium tanari karaba annyi kitiind koponyat, annyi ere-
deti egyéniséget egybegytijteni.” (Varga, 1971a, 12. 0.)

A, kitlind koponyak”, ,.eredeti egyéniségek’koziil néhanyat alaposabban is bemutatott
a Kamaszkronikdaban az ird. Bemutatta a helyi tarsadalom ,,frontemberét”, a matematika
— fizika szakos. Zsamboki Lajost, a cserkész ,,parnok”-ot, mindenféle k6zosségi kezde-
ményezés szervezOjét és mozgatojat, meg az orszagos hirnévvel bird idés Miklossy Janos
tornatanart, akinek sportos tanitvanyai masfél évtizeden at uraltdk a honi didksportot.
Atlétai és Uszoi is végigverték a magyar gimnaziumok hasonlo csapatait.

Bemutatta az eur6pai (el)ismertséggel biro klasszika filologust, az iskola Platon-fordi-
td ,,szorakozott professzorat”, dr. Kévendi Dénest, akit a helyi kozvélekedés lenylig6zo
tudasa ellenére ,,rossz tanarként” konyvelt el, mert nem tudott rendet tartani, mert a
fegyelmezés akkor szokasos eszkozeit nem volt hajlando alkalmazni. De azok a didkok,
akik kivancsisagbol vagy szanalombol alkalmanként mégis odafigyeltek ra, olyasmiket
hallhattak, tanulhattak t6le, amiket senki mastdl a tanari karbol.

Megismerkedhettiink a rajztanar-festomiivész Gal Sandorral, aki a kortars képzomiivé-
szet modern iranyzatait és technikait ,,napra készen” alkalmazta, sdt tanitotta is a didkjai-
nak. A korabbi E6tvos kollégista, a torténelem-foldrajz szakos ifju Miklossy Janos pedig
a sajat zsenialis Otletét megvalositva, nagy forgalmi nyilvanos konyvtarra szervezte at a
tanari konyvtart. El lehetett érni a Nyugatot és a Szép Szot, a Magyar Elet és a Cserép-
falvi kiadvanyait, a friss falukutatd szociografiakat, a népi irok konyveit. A gyiijtemény
a nagyobb didkok szamara is nyitva allt (Varga, 1971b, 131-133. 0.).

Mind a hdrom Vargha filit tanitottdk az itt soroltak. A fitk — a gimnaziumi évkonyvek
tantisaga szerint — nem jeleskedtek a cserkészetcsapatban, a sportkorben és a zenekor-
ben, viszont otthonosak voltak az egyhazi didkszervezetekben és az dnképzokorben meg
a mivészeti rajzban. Az 1935/36-0s tanévben az dnképzokor ,,human” fédijat Jobort
Magda nyerte, Jokai iroi modja cimii munkajaval, a természettudomanyos fodijat pedig
a hetedikes Varga Tamas, a Minden mozog cimi természetfilozofiai értekezéssel. Tamas
hetedikben 6nképzokari titkar, nyolcadikban ifjusagi elndk volt. Hatodikosként elsd dijat
nyert a Korben Balazs, Karrier cimii novellajaval, majd ezt az eredményt megismételte
hetedikben is, de nyolcadikban mar nem ,,jegyzik” az onképzokori szereplését.
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Domokos csak a Bethlen Gébor Korben volt aktiv. Nyolcadikban 6 a Kor elnoke,
beszédet mond oktdber 31-én, a reformacio iinnepén. Végig kitlind volt, ifju Kovendi
Dénessel ketten érettségiztek kit{inére az osztalybol 1940-ben.®

A csalad tiidobajra valo erds hajlamot foltételezett a nyurga, gorbe tartasu ifjunal, ezért
sziilei rabeszélésére, tanari almait foladva Sopronba ment erddmérndk hallgatonak. Ott
tanulta meg a fegyelmezett szellemi munkavégzést, a matematikai alapu, logikus gondol-
kodast, a 1ényegkeresés és a pontossag igényét. Elso irasai is a foiskola Bdstyank cimli
folyoirataban jelentek meg (Varga, 2002c, 132—133. 0.).

A ,karacsonyistak” kozt’

Karacsony Sandorrél, a pedagogia debreceni professzorardl Tamas batyjuk pesti egye-
temistaként hozta az els6 hireket, majd a két dcese is kovette 6t Karacsony korében.
A Vargha-csaladban nem &vezte osztatlan 6rom a professzor folbukkanasat. Egyrészt,
mert 0 kapatta ra a fitkat Adyra. ,,Sapa” szemében Arany és Vargha Gyula voltak a nagy-
betiis, koszorts koltok, mig Ady az ifjusag megrontdja. Masrészt a professzort autoném
viselkedése, eretneknek szamitd gondolkoddsa miatt sokan a reformatus egyhaz afféle
fenegyerekének bélyegezték, iranyitd szerepét a keresztyén ifjisag koreiben a lelkész
Vargha Tamas elutasito idegenkedéssel fogadta.

Egy interjiban Domokos igy nyilatkozott kapcsolatuk kezdetérdl ,,...a népi taboron
beliil én elsésorban Karacsony Sandornak a hive voltam. Minden alkalmat megragadtam,
hogy Budapesten atutazoban én is az 6 kozelében lehessek. O is szamon tartott engem.”
(Varganeé, 2006, 245. 0.) Tobbszor is tanitdmesterének nevezte a professzort, akinek nem
volt ugyan iskolai tanitvanya, de még ,,keresé kamaszként kapott ra”, és ,,ahitattal leste
boldogitd bolcsességeit”. A mester iranti tartos elkotelezodését pedig igy summazta:
,,Hadd mondjam ki, mert szorongat a sz6: ha ma sem érzem céltalannak ¢ mulo életet,
azt holtaban is mindenekel6tt neki kdszonhetem.” (Varga, 1971c, 110. o0.)

Az ifjll erdémérndk a habort utan Debrecenben vallalt szakmajaba vagé munkat. Egy
¢év elteltével Pestre hivta Kardcsony, és Ot bizta meg az Gjjaszervezett cserkészet Cser-
készfiuk ciml lapjanak szerkesztésével. A lap munkatarsai kozt voltak méas Karacsony-ta-
nitvanyok is. Varga Domokos 1948 clején még vezércikkeket irt a lapba, de az aprilisi
szam cimlapjat mar Rakosi képe toltotte be, majd 1948 juiniusaban meg is sziint a lap, a
cserkészettel egyiitt.?

A kozépiskolasok didkszervezete, az MDNSZ organumaként 1947 marciusaban uj
ifjusagi hetilap indult, a Mdrcius Tizenétidike.® Varga Domokos ennek a szerkesztésébe
is bekapcsolodott. 1947 6szétdl allando szerz6 mind a harom Varga fit. Tamas 4 mi kis
vilagunk cimil irasaban képzelt csillagkozi utazasra invitalta ifjii olvasoét, s ut kozben
magyarazta a tagulo vilagegyetemet, meg a relativitas elméletét. Balazs a régi debreceni
kollégiumrol meg ,,Mindnyajunk Attilajarol” irt cikket, és nyilvan 6 rejtdzott a ,,Sandor
Balazs” szerzdi név mogott is. Domokos Rozsa Sandor 48-a cimmel irt vezércikket, majd
az 1948. aprilis elsejei szamban Hiszen ez érdekes cimmel 10j tanulasi modszert ismer-
tetett. A modszer lényege didktarsunk ,.felfedezése”, a kozos érdeklédésre épitd kozos
tanulas, a kozos ¢élmény izgalma. A lap munkatarsai k6zott tovabbi kunszentmikldsi
szarmazasu karacsonyistak bukkantak fol, mint példaul a késébbi konyvtaros, Kovendi
Dénes és a muzeologus Dankoé Imre.

Az 1948-as politikai fordulat a Varg(h)akal egyiitt a tobbi Karacsony-tanitvanyt is
eltiintette a lapbol. Karacsony Sandornak a polgari Magyarorszag megteremtését célzo
pedagogiai rendszere a *40-es évek végére karos utdpiava degradalodott, az *50-es évek
elso felére iildozenddvé, ellenségessé nyilvanittatott, de még 1956 utan is bizalmatlansag
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vette koriil a tanitvanyait, meg akik kovetni probaltak 6t. Ma mar Karacsony Sandor-dij
is van, de — Varga Domokos (2002d, 164. o.) rezignalt szavaival — ,,...nincsen azért &
igazan benne a mai magyar pedagogiai kozgondolkodasban”.

Varga Domokos palyaive — megbicsaklastol kiteljesedésig

A palyakezd6 ird 1948 és 1958 kozotti életatja folytonos hanyodas remények és csalo-
dasok kozt, — kissé hangzatos cimkével — a Szabad Néptdl a Gyiijtéfoghazig. 1948-ban
felségiil vette Stolte Magdat, s mig sorra sziilettek a gyerekeik, 6t elsodorta a politika.
A mindenhat6 partlaptol a Falurddiéhoz, onnan az Irodalmi Ujsdghoz keriilt, szocialista
termelési jelentéseket, élmunkas portrékat irt, mikézben beliil mind dermedtebb l¢lekkel
¢lte meg a partdiktatara orszdgosan keserves kovetkezményeit. 1956-ban ott volt a Petdfi
Kor vitain, megélte a reményteli forradalmi napokat, novemberben részt vett az ujpesti
munkasgytilésen, majd bebortondzték. A mogotte maradt évtizedben messzire sodrodott
irodalomtol, pedagogiatol, am a két év fogsag, meg a tavoli csalad fajo hianya irova avat-
ta, kiszakitotta beldle a Kutyafiiliiek torténeteit.

A hatvanas évek erdészkedéssel, kényszerti irdi hallgatassal, majd az 0jboli megszo-
lalassal teltek. Szabaduldsa utan hamar ralelt a palyajat végigkisérd legfobb témara és
legjellemzObb hangra: egymas utan kertiltek ki iroi mithelyébdl a pedagdgiai szépproza
valtozatai — a Kutyafiiliiektol a Népek kenyeréig.

A megtalalt téma ¢és hang a tovabbiakban is alapmotivuma marad, ez jellemzi a kdvet-
kezd két évtized, a hetvenes-nyolcvanas évek pedagogiai tematikaju, b tucatnyi miivét
is. Csak jelzésszertien emelem ki most koziiliik a sajat kamaszkorat vallomasos hangon
folidéz6 Kamaszkronikat, az elidegenedd, elarvult vilagban a testvért a legnagyobb ajan-
déknak velo Kolyokkostolgatot, meg a Tisztelt csaladom...-at, amelynek egyes darab-
jait az dzvegy, Stolte Magda (Vargané, 2006, 245. o.) ,,joézanésszel megirt pedagdgiai
miivek”-nek mindsitett — nem foltétleniil elismerd hangon.

Mindenféle értelemben a kiteljesedés iddszaka Varga Domokos szamara ¢élete utolso
alkotd évtizede. A rendszervaltast koveto kilencvenes években szamos kozéleti, mtvel6-
déspolitikai jelentéségl feladatot elvallalt, a nevelés dolgai irdnti tartds vonzalma mégis
megmaradt. Tovabb er6sodott, mélyiilt a ,,nemzet szolgaldomestere”szerep iranti elkotele-
zettsége. Ez a kitartd ragaszkodas mutatkozott meg a kisdiakok szamara irt, szerkesztett
olvasokonyveiben, ¢és a hataron tali, nagyobb didkok szamara irt torténelemkonyvekben
egyarant. Ekkor sziiletett meg az Unnepeink cimii, a nemzet j {innepeihez szoktato,
municiot ado, hidnypotlé mi, valamint — mintegy pedagoégiai hattytidalokként — élete
végsd esztendeiben harom tovabbi konyv. Ezek a Fekete Gyorgy baratjaval kozosen irt
Mentalpedagogia cimi specialis pedagodgiai szakkonyv, a Nem sziilettiink sziilének cimd,
gyakorlati alapu csaladpedagogiai esszégytijtemény, vegiil 2001-ben 4 magyarsag rovid
torténete 3. része, amelyet a kolozsvari Laszloffy Csabaval kozosen irtak. Es akkor még
nem is szoltunk az iré utolso évtizedének sok gonddal, de legalabb annyi 6rommel jaro
vallalkozésardl, a Lyukasora cimii folyoirat sok faradsaggal, torédéssel jard szerkeszté-
sérol.10

Végiil pedig ehhez a hianyos és célzottan vazlatos szemléhez hozza kell fiizni legalabb
annyit, hogy nem valamiféle torzult értékitélet miatt maradtak ki az ir6 remek szocio-
grafiai, s a finnekkel vagy éppen Kunszentmiklossal foglalkozo kdnyvei, s még jo néhany
egyéb, kitlind mive. Mivel itt és most az ,,abszolut pedagogus” Varga Domokost keres-
tiik, ezért a szemlénk is csak a pedagégiai jellegli munkdkra figyelhetett.!!
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Szerep, stilus, hangnem, miifaj

Az iro6i életmil tematikus, mifaji csoportositasa, ,,szakozasa” elsGsorban a bibliogra-
fusok, konyvtarosok dolga. Az egyszerii olvaso nélkiiliik is hamar rajon persze, hogy
ennek az impozans ¢letmiinek a java része érintkezik valamilyen szinten és formaban a
nevelés dolgaival, a pedagogia vilagaval, a gyermeknevelés-novelés 6rok, nagy kérdései-
tol a legaprobb részletekig elmenden. De az irodalmarok, kdnyvismertetd szakemberek,
kritikusok, esztétak korében is legfoljebb eddig a tematikus érintkezésig terjed a (koz)
megegyezés. A mivek pontos €s targyszer(i csoportositasat, besorolasat tovabb nehezi-
ti Varga Domokos sajatos stilusa, amelyrél 6 maga tobb helyiitt nyilatkozott Ggy, hogy
az bizony gyakran atlépi ,,az értekezd és az elbeszéld proza torvényes hatarait”. Sébor
Jozsef a Varga Domokossal készitett interjiijaban az egyik kérdése folvezetésekor azt
allitotta a Kutyafiiliiektol a Tisztelt csaladom...-ig terjedd konyvekrdl, hogy azok ,,a
nevelési szépproza” sajatos koztes mufajaba tartozd irasok” (Varga, 2002b, 175. o.).
Valdban, ezek a szak- és a szépirodalom hatarvidékén lavirozo, esszészerli munkak még
a szakozo, besorolo konyvtarosoknak is sok fejfajast okoztak mar, teszem hozza magam,
egykor volt kollégaim és mai utddaik nevében is.

Sajat besorolasi kisérletem alapjaul elsésorban az ird onreflexiv megéallapitasai szol-
galnak. Ugy probalom meg — szerzéi segitséggel — folpakolni képzeletbeli kdnyvespolca-
inkra Varga Domokos életmlivének a neveléssel valamiképpen érintkez6 darabjait, hogy
az 1964-ben kiadott Ipiapacs cimii regényt helyeztem a szépirodalom-polc kozvetlen
szomszédsagaba. Vagyis nem a kronoldgia okan kertilt a polc egyik végére az ird bortdn-
ével utan nyomtatasban elséként megjelent konyve, hanem mert a miifaji meghatarozast
maga a szerzd irta a konyv cime ala. ,,Ez a kdnyv valojaban az én négy fiam torténete,
Oket helyeztem teljesen mas kornyezetbe, s probaltam elképzelni-végiggondolni, hogy
apatlan-anyatlan arvakként hogyan viselkednének.” — irta az Ipiapacs-rdl Varga Domo-
kos (2002b, 171. 0.).

Mig az Ipiapacs izig-vérig ,fiction”, nevelddési regény, addig az ,,igaz torténetbdl”
toltekez6 masik ifjusagi regénye, az ebesi neveldotthon torténetét bemutatd Fitkfalva a
maga tényirodalmi hatterével mar egy fokkal kdzelebbrdl keriilgeti a nevelés-nevelddés
egy izgalmas szegmensét, s allit emléket a Valahol Europdaban kallédd gyermeknemze-
dékének, meg az ¢ elkallodasunk ellenében €16 pedagdgus hdsoknek.

A sort — ,,arccal a pedagogia fel¢” — a gyermekirodalmi ismeretterjeszté konyvekkel
folytatom: a Jo jaték a fény, az arnyék, a Jo jaték a viz, levegd, a Népek kenyere, az Erdei
esztendd vagy a Babel tornya mar elszakad a (mese)irodalomtol, de nyelvében szép-
prozai eszkdzokkel is élve szodlitja meg, mikdzben élvezettel és élvezhetden tanitja kis
olvasoit. Itt kovetkezhetnek a sorban a természettudomanyos ismeretterjesztd célu képes
gyermekenciklopédia, a Kérdések konyve darabjai, az Eg és Fold meg a Rejtelmes vildg.
Hozzajuk tamaszkodik a Vekerdi Laszloval kozosen irt 4 vilag kereke, amely az emberi
mivel6dés torténetét az ifjii olvasok elméjét probara tevd, (el)gondolkodtatd kérdések
sorozatabdl kiindulva foglalja 6ssze. Ennek a konyvnek a tartalmaért alighanem legalabb
annyira felel Vekerdi, mint amennyire a nyelve, stilusa Varga Domokosé. Az egyetlen
hatalmas ivii, évezredeket ativeld, izgalmas beszdmolo a sz6 sziikebb értelmében nem is
igazan ismeretterjeszt6 iras, miként a Rejtelmes vildg vagy az Eg és Fold sem, mert ,,nem
a részletekrdl szélnak, hanem a nagy egészrol...”%

Az eddigick mellé helyezhetjiik az els6ésorban didkoknak szant torténelmi ismeret-
terjesztd konyveket. Ezek a Magyarorszdag virdgzdsa és romldasa, az Os Napkelet, az
Eurdpa sziiletése (Vekerdi Laszldval) meg a Ver és arany (Csaba Laszloval), valameny-
nyien a Képes torténelem sorozat darabjai. Roluk meg azt irta a szerzd egy helyiitt, hogy
benniik mintegy id6égépet kinal olvasoéinak, 10-td1 100 éves korig, hogy szalljanak be és
ropiiljenek vele téren és idon at — vissza a mult(ak)ba (Varga, 2002b, 174. 0.). Az id6-
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gép-metafora szemléletesen érzékelteti a szerz6 torténelemkonyveinek kozvetlen, mesé-
16-elbeszél6 hangnemét, stilusat.

A tanité szandéku konyvek utan kovetkezzenek a moddszertani eldirasok szerinti,
»igazi” tankonyvek! Az irot a pedagogia vilagan beliil mindig kiilondsen izgattak a kis-
gyermekek értelmi beilleszkedésének nehézségei az iskola vilagaba. Nem véletlen, hogy
elsésorban az alsos korosztalynak torekedett a kezébe adni a maga felfogasa szerint
legalkalmasabb olvasokonyveket. Az 1979-es, akkori reform tantervhez illeszkedéen
Csulak Mihallyal kdzosen irtak masodikos olvasokonyvet, amelynek tovabbi tizenhat
atdolgozott kiadasa jelent meg a kilencvenes évek kozepéig, s amelybdl masfél-két
évtizeden at tanultak olvasni, besz¢lni, gondolkodni a kisdiakok. A rendszervaltas kor-
ny¢kén ,,nemzeti szolgalomesterként” inditotta Gtnak a Lazar Ervinnel kozdsen irt har-
madikos ¢és negyedikes olvasokonyveket, majd Varga Domokos 1994-ben mar egyediil,
elkészitette — kozéppontjaban a Janos vitézzel — az 6tddikes irodalmi olvasdkdnyvet
is. Ezeket a tankOnyveket sajat szavai szerint ugy allitotta 0ssze, hogy azokbol tanul-
va minél kevesebb gyerek morzsolddjon le, kallodjon el (Varga, 2002b, 174—175. o.).
Ifjukori torténelemtanari almait ébresztgette gazdag magyarsagismeretével 6tvozve az
essz¢ értékll nemzettdrténeti tankonyveiben. A *90-es években sziiletett a Mogyeriektol
Mohacsig és az Emlékezziink eleinkrol. A sort a hatarainkon kiviil €16 magyar didkok
szamara Laszloffy Csabaval kozdsen irt két tankonyv, A magyarsag rovid torténete elsé
¢és harmadik kotete zarta.

A kicsiknek és nagyobbaknak, a mindenkori nevelteknek szant konyvek hossza sorat
kovessék polcunkon a felnétteknek, a mindenkori neveléknek irott munkak! Elészor
is a csaladpedagogia témakorét szertedgazoan bebarangold remek pedagogiai esszéi: a
Kutyafiiliiek, a Kolyokkostolgato és a Kamaszkronika, illetve a kissé nehézkesebb cimii
Tisztelt csaladom, -od, -ja..., majd a nagy ivii 6sszegz6 valogatas, a Nem sziilettiink szii-
I6nek. Ennek az esszésorozatnak az egyik végletét az ,,inkabb irodalom” Kutyafiiliiek
elbeszélései jelentik, a masikat pedig az irodalmi esszé és az értekezd proza stiluselemeit
mesterien 6tvozo két munkaja, a gyermekneveld Tisztelt csaladom... és a felnott neveld
Nem sziilettiink sziilonek.

A sziilék, nagysziilok neveli tovabbképzését kdvessék a pedagdgusoknak szant
munkak! Iskolai, tantestiileti, osztalyfénoki segédkonyvként valt hamar népszeriivé az
érdekelt pedagdgusok korében a rendszervaltas utan ,,athangszerelt” iskolai inneprend
megvalositasat szolgalo Unnepeink cimii kotet, Varga Domokos szerkesztésében. Mellé
tesziink két pedagodgiai modszertani jellegli szakkonyvet. Mindkettdben tarsszerzéként
szerepel az ir6. EIobb a legkisebb korosztaly novelése érdekében a sziilok nevelését
célzo kotet jelent meg 1969-ben: A 3—6 éves gyermek: a gyermek helye otthondaban
cimii konyv tarsszerz6i Tardos Anna és sdgorndje, Vargha Tamas felesége, Binét Agnes
voltak. Varga Domokos ebben az apak szerepérdl irt a csaladi nevelésben. A masik kotet
talpedagogiaba ciml, pedagodgus-tovabbképzd szerepre ajanlott szakkdnyv, amelyet a
mentalpedagogus Fekete Gyorggyel kozosen jegyeztek.”

A szépirodalmi miivekt6l induld polcunk talsé végére helyezziik, a ,,vegytisztan”
pedagogiai szakmunkdk szomszédsagaba Varga Domokosnak a kiilonbdzo, elsésorban
modszertani szaklapokban megjelent szamos cikkét, recenzidjat és kritikajat. A Tani-
to 1992. oktoberi szamaban példaul személyesen mutatta be a legilletékesebbeknek a
Nemzeti Tankdnyvkiadonal megjelent harmadikos olvasokonyvét. Nem egyszeriien
modszertani Gtmutatot irt (noha azt is), ezeken til azonban fontos lizenetet fogalmazott
meg a Karacsony Sandor-i pedagégian nevelkedett ird-tankonyvszerzé a maga pedago-
giai tapasztalatair6l, elveirdl.

A magyar nyelv ¢és irodalom szaktargyi modszertani lapjaban 1996 elején az altala
szerkesztett Lyukasora cimi folyoiratot kinalta — ,,nem az iskolaban, hanem az iskolanak
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(is)”. Ugyanott, két szammal késébb Jdnos vitéz éve cimil irasaban a szerzé maga mutat-
ta be a Nemzeti Tankonyvkiado 6todikes olvasokonyvét. Az élményszeri, élményalapt
irodalomtanitas az olvasasra rakapatas legbiztosabb eszkdze — hangstlyozta ismételten
¢és sokadszorra a cikk (meg a tankonyv) szerzdje.

A Magyartanitas 1997. évi 2. szamaban az Apaczai Kiado 6tddikes és hatodikos fogal-
mazasi feladatgylijteményeit biralta meg Varga Domokos. Talalt is benniik annyi hibat,
amennyi mar hangsulyosan indokolta a kritika cimét: Fogalmazastanitas — veszélyes
buktatokkal. A biralat lényege: egyrészt rosszul, hibasan tanit a gylijtemény, masrészt a
szerzOje még a sajat szovegeiben is gyakran rosszul, pongyolan fogalmaz (Varga, 1992,
1996a, 1996b, 1997).

A bukaresti Kozoktatas cimii magyar nyelvii szakmai hetilap 2002/4-es szamaban, a
Tanarok Foruma rovatban jelent meg Varga Domokos ¢és Fekete Gyorgy kozos cikke
Mentdlpedagogiai gondolatok cimmel. Két szammal késébb ugyanott — poszthumusz
irasként — A kiskamaszok lelkiviliga olvashatdé Varga Domokostol. Noha a korabbi,
kozos konyvilkkbol vett részletek masodkozlésérdl van szo, Gjabb megjelenésiik az ird
pedagodgiai hattytidala.

Varga Domokos pedagdgiai természetrajza

Fiatalabb koraban még a gyakorlati pedagogia is megkisértette olykor Varga Domokost.
A soproni evangélikus liceumban kiilonorakon tanitotta a finn nyelvet — maga is diak-
ként. Debrecenben 1945—46-ban a dolgozok gimndziuméban természetrajzot tanitott.
Egy év mulva Pesten a MADISZ-os fiataloknak tartott irodalmi szeminariumokat és
tanitott népdalokat, de még a bortonévek utan is, erddmérnokként munkaja mellett egy
ideig erdész szakmunkastanulok szamtan- ¢és mértantanara volt. Nagyjabodl ennyi az 6
direkt, tobbé-kevésbé formalizalt pedagogiai gyakorlata. De a ,,benne szorult” tanar-
sagrol tobbszor is vallott a kiilonb6zo, vele késziilt beszélgetések soran: ,,Valoban tanar
szerettem volna lenni, de rossz tanar lettem volna, a tanterv ellen folyton lazado, a sza-
badon szarnyal6é gyermekkivancsisagnak konnyen engedd, elkalandoz6. Ezért jobb is
tan, hogy konyvekkel nyitogatom a gyerekek eszét, szemét, s igy élem ki a belém rekedt
pedagdgiai ambiciokat.” (Varga, 2002c, 137. 0.) Nem lett a tanarsagbdl semmi, mint
ahogy az erdomérnokségbdl se sok, irta le masutt, de 6t vilagéletében mégis csak a peda-
gogia érdekelte igazan: ,,...hiszem és vallom, hogy én inkabb vagyok pedagdgus, mint
ird, [...] Els6sorban mindig pedagogiai szandékok, torekvések flitottek, amikor egyik
vagy masik [...] kdnyvemhez hozzakezdtem.” — vallott irdi torekvései hatterérdl (Varga,
2002d, 162. o.).

Egyszerre ¢és természetes modon tudott sziild és csaladpedagdgus lenni, s akar a gye-
rekei otthoni tanulasat is megszervezni. Kiilonleges pedagogiai eseményei voltak ennek
a szervez6 munkanak a Varga-csaladban az érettségire késziilo gyerekek folkészitését
célzo, szakértd vendégek bevonasaval megszervezett ,,csaladi szabadegyetemek”. A sajat
gyerekeibdl és a gyerekei barataibol verbuvalodott hallgatésagot athatotta az ,,onkéntes
vallalas”’boldog tudata. Ajandékként fogtak fol azt a tudast, amit az eldadoktol kaptak.
Ezek az alkalmak valtak a legfontosabb szakmai elézményeivé az ird gyermek- és ifju-
sagi ismeretterjeszté munkainak.3?

Nevelési alapelveit, gondolkodasat illetéen Varga Domokos is Karacsony Sandor
kdponyegeébdl bujt ki. pedagogiai felfogasat, a nevelésrol, tanitasrol vallott nézeteit at-
meg atszovi a Karacsony Sandor-i, erdsen gyakorlatorientalt neveléselmélet. frasaiban a
nehéz évtizedekben is buvopatakként bukkantak el szeretett mestere tanitdsai. Ennek a
tanitasnak fontos kulcsfogalmai Varga Domokos munkassagaban tobbek kozott a szere-
tetre és empatiara épitd pedagodgia hatékonysaga, az egyoldaluan ismeretk6z106, a vilagot
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tantargyakra szabdalo, a nagy egészet megragadni képtelen, a gyerek eldzetes ismereteit
negligalo tanitasi rendszer kritikaja, a (nagy)csalad bels6, kohézids neveldereje stb.

Pedagodgiai szemléletnek leglényegesebb elemeit 0sszegezte az a két, korabban késziilt
interju, amelyeket a Vig jaték — végjaték cimii, az élettdl bucsuzo kotetében fontosnak
tartott Gjra kozolni (Varga, 2002a). Bozoky Evaval még 1974-ben beszélgetett az iro,
Vég Katalinnal pedig 1999-ben, de a pedagdgiai hitvallasat megelevenitd szavak, mon-
datok, gondolatok negyedszazadot ativel6en dsszecsengenek.

Az iskola els6dleges feladata, egyben a sziilé dolga is az, hogy a megismerés folya-
mataban a természetes gyermeki kivancsisagot felkeltse és ébren tartsa, ennek érdekében
pedig érje el azt, hogy élmény ¢és tudas minél inkabb dsszetartozzon a vilagot megismerd
gyermekben. Mert a gyerek alapélménye a vilaghoz vald érzelmi kotddése, ez ,,szitja”
leginkéabb a tudasszomjat.

De az iskola alig épit a gyerekek ,,hozott” tapasztalataira, ismereteire, meg az anya-
nyelvi szintjére, illetve annak természetes fejlodoképességére. Ezek helyett kap a gyerek
az iskolaban egy ,,alnyelven”, eldre gyartott nyelvi formuldkban megfogalmazott ,,tudo-
manyparlatot”, igy tobbnyire t6le idegen dolgok szajkoézasara kényszeriil — ,,szajaba nem
ill6 mondatokkal”. Mindezek helyett: a didkot segiteni kellene a fogalmak tisztazasaban,
az Osszefliggések megértésében, a kérdések foltevésében, a kételyek kimondasaban,
egyszoval az 6nallé gondolkodasban. ,,Annyit ér az iskola, amennyit ezen a téren elér.”
— vallja Varga Domokos.

Karacsony Sandorra névvel is hivatkozva igy arnyalja, egésziti ki az el6bbicket: nem
szabad az iskolanak a tananyagban a vilagot részekre szabdalni, az egészet kell latni, lat-
tatni. A kisgyerek még természetes modon ¢l benne a maga teljességében, ismeri fel és
meg annak Osszefliggéseit, csakhogy a rossz iskola leszoktatja errdl a képességérol. Az
iskolanak a gyerek fejében tovabb kellene fejlesztenie, erdsitenie azt a rendszert, ,,amely
a tudast szervessé és maradandova teheti”. Ki kellene épiilnie a gyerek gondolkodasaban
egy térbeli, id6beli, logikai halonak, ahol mindig a mar meglévd ismerethez kotddnek az 01
dolgok, hogy az ujat is el lehessen helyezni a meglévé ismeretek kozott, s az Gjak értelmét
a tobbihez képest lehessen tisztazni. Ez az iskola, a pedagogus alapfeladata is lenne, de az
iskolanak, a pedagogusnak ez nem mindig sikeriil, mert az iskola massal probalkozik. Am
ez a,,mas” rossz ut, mert teljes rendszert ,,nem lehet szOrostiil-borostiil atplantalni az egyik
emberi fejbdl a masikba.” (Varga, 2002c, 137-139., 141-143. 0., 2002, 150—151. 0.)

Az ir6 az iskolai ,,alnyelven” megfogalmazott ,,tudomanyparlat™ artalmas voltat rész-
letekbe menden tovabb arnyalta a modszertani folydiratokban megjelend cikkeiben.
A kisgyermekek, az iskolakezddk korosztalya furcsa, olykor gyotrd kettosségként éli
meg a kényszerli atmenetet a mar kivaléan miikodo szobelis€égébdl a még docdgd, primi-
tivebb szintli irasbeliségbe, az irds-olvasas ,,tudomanyanak”™ elsajatitdsakor a gyerekek-
ben folmertiilé fogas kérdésekbe, hianyérzetbe. Pedig minderre akad alkalmas orvossag!
A ,,gyermeknyelv” meg az ,,iskolanyelv” értelemgydtrd, hianyérzetet generald kettds-
ségével szemben a tanulok kérdéseire a jo valaszokat az ligyes tanitd segithet megadni,
hogy olvasasra, élményszerli olvasasra kapatja a gyereket.

Persze az sem mindegy, mit olvas a kisdidk, s ez mar a tankdnyv szerzdjének fele-
16ssége. A szovegvalogatasban olyan irodalmi értékek élvezzenek elsdséget, amelyek
altal oldodni képes ,,az iskolan beliili és kiviili vilag kettéssége”, hogy — Adyval szdlva
— minél inkabb ,,élet zengje be az iskolat”, s hogy ezzel egyiitt az élet is ,,derlis iskola”
legyen. Mert a gyerekek sokfélék, s mindnek keresni kell a kulcsot az eszéhez-szivé-
hez... (Varga, 1992, 11-13. 0.)

Az irodalommal vald taladlkozas, érzelmi 6sszehangolddas elemi élményét semmi
mas nem potolhatja, hangstlyozza masutt Varga Domokos (1996b), aki ezért annak oriil
leginkabb, hogy tobb tanitd panaszkodott mar: a gyerekek ,,elore olvasnak™ az 6 olvaso-
konyveibdl.
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Hogy vilagosabb legyen, mire gondol az ir6 a gyermeknyelv — iskolanyelv kettdsségét
folemlegetve, egy gyerekkori élményét idézi fol. ,, Tizenkét-tizenharom éves lehettem.
IV. Bélarol irtunk dolgozatot. Jomagam ezzel fejeztem be: "Méltan nevezziikk Magyar-
orszag masodik megalapitdjanak.” Aztan Gjra elolvastam ezt az utols6 mondatot, s egy-
szerre nagyon tavolinak, idegennek éreztem magamtol. S6t hazugnak, szégyenletesnek.
Ezt a szot: méltan — él6beszédben én soha nem hasznaltam. Nem hallottam a csaladban
sem, az egész varosban sem senkitél. Néztem, csak néztem, mit is irtam le, s valami
undorféle jott fel a torkomon. S ez volt talan az a pillanat, amikor elddlt: egyszer még
ird lehet bel6lem, annyira viszolygok a hamis, a hazug, a nem a sajat lelkembdl fakado
szavaktol, megfogalmazasoktol. Ma mar le tudom irni — a maga helyén —, hogy méltan.
Sok mindent le tudok irni, ami régen — gyerek- és ifjukoromban — nem tartozott sz6- és
kifejezéskincsemhez. Az észinte stilus befo-
gadasra ¢és fejlodésre képes. Természetesen
mindig Osszhangban a személyiség fejlodé-
sével. De a hamis stilusra kényszeriilt gye-
rek stilusa ugy »fejlédik«, hogy megzavaro-

Sziilok, magatokon kezdjétek
gyermekeitek nevelését! - tizeni

dik. Féleg az irott nyelve, de tobbé-kevésbé
az élébeszéde is. Altaldnos iskolank felsd
tagozataban mar-mdar tomegesnek mutatko-
76 jelenség ez, mondhatnam, népbetegség,
amely a feln6tt korra is kihato, tartos karo-
sodast okoz.”(Varga, 1997)

Az iskolakezd6 kisgyermek sorsa, iskolai
hanyattatasai mellett permanens sziviigye
Varga Domokosnak a nagycsaldd neveldere-
je, életképessége. A sokgyermekes csaladok
elényei mellett érveld ir6 egyik kulcsmon-
data: ,,Hét gyereknek te parancsolsz, egy
gyerek neked parancsol.” A kis vagy csonka
(nuklearis) csaladot tobbnyire a gyerek ural-
ja. A mai gyerekek egyre tobbet kivannak
anyagiakban is, de torédésben, nevelésben
is, igénylik a k6z0s jatékot, az egyiitt neve-
tést, a csalad mint tarsasag pedig kiilonleges
nevel6-noveld erd. Sok egyke gyerek szo-
moru, keresné a testvéreit, de nem leli. Pedig
fontos a testvér, mert egyszerre tamasz és
vetélytars, és mindkettére sziikség is van a
harmonikus nevelddéshez. A tobb testvér

minden érdekeltnek Varga
Domokos. ,Ahhoz, hogy igazdn
nevelni tudjuk oket, az kell,
hogy ok is megneveljenek ben-
ntinket.” Az ir6 apa, nagyapa
tOprengései nem csupan a
tapasztalatoktol a tanulsdgokig
vezeto 1t stdcioi. a megfogalma-
zott tanulsdgoktol az tj tapasz-
talatokig terjedo intervallumot
is kitoltik. ,A drdga jo sztilok [...]
minden toliik telhetot megcsele-
kedhetnek a gyerekeikért, tobbe-
kevésbeé még akkor is mindig
bizonytalan marad a végered-
meény. A nevelés mdr csak ilyen:
vagy sikertil, vagy nem.”

pedig még jobb ebbdl a szempontbdl. Radadasul a kdztudat szerint a csaladban a sziilok
nevelik a gyerekeket. Valojaban: a csaladi kozosség neveli — tobb-kevesebb sikerrel — a
sziiloket is, a gyerekeket is. A csalad tagjai szerencsés esetben egymasra hangolddnak,
s termékeny érzelmi-szellemi-erkdlesi kapcsolatba 1épnek. Még szerencsésebb esetben
ez a termékeny kapcsolat a serdiilékor éveiben is kitart a sziilok és a gyerekek kozott.

Az is igaz viszont, hogy a kozdsségi kontroll 19. szazadi kimulasat kovetden a nukle-
aris vagy csokott, csonka csaladok megjelenésével ez utobbiak szerepe napjainkra mind
inkabb folértékel6dott, mert még ezek is jobbak, mint a semmilyen (nem 1étezd) csa-
ladok. Még akkor is igaz ez az allitas, ha ezeknek a csonka csaladoknak egy részében
mar megjelenhet a ,,mérgezé pedagodgia”, vagyis a csaldd — egyes tagjai révén — akar
durvan negativ szerepet is betdlthet ma mar a gyermek nevelddésében (Varga és Feke-
te, 2002, 15. 0.).
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Szemle

Sziilok, magatokon kezdjétek gyermekeitek nevelését! — {izeni minden érdekeltnek
Varga Domokos. ,,Ahhoz, hogy igazan nevelni tudjuk 6ket, az kell, hogy 6k is meg-
neveljenek benniinket.” Az ird apa, nagyapa toprengései nem csupan a tapasztalatoktol
a tanulsagokig vezetd ut stacioi: a megfogalmazott tanulsagoktol az 1j tapasztalatokig
terjedd intervallumot is kitoltik. ,,A draga jo sziilok [...] minden télik telhet6t meg-
cselekedhetnek a gyerekeikért, tobbé-kevésbé még akkor is mindig bizonytalan marad a
végeredmény. A nevelés mar csak ilyen: vagy sikeriil, vagy nem.” (Varga, 1999b)

Az iro6 ,,csaladkonyveinek” olvasasakor 1épten-nyomon abba a felismerésbe titkoziink,
hogy mikdzben a szerz6 a maga tapasztalataibol levonja a maga tanulsagait, rendre érzé-
kelteti, hogy akar a csaladon kiviili vilag hatasai, akar a csalad belsé mikrovilaganak
kapcsolatai sokkal bonyolultabbak ¢s valtozatosabbak annal, hogysem a tapasztalatokbol
leszlirt tanulsagok koétablaba véshetd nevelési axiomakka, altalanos érvényti tantételekké
valhatnanak.

Summa: pedagégus volt-e Varga Domokos?

Kiss Endrének (é. n.) az édesapjarol, Kiss Arpadrél mondott szavai Varga Domokosra
szintén bizvast illenek: ,,a szellem problémaival foglalkozé szabad ember...” volt.

De akar a scientia, akar az ars paedagogica jelentéstartomanya fel6l kozelitjiik meg az
¢életmiivét, elsddlegesen (sz€p)iroi életmiivet szemlélhetiink. Doktriner sz6rszalhasoga-
tassal tehat csakis oda érkezhetiink vissza, ahonnan elindultunk: szorosan véve nem volt
pedagogus Varga Domokos. Viszont maga volt, teljes személyiségével és szinte a teljes
ir61 munkassagaval, a homo paedagogicus. A 1ény¢ébdl korlattalanul aradé neveldi furor
a célkozonséget illetéen nem ismert korosztalyi hatdrokat. Kisovodasoktol az aggastya-
nokig barkit meg akart és meg is tudott szolitani, és mindenkihez volt is nevel6-tanitod
szava. Miveivel a vilagegészbdl kiindulva vilagképet tanitott és vilaglatasra nevelt —
mindig népben-nemzetben gondolkodva, cselekedve.

Varga Domokos, az ird abszolut pedagogus volt.
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Jegyzetek

' A Magyar Pedagogiai Térsasag Kiss Arpad Miihe-
lyének 2013. december 10-i miihelybeszélgetésén
elhangzott vitaindito eldadas szerkesztett valtoza-
ta. Az ’abszolut pedagogus’ Varg(h)a-fivérek koziil
Tamast Dancs Gabor matematikus, Balazst Kriston
Vizi Jozsef mutatta be.

?1970-ben kunszentmiklosi tandcsi miivelddési fel-
tigyeloként kaptam a feladatot, hogy hivjam meg
Varga Domokost iro-olvaso talalkozora. Domokos
szabadulasa Ota a helyi vezetés hivatalos kapcsola-
tot nem tartott fenn a Varg(h)a-fivérekkel, de a sike-
res talalkozo utan ,legitimalodott” ez a viszony. Az
eseményhez kotddik a baratsagga er6sodé személyes
kapcsolatunk kezdete is.

* A csalad hagyomanyosan ,,gh”-val (Vargha) irta a
nevét, kivéve Tamast és Domokost. Ok ifju felnétt-
ként kovetkezetesen ,,h” nélkiil (Varga) hasznaltdk a
neviiket. frasomban magam is kovetkezetesen hasz-
nalom a kétféle irasmodot, attol fiiggden, hogy ki(k)
r6l van éppen sz0.

*Vargha Gyula testvérbatyja, a csaladtorténész Gor-
zsonyi Vargha Zoltan (1912, 1913, 1916) megirta a
Marton, Szasz és Vargha-csaladok torténetét. (Ifjabb
Szasz Karoly egyébként megelézte az unokajat, Varg-
ha Tamast a szentmiklosi papsagban, ugyanis 1857-
t6l 1863-ig a folso-kiskunsagi mezdévaros gyiileke-
zetben szolgalt.)

*Példaul: Varga, 2002b, 167. o. Itt kiilon is szl az ir6
Mészoly Dezsérol, Mészoly Gedeon nyelvészprofesz-
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szor fiarol, aki szintén unokatestvériik volt. A harom
kés6bbi irodalmar, Mészoly Dezs6, Vargha Balazs és
Varga Domokos kozott kialakult szoros szakmai kap-
csolat gyermekkorukban alapozodott meg.

‘A Vargha-testvérek kozépiskolai tanulmanyairol lasd
a Kunszentmiklosi Reformatus Gimnazium aktualis
évkonyveit az 1930-as, *40-es évekbol. Varga Domo-
kosnak ifji Kovendi Dénes, a késébbi ,karacsonyis-
ta” konyvtaros mellett osztalytarsa volt tobbek kozott
Szalay Laszlo, a neves biofizikus, szegedi egyete-
mi tanar, valamint a sokszoros véalogatott, olimpiai
bronzérmes ¢és Eurdpa-bajnok atléta, Csanyi Gyorgy.

’ Karacsony Sandor (1891-1952) pedagogus, egye-
temi tanar. I. vilaghaborts hadirokkant, 1918-ban
Budapesten szerzett egyetemi diplomat. A két
vilaghaboru kozt elobb kozépiskolai tanar, majd az
MTA szotari bizottsaganak munkatarsa. 1942-t61
1951-ig a debreceni egyetem bolcsészkaran a peda-
gogia tanara. Orszagos cserkészvezetd, az Erd cimi
ifjusagi lap szerkesztéje. A II. vilaghaboru utan az
0j, polgari Magyarorszag megteremtéséért dolgozott,
de a politikai fordulat éve (1948) utan félreallitottak.
Pedagogiai-filozofiai rendszere maig hatdan érvé-
nyes, eredeti gondolatokat tartalmaz. Fébb mivei:
Karacsony, 1939, 1941, 194143, 1942, 1945, 1946,
1947 stb.

Balogh Mihaly

konyvtaros, Kunszentmiklos




A fekete tabla

Instrukciotol a konstrukcioig

Svédorszdgban, a stockholmi szigetvildg Artipelag nevti
kidllitohelyen 20. szdazadi alkotok, koztiik Joseph Beuys és Per
Kirkeby az iskolai tabla miivészeti lehetdségeit firtato alkotdsaibol
nyilt kidllitds.

kezdetben a régi idok baja, a tabla

torténete, didaktikai funkcidja érde-
kelte — ez a torekvés maradvanyaiban tiik-
r6z6dik Rudolf Steiner és Beuys alkotasai-
nak szerepeltetésében. Ahogyan az id6
haladt, olyan mualkotasokra bukkant, ahol
a tabla — legyen az fekete vagy zold —
mivészeti technikaként a kortars mivé-
szetben Ugy jelenik meg, mint ,,a tudas
kozege, amely parbeszédet kezdeményez
szemléldjével, az interaktivitds jegyé-
ben”!, irja a ki4llitist bemutat6 szdveg.

A kiallitott mlivészek mivészetérdl
nagy, falra applikalt informacios feliilete-
ken olvashatunk, svédiil, illetve a kialli-
tashoz késziilt mobilappon, amin keresztiil
a kiallitas sajat tumblr oldaldahoz is hoz-
zaférhetiink. Digitalis technikakkal ala-
posan kiegészitve értelmezhetjiik Gjra és
ujra, milyen csatornakon, hogyan aramlik
a tudas, beagyazodhat-e a miivészetbe, mit
jelent tudni egyaltalan, ismerni és tanulni a
vilagot, a valosagot.

A kiallitas tartalma, tudjuk meg a kura-
tortol, a kortars miivészetek felé tolodott
el, iskolatdrténeti jellege minimalis mér-
tékben valosult meg. Ugyanakkor, aho-
gyan a kiallitas mottoja hangstlyozza,
a tablak a muvészetet a tanulds és tani-
tas forrasaként jelenithetik meg — bar a
viszony a gondolatjel révén elhomalyo-
sul: Blackboard — Teaching and learning
from art. A tablaképek a kiallitason tehat
iskolai kontextusukat nem veszitették el.
Elmerengiink a digitalis oktatdsi techni-
kakrol a tablakat nézve: mit nyerilink, és
mit veszitlink, ha a tovabblépés utja a
tablak kifehéredése? Milyen megallapi-

Bo Nilsson kurdtor 20 éve valogat:

tasokra juthatunk az instrualds kozegé-
r6l, eszkozeirdl, a tudnivaldk reprezen-
talasardl gondolkodva, ha a kérdéskorbe
bevonjuk a miivészet eszkozeit is? Gaz-
dagodnank-e, ha nagyobb teret kapna a
szabad alkotas a tanulasi folyamat soran?
Mi jelenhet meg a tablan, ha enged;jiik a
kreativitast megnyilvanulni rajta? Lesz-¢
koze a tudashoz?

Az oktatas eszkozeinek megvaltozasa
tiikrozi azt a valtozast, ahogyan a tudas-
ro6l gondolkodunk: a tudas atadasat mar
nem illend6 emliteni, a transzmisszios ala-
pon felépiilé oktatasi helyzet, erre épiilé
didaktika kevés 1j utat nyit meg. Hogyan
lehet mégis felépiteni, 1étrehozni valamit,
ami tudast eredményez, mindezt a tabla
segitségével — vetheti fol a kiallitas alap-
gondolata. A tablakon latottak 1ényegé-
ben folyamatosan jragondolhato kérdé-
seket feszegetnek — hogyan jellemezhetd
a gondolat és abrazolas kozotti kapocs,
milyen szerepet kap a vizualitas az isko-
laban, mennyire segiti az oktatast a képi
abrazolas.

A népszerli magyar prezentaciokészitd
alkalmazas, a Prezi alapkoncepcidja, Ggy
tiinik, gondolatok és vizualitas kapcsola-
tara éptl. Az egyetlen feliileten bemutatott
informacié milyen szerepet kap, a gon-
dolatok kozotti kapcsolatok hogyan jele-
nithetok meg izgalmasan, van-¢ a térbeli
viszonynak magyarazé ereje? A gondolko-
dasi folyamathoz legszorosabban kapcso-
16d6 abrazolas, ,,vizualizalas” érthetobbé,
atlathatobba teszi azt, amit tudomasra aka-
runk hozni — ez talan evidens.

Van-¢ tehat egység, vagy mekkora a
szakadék gondolatok és latvany kozott?
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Az egymast értelmezd gesztusok pedig
hogyan jelenhetnek meg az instrukciokkal
telitett osztalytermi kozegben, a tablan?
A legtobb teret a kiallitotérben Rudolf
Steiner tablaképei foglaljak el. A képek
amellett, hogy egyediilalléak, mert valo-
di tablaképek, hiszen oktatasi helyzet-
ben sziilettek, egyben kultikus targyak is.
Steiner abrait egy hii hallgatoja a tabla-
ra elézdleg raragasztott papirok segitsé-
gével orokitette meg. Kisérletek a tudas
komplexitasanak, nonlinearitdsdinak meg-
jelenitésére. Egy valddi tanitasi folyamat
instrukcioit, képi vilagat lathatjuk, viszont
a kiallitasra latogatok szemszogébol nézve
nehezen értelmezhetdek, ha Steiner atfogod
gondolatait nem ismerjiik. Tanar hijan is
vagyunk, €s igy még inkdbb az 6ran elka-
landozd, a tablan 1évo abrak sorrendiségét
mar megallapitani nem tudo didk oravégi
tanacstalansagaban részesiiliink.

Az amerikai Bruce High Quality Foun-
dation anonimitasban rejt6z6 mivészei-
nek tablaja szintén nagy erdvel idézi fol
az iskolai oktatasi kornyezetet. Az iskolai
szlinetben név nélkiil dolgozo diakok tele-
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firkalt tablajanak reprodukcidja is lehetne.
A belépd tanart sokkolja: nincs letorolve
a tabla, elfogyott az 0sszes kréta, és ezért,
semmi kétség, nem tartja meg az orat,
dithosen tavozik.

A muvészet és annak tarsadalmi vonatko-

zasa nagy teret foglal el Beuys gondolko-
daséban. Steiner is hatott ra, gondolatai a
szabadsagrol és kultarardl. Tanari szerepé-
nek 1969-bél szarmazdé megfogalmazasa
a muvészet elkiilonithetetlenségét hirde-
ti: ,,To be a teacher is my greatest work
of art.”? Eletmiive is ezt sugallja, amely-
ben a mUvészet, a tarsadalmi cselekvés
és ¢élet egymasnak folyton megnyil6 terei
tarulnak fel. Szerepeltetése a kiallitason
— képek és egy vita, végtelenitett videofel-
vétel formajaban — a kreativitas és tarsada-
lom kapcsolata koré gytijti gondolatainkat.
Mi lehet az eredetiség és egyediség szere-
pe a tomeges, standardizalt és strukturalt
oktatasban? A kreativitas hogyan tud meg-
jelenni, és mit valosit meg ebbdl?

“L’arte c¢’é quando malgrado si ride” Dante —
Kunst ist wenn mann trotzdem lacht” Joseph Beuys
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Per Kirkeby képein lathatunk a krétapor és
a tabla anyagaval valo kisérletezés jatéka-
bol a legtdbbet. Vizes, szlinetben attorolt
feliileteken, ahol még ott van az elmoso-
dott el6z6 orai anyag, ¢lénk vilagba irodo
vonalakkal a vazlatossag €s befejezetlen-
ség, az Ujrairhatdsag hoz létre fesziiltséget
képein.

Mi lehet a vizualis kreativitas €s teveé-
kenységek szerepe abban, hogy ujraér-
telmezziik a tudas abrazolasat a tante-
remben? Kell-e tabla, és ha igen, milyen
legyen, mi keriiljon rd? Haszndljunk-e és
hogyan digitalis palatablat vagy tabletet,

titkos Osszekdottetésben az interaktiv tab-
laval — amely igy akar egy kreativitast
a digitalis vilaghoz sziikséges készsé-
gekkel egyiitt figyelni és megcélozni a
kreativitds hagyomanyosabban felfogott
formait is?

A kiallitas koncepcidjat nehéz koriilha-
tarolni, miivészeti technikaként tekinteni
csak a tablakra, némelyik lattan kifeje-
zetten lehetetlen az iskolai kontextusbol
kilépni, azt kikeriilve parbeszédbe 1épni
a tablaképekkel. Mottojaval, Rudolf Stei-
ner nagymértékli szerepeltetésével szintén
ebbe az iranyba hajlitja az értelmezéseket,
¢s inkabb az iskolai szituaciok telnek meg
mivészi képekkel, gondolatokkal.

A tabla a tudas mint transzmisszio jel-
képévé valt, at lehet-e irni ezt a jelképet?
Csak az interaktiv tablaval? Amin akar a
diakok konstrukcidi is megjelenhetnek?

Kiallitott miivészek: Rudolf Steiner,
Joseph Beuys, Jean-Michel Basquiat,
Marcel Broodthaers, Elis Eriksson és Per
Kirkeby, illetve a kortarsak: Bruce High
Quality Foundation, Tacita Dean, Ale-
Jandro Guijarro, Christian Marclay, Josi-
ah McElheny és Andrea Geyer, Tal R, Lars
Siltberg és Gary Simmons

Jegyzetek

! ., [the blackboard] as a medium for knowledge that
enters into dialogue with the audience, in the spi-
rit of interactivity.” Az angol nyelvii honlap: http://
www.artipelag.se/en/exhibition/blackboard-tea-
ching-and-learning-art

? http://www.walkerart.org/archive/
4/9D43BDDD63F08F896167.htm

Németh Sarolta

tanar

121




Iskolakultura 2014/3

Egy erdélyi fejedelem,
aki ,,valasztott magyar Kiraly”

Bethlen Gabor fejedelemmeé vdlaszidsdanak 400. évforduloja évében, a
megemlekezo rendezvények elott jelent meg Harai Dénes kRonyve
arrol a fejedelemrol, akinek uralkoddsa, hatdrozott, de okos politikdja
nagyban hozzdjdarult ahhoz, hogy egy, a Térék Birodalomhoz tartozo
vazallus dllam a t6bb tekintetben mdig hato europai rendezéskor
(1648) éndllo paragrafust kapott. Szerepelt a térképen (a Magyar
Kirdlysdag nem). A konyv Pdrizsban jelent meg, francidul, 2013-ban.
Abban az évben, amikor a magyar-francia kapcsolatokat magyar
oldalrol nem éppen bethleni bélcsességti, ravaszsdagii, kis orszdgukat
és a nagyhatalmi tért egyardant jol ismero politikus gdrda iranyitja.
(Csak mellesleg: utobbit pedig csaknem annyi levantei hatds érte,
mint a 400 évvel ezeldtt élteket, akik rdaddsul személyesen soha sem
taldalkoztak politikustdrsaik fontosabb részeével.) Pedig historia docet,
allitolag; mdr ha figyeliink a torténelemordan, és a ,torténelmi
ertekek’, az ,europai értékek” nem csupdn politikusi szovirdgok, vagy
képzavar alapjaként tiszteltetnek.

val felérd 6nallo, értékeld tanulmany

utoljara a Franciaorszagba kiildott
kovetsége (1628) 300. évforduldja évében
jelent meg a francia torténész kordk altal is
tisztelt magyar historikus, Angyal David
tollabol (Revue historique, 158. sz., 1928,
19-80. 0.). A fontos ,,Erdély torténete”
Osszefoglalasok koziil Makkai Laszloét
nem idézi a szerzd (a bibliografiai 0ssze-
foglalasban sem szerepelteti: Histoire de
la Transylvanie, PUF, Paris, 1946), pedig a
maga koraban hallatlanul fontos volt a
megjelenése. Igaz, azt a fontos pillanatot is
elbaltazta az akkori magyar politika. Mert
egy-egy magyar torténelmi témarol bar-
mely nyelven megjelend tematikus mono-
grafia nem egyszerlien szakmai kérdés,
barmely szakmabeliek is segitik vagy aka-
dalyozzak az orszagot képviseld egycb
szakmak munkajat, igy a politikusokét is.
Ha egy jo kiadd kiad egy magyar témaja
konyvet, az tudomany-, illetve kulturalis
diplomaéciai siker is, persze akkor, ha az
irasmii kell6en szakszer(i, és a befogadd

Bethlenrél, franciaul, kismonografia-
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szakmai kozosség is annak értékeli. Mak-
kai Laszl6 munkaja ilyen volt. Es ilyen
volt —ugyan Budapesten kiadott —a harom
kotetes Erdely torténetének francia nyelvii
kiaddsa és franciaorszagi fogadtatdsa is,
amelyet Harai Dénes is hasznalt (Histoire
de la Transylvanie, sous la dir. de Béla
Kopeczi, Akadémiai, Budapest, 1992).
A 20-21. szazad forduléjanak nagy
magyar diplomadciai sikere, kdszonhetden
Csernus Sandor tevékenységének, hogy a
franciaorszagi kiadok egyik sikertorténetét
produkald Presses Universitaires de Ren-
nes (PUR) egy hat kdtetes Historie de la
Hongrie kiadasaba fogott (Kristé6 Gyula,
Engel Pal, Jean Bérenger, Charles Kecske-
méti, Romsics Ignac). Ha ilyen horderejii
sikert csak két-harom teriileten el tudna
érni Magyarorszag barmely nagyhatalom
orszagaban, az ,,orszagimazs” talan elmoz-
dulhatna a torténelmi klis¢k vilagabol
(mar ha optimistak akarunk lenni). Sajnos
a magyar politikum az emlitett sikert talan
nem is ismeri, kihasznalni meg egyaltalan
nem tudja. Harai Dénes is szerzdje ennek
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a kiadonak, els6 franciaorszagi konyve
naluk jelent meg: Grands serviteurs de
petits Etats, Les conseillers de Navarre et
de Transylvanie (XVIe-XVlle siecle), PUR,
Rennes, 2012.

Ha elolvassuk Harai Dénes rovid élet-
rajzat, attekintjiik a publikacios jegyzékét,
rogton latjuk, hogy egy magyar szociali-
zaltsaggal, magyar és francia iskolazott-
saggal és erudicidval

kat sajat, féleg franciaorszagi kutatdsaival
egészitette ki, de nem akarhogyan. O maga
francia torténész is. Franciaorszagban,
francia torténelmi témakrol is ir magyar-
ként, franciaknak. Batran modellez és
interpretal. Az Erdélyi Fejedelemség hely-
zete a nagyhatalmi erétérben sok olyan jel-
legzetességet mutat, amely ,,adja magat” a
Nagy Héaboru (1914-1918) utani Magyar-
orszaggal val6 parhu-

bird, nagyon fiatal

zamba allitasra. fgy

szakemberrel van
dolgunk. Nagyon
nehéz, szerintem
nem is lehet olyan
szakemberré valni,
aki nézdépontjait
ténylegesen valto-
gatni tudja. Hiszen
a magyar torténelem
masként latszik (és
bizony — vallaljuk
a nominalizmust —
ettdl masként is volt)
Konstantinapolybol,
Bécsbdl vagy Parizs-
bol, mint Pozsonybol
vagy Gyulafehérvar-
rol. A soknézdpon-
th torténelmi kép
kialakitdsa intézmé-
nyi feladat: a nem-
zetkdzi magyarsag-
tudomanyi szakem-
berek egyiittesének
a feladata. Az egyén
szdmara az 0ssze-
hasonlité elemzése-
ken gyakorlott, tobb
vagy sok kultura-
lis korbdl szarmazo
szakirodalom isme-
rete és az igy kiala-

Bethlen uralkoddsdnak elso 6t
everol Peéter Katalin mondta
egyszer, hogy ha véletleniil meg-
halt volna 1618 koriil, az egyik
legrosszabb emlekii fejedelme
lett volna Erdélynek. Harai
Dénes lenyegeében e mondlds
Jegyében mutatja be a térok
bizalmdit vissza- és elnyero, az
orszag belso helyzetét stabilizdlo
Sfejedelmet. Kiemeli mély keresz-
tény hiteét, kdalvinista elkételezett-
ségét és a politikai bolcsességbol
és egyben erkolcsi tartdsbol
Jfakado valldsi tolerancidjdt, a
torvények tiszteletet. Igazabol
egy nagyon tigyes dsszefoglald-
sa a magyar szakirodalmi ered-
meényeknek a francia szakko-
zénség szdamdra. Olyan fogal-
makkal dolgozik a szerzo ebben
a bemutatdsban (és az egész
konyvben), amelyre a mai fran-
cia értelmiségi érzékeny.

volt ez a két habo-
ra kozt, de volt mar
Kadar Janos — Beth-
len Gabor parhuzam
is, utobbi sziiletésé-
nek 400. évforduldja
koriil. Visszautalva
Harainak Ren-
nes-ben megjelent
konyve témajara is
(kis allamok nagy
egyéniségei: Navar-
ra és Erdély dsszeha-
sonlitdsa), sejthetd,
hogy mostani ¢letraj-
zi monografidja sem
nélkiilézi a kompa-
ratista elemeket, és
Bethlen politikaja-
nak megrajzolasa-
kor a kiilkapcsola-
tok szervezésének a
bemutatasa jelentds
hangsuly kap.
Bethlen uralkoda-
sénak els6 ot évérdl
Péter Katalin mond-
ta egyszer, hogy ha
véletleniil meghalt
volna 1618 koriil,
az egyik legrosz-
szabb emlékl feje-

kitott képnek a forrasokkal valo szembe-
sitése a maximalis program ezen a téren.
Persze torténeti iskola kérdése, hogy a
forrassal kezdiink, a forrassal végziink,
vagy a szembesités — forrasé ¢s a szemlé-
leté — folyamatos a palyankon. A francias
olvasottsag és a forraskozeliség talalkozik
Harai Dénes kdnyvében. A kiadott forraso-

delme lett volna Erdélynek. Harai Dénes
lényegében e mondas jegyében mutatja
be a torok bizalmat vissza- és elnyerd, az
orszag belsd helyzetét stabilizalo fejedel-
met. Kiemeli mély keresztény hitét, kal-
vinista elkotelezettségét és a politikai bol-
csességbol és egyben erkolesi tartasbol
fakado vallasi tolerancidjat, a torvények
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tiszteletét. Igazabdl egy nagyon iigyes
Osszefoglalasa a magyar szakirodalmi
eredményeknek a francia szakkdzonség
szamara. Olyan fogalmakkal dolgozik a
szerz6 ebben a bemutatasban (és az egész
konyvben), amelyre a mai francia értelmi-
ségi érzékeny. Akar azt is mondhatnénk,
hogy ,,divatbol” érzékeny, de ez az itélet
a mai Magyarorszag nézépontjabdl fakad
egy olyan orszag felé, amely a sajat maga
szamara fontosnak tartott kozéleti, politi-
kai értékekre kérdez ra a torténelmi olvas-
manyai soran éppugy, ahogy a napilapokat,
a kurrens politikai hireket olvasva. Tegyiik
hozza rogton: barmely korban €16 jo poli-
tikus is hasonloan viselkedett (politizalt),
mint amit Bethlenrél emlitettem: a torvé-
nyek tisztelete, a hit iranti elkotelezettség,
masok tisztelete, a kozjoért valo harc, a
személyes érdeknek a kozérdek elé helye-
z¢ése. Semmi Uj a nap alatt, mondhatnank,
de azt is latnunk kell, hogy ezeket mindig
el kell mondani akkor, amikor magunkrol,
a sajat torténelmiink beszéliink, ha éppen
egy adott kozosséghez vald tartozasun-
kat akarjuk aldhuzni. Kiilonsen, ha nem
mi vagyunk a nagyhatalom. Vagyis meg-
mutatni, nekiink is voltak hasonlé politi-
kusaink, intézményi rendszeriink, mi sem
vagyunk masok.

Harai Dénes Bethlen Gabora ilyen. Mar
a konyv cimében sejtetd: egy erdélyi feje-
delem, aki ,,valasztott magyar kiraly”.
A L’Harmattan kiado kereskedelmi szak-
emberei valasztottak ezt a cimet, vagy
maga a szerzd? Barmelyik valaszthatta,
hiszen ha egy barmely okbdl a Karpat-me-
dence multja és jelene (!) irant érdeklédd
értelmiségi ranéz a kdnyvre, nem szokva-
nyos a cime. Rogton olyat allit, ami nem
megszokott. Egy valasztott kiraly (’roi
¢lu’). Miért nem egyszertien: kiraly? Ha
valasztott, és ezt hangsulyozza a konyv,
akkor biztosan akart kiraly lenni, elérte,
hogy megvalasszak, de nem tudott az lenni
(testvére megolette példaul). Aztan ha a
torténetet elolvassa valaki, ott a Janus-arc:
akart lenni, vagy nem? miért nem fogadta
el, kényszerbdl, politikai bdlcsességbdl?
Harai utal arra, hogy lemondasbol, mert
tudta, ebbdl baja lehet erdélyi népének.
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Persze biztosan tudta ezt Bethlen Gabor,
de nem biztos, hogy a ,realitasérzéke”
csak ezt sugallta neki. Azt is esetleg (bizo-
nyara?), hogy tudna-e Magyarorszag kira-
lya maradni, és jobb, ha ,hattérbe szorit-
valasz is a valobb, a hezitacidra iigyesen
utal a cim, és a ,,rejtély” megfejtéséért el
kell olvasni Erdély és Magyarorszag tor-
ténetének egy fejezetét, ami célja a szer-
zének: minél tdbbet olvassanak rélunk.
(Csak zardjelesen: magam utaltam volna
olyan erdélyi példakra, amikor a fejede-
lem lemondott a hatalomrol, és legalabb-
is feltételezhetd, hogy dontéseik mogott
nem egyszertien az ,,ugyis elveszik télem,
ha nem mondok le” realitasa, hanem elvi,
erkolesi megfontolas is lehetett. Ilyen
volt Rakoczi Zsigmond (1608) és Beth-
len Istvan (1630) esete. Ha erkdlcsi, sztoi-
kus erkolcsfilozéfiai megalapozottsagot
rakunk ezen esetek mogé, barmikor pél-
daként allithatéak a négy évre kdzpénzel-
osztd hatalmat nyert kortarsaink elé, és
a nagyhatalmi politika cinikusai, illetve
napjaink cinikus demokraciai elé is.

Pazmany Péter neve ugyan tobbszor
eléfordul a kotetben, de magam sokkal
fontosabbnak vélem egy ilyen kdtetben
hangstlyozni Pazmany és Bethlen viszo-
nyéanak jelentdsége mellett az érsek poli-
tikusi karakterét. Lehet, hogy rdla is egy
olyan monografia kellene a most utjara
inditott sorozatban, mint amilyen ez Beth-
lenrél. O is egy kis allam erds egyéniségii
szolgaloja, és Bethlenhez sok tekintetben
hasonldéan gondolkodott egy-egy nagyha-
talmi helyzetrdl.

Harai Dénes a magyar szakirodalomhoz
képest a franciaorszagi forrasok ¢és a fran-
cia korabeli Erdély- és Magyarorszag-kép
ismeretével ad tobbet. Es ez nagyon fon-
tos tobblet. Ne feledjiik: a francia-magyar
kapcsolattorténeti rendszeres forrasfelta-
ras 1635-tel kezdodik (Histoire des relat-
ions diplomatiques entre la France et la
Transylvanie au XVlle siecle, 1635—1683,
ed. par Ion Hudita, Gamber, Paris, 1927),
majd jonak mondhaté a Thokdly- és a
Rakodczi-kort tekintve, ujabban erés a 18.
szazadra nézve is. A Mohacs el6tti forra-
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sok kiadasa, az ezekbdl rajzolhatd kép sem
all rosszul. A koztes id6szakbol azonban
morzsakat ismerilink, és ugyan tobbszor
utal a szakirodalom Bethlen Gabor francia
kapcsolataira, soha nem kutatta senki eze-
ket médszeresen. Igen, tudjuk, Philippe de
Béthune levelezése ¢és iratai elpusztultak
Tours-ban a masodik vilaghaboruban, és
ez a forras-egyiittes hallatlan fontos lett
volna Harai Dénesnek is. Biztosan talal
még fontos anyagokat a Kiiliigyi Levél-
tarban is Parizsban, ha nem csak a nemzeti
konyvtar kézirattaraban kutat.

A konyvet leger6sebbnek az 1625-1629
kozti évek nemzetkdzi diplomaciatorténeti
elhelyezésében tartom, ezzel kapcsolato-
san megjegyzem, hogy figyelnie kellett
volna a mar kiadott angliai és velencei
forrasokra is, hiszen az angol State pap-
ers rogziti azokat a szavakat (Calendar
of State Papers, Venice, Vol. XX., Lon-
don, 1915, 607. o.; Vol. XXI., London,
1916, 20. o.), ahogy Bethlen kovetei IV.
Karoly kirdlynak elmagyaraztdk az erdé-
lyi fejedelem indokait, hogy miért kotott
békét 1627-ben a gydztes hadjarat utan
(Adalékok iktari Bethlen Péter peregri-
nacioja torténetéhez. 1.; Monok Istvan:
1dosb Bethlen Istvan levelei. I1.; GOmo-
ri Gyorgy: Emlékkonyvi bejegyzések.
In: Rdaday Evkonyv. VI. kotet. Budapest,
1990. 193-209. o.). Ugyanerrdl a velen-
cei Signoria kémei is jelentést tették, és
Kruppa Tamasnak koszonhetden ismerjiik
is ezeket (Kruppa Tamas és Monok Istvan:
Bornemisza Ferenc és Cseffei Lasz-
16 kévetjarasa az europai udvarokban a
pozsonyi békekotés utan (1627—1628).
Lymbus. Magyarsagtudomanyi forraskoz-
lemények, 2009. 7-14. o.). Kiilon izgal-
mas jelenet, és ezt Harai Dénes is felveti,
amikor a protestdns kovetség ellatogatott
La Rochelle ostroméhoz.

Az életrajzi monografidk ars historica-
ja minden eldirasat teljesiti ez a konyv,
szamomra azonban hianyzik a mivelddés-
politikus Bethlen arca. Utalasok erre az
udvar bemutatasanal vagy a bethleni 6rok-
ség megrajzolasakor torténtek, de az egész
¢letmiivon belil én ezt hangsulyosabbnak
latom. Kiilonosen akkor, ha a politikatorté-
neti fejezetekben Bethlen erds keresztény,
kalvinista hite olyan mértékig hangsulyo-
zott, mint itt. Kiilon kiemelném azonban,
hogy a fiatal szerzd kivaloan megtanulta
a franciaktdl a fejezetcimek megvalasz-
tasanak fontossagat. Ha valaki olvassa a
tartalomjegyzéket, egyre izgalmasabbnak
talalja a konyvet. Ezt a mondando tagola-
saval és a cimadassal lehet elérni.

Végezetiil megemlitem, hogy Harai
Dénes konyve egy sorozat elsd darabja. Az
ifjo magyar torténész lehet6séget kapott a
L’Harmattan kiadotol egy Histoire Hong-
roise sorozat szerkesztésére. A magyar-
sagtudosoknak ki kell hasznalni ezt a
lehetdséget, segitsiikk a munkajat, hiszen
hallatlanul fontos az, hogy Magyarorszag
torténetérdl, végso soron a magyarokrol
alakitott képhez mi is hozzaszoljunk. Sor-
sunkat és a rolunk kialakitott képet mindig
¢s elsddlegesen mi magunk alakitottuk, és
ma is a magyarok a felelosek azért, amiért
a tobbi magyarok sirnak.

Harai, D. (2013): Gabriel Bethlen, Prince de
Transylvanie et roi élu de Hongrie (1580—
1629). ’Harmattan, Paris. (Histoire Hongroise)
295 o.

Monok Istvin

professzor, Eszterhazy Karoly Féiskola
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»Egész népemet fogom nem
kozépiskolas fokon tani-tani!”

Megtiszteltetés volt szamomra, hogy eleget tegyek a felkérésnek és
elkészitsem a szombathelyi népmiivelo-kényuvtdaros képzés
induldsdanak 50 éves évfordulojdra készitett megemlékezo kotet
recenziojdt. Mint végzett andragogus, a népmiivelo-szakma
orokoseként vettem kezembe a konyvet. A 200 oldalas kotet boritoja
az esemeény alkalmdbol rendezett konferencia meghivoja, hdtoldaldn
is az eseményrol késziilt képek taldalhatoak. A belsé boriton a
rendezvény programja kapott helyet. A kétet létrejottét prof. dr.
Gaddnyi Kdroly elnok-rektorhelyettes biztositotta. A konyuv létrejotte, a
hdttereéiil szolgdlo esemeny hangulata mind nagy 6sszefogdsrol,
osszetartozdsrol tesznek tanubizonysdgot, mely érezheto a papirra
velett szovegen is.

kotet felépitésében tobb szerzd
Amunkéja jelenik meg. Alapvetéen
az emlitett konferencian elhangzott
eldadasok, visszaemlékezések szdvegeit
talalhatjuk benne, igy megorokitve ezt az
évfordulot. A 2012. szeptember 14—15-én
rendezett konferencia plenaris ilésein
elhangzott eldadasokat megeldzi egy
bevezetd, melyet a kotet szerkesztdi készi-
tettek és bemutatjdk benne a konferencia
szervezésének elézményeit, a szervezoket
és tamogatokat, valamint a kdnyv tovabbi
fejezeteirdl is szolnak.

Az elso blokk a konferencian elhangzott
plenaris eléadasok szovegét tartalmazza,
melyet a konferenciardl késziilt fényké-
pek gylijteménye eléz meg néhany olda-
lon keresztiil, fekete-fehér, de j6 mindsé-
gli kiadasban. A hangulatkeltés utan pedig
Gadanyi Karoly koszontdjét olvashat-
juk néhany oldalon keresztiil. Ezt kove-
ti Horvath Margit, az intézmény emble-
matikus oktatdjanak visszaemlékezése a
népmiiveld-konyvtaros képzés kezdeteire,
mely 1962-ben indult.! Horvath Margit
a viszontagsagos torténelmi-tarsadalmi
koriilmények szemszogébdl mutatja be a
képzés sziiletését ¢s alakulasat. Kitér az
orszag tobbi egyetemén zajld torténések-
re is, illetve nemzetkdzi példakat is hoz
a képzéssel kapcsolatosan. Bemutatja a
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felvételi 1étszam alakulésat, a tanterveket,
a tudomanyos munkat, a szakdolgozatok
sajatossagait, a tudomanyos diakkori tevé-
kenységet, a hallgatd-oktatd viszonyt, a
kollégiumi nevelés és miivelddés sajatos-
sagait. Nosztalgikusan ¢és tiszteletteljesen
szol régi kollégakrol, hallgatokrol, mely-
6l érzdédik, hogy az intézményhez koto-
dok szamara mély szalakat pengetnek, de
a szakmaban otthonosan mozgok szama-
ra is ismerdsek a nevek. Horvath Margit
visszaemlékezését Kovacs Katalin altal
Osszeallitott bibliografidja zarja. Horvath
Margittol Katona Attila veszi at a torté-
netvezetést, aki a kozmiivel6dési szakem-
berképzést mutatja be 1987-t6l 2012-ig.
Az el6z6 visszaemlékezéshez kapcsolo-
ddan Katona Attila is, kikeriilhetetleniil, a
torténelmi-tarsadalmi valtozasok fliggvé-
nyében mutatja be a képzést, szintén kitér
a felvételi adatokat és a szak alakulasa-
ra és kapcsolataira. O is megemlékezik a
korszak legendas alakjair6l. A kovetkezd
a konyvtaros képzést mutatja be kiilon.
A konyvtaros képzés kiilonleges hely-
zetét mutatja be a torténelem alakulasa-
ban, annak visszaszorulasat, bizonytalan
helyzetét a kozépfoku és felséfoku kép-
z¢és kozott. Bemutatja a tantervfejlesztési
folyamatot és bemutatja a képzés nagyra
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becsiilt alakjat, Kovacs Matét is, aki meg-
hatarozo szerepet toltott be a képzés alaki-
tasaban. A konyvtaros képzés kozelmult-
jat és jelenét mar Muranyi Péter mutatja
be. Muranyi Péter roviden és tényszeriien
felvazolja a képzés jelenlegi helyzetét, a
tanszék személyi allomanyat és helyzetét,
hallgatoi eredményeket és felvételi ada-
tokat, nemzetkozi kapcsolatokat. Az iras
nyoman egy atfogd, részletes és tomor
képet kaphatunk a konyvtaros képzés jele-
nérdl. A népmiivelés, kozmiivelédés soran
végiil eljutunk az andragdgia képzéshez
is, melyrél Kispalné Horvath Maria ir a
jelen és jovo6 viszonylataban. Bemutatja az
intézményi tananyag fejlesztési folyama-
tot, az intézményben zajlo oktatast (and-
ragogia alapszak, andragdgia mesterszak,
andragogustanar képzés), megemliti a
kutatasokat és végil kitér a képzés jovojé-
re is, ahol alaposan szamba veszi a lehetd-
ségeket és a veszélyeket is. Pozitivumként
emeli ki a tarsadalmi-gazdasagi kornyeze-
tet, mely a hivatkozasok alapjan igényli
a komplex szemlélettel rendelkezd and-
ragdgusok jelenlétét, illetve erdsségként
emeli ki, hogy a képzés 50 éves multra
tekinthet vissza és ez szilard alapokat biz-
tosit. Veszélyként emeli ki az altalanosabb,
nehezen befolyasolhatd tényezdéket, mint
az andragdgia szak alacsony ismertsége, a
bolcsészettudomanyi képzési keretszamok
csokkentése, illetve a tanarképzés atalaki-
tasanak nehézségeit.

A masodik blokk a megemlékezések
¢és visszaemlékezések mozaik-szerli soro-
zatat tartalmazza, és az €l6z6 blokkhoz
hasonloan ismét a konferenciardl szarma-
z6 képekkel nyit, megteremtve az alap-
hangulatot a visszaemlékezések olvasasa-
hoz. Az els6é emlékezést Csider Sandortol
olvashatjuk, aki a kultira €16 fajanak iilte-
tésénél tartott beszédet. Ahogyan a szer-
z0 is kifejti, szimbolikus jelentdsége van,
hogy nem bronzbol vagy kobdl késziilt
szoborral tisztelegnek a kultura elétt,
hanem egy ¢16 dologra esett a valaszta-
suk, ami folyamatosan megujitja onmagat.
A beszédben pedig a kulttra €16 fajahoz
intézett intelmeket, feladatokat fogalmaz
meg, szimbolikus parhuzamba 4allitva a

népmiuveld képzéssel. A kdvetkezd visz-
szaemlékezés Szovényi Zsolt irasa. O is
utal a képzés alakulasanak viszontagsa-
gaira ¢és alakulasara, de 6 fogalmazza meg
azt a kozponti gondolatot, mely ebben a
hivatasban a torténelmi-tarsadalmi valto-
zasok ellenére is kozos marad és melyet
pont ezért valasztottam recenziom ciméiil
is, a Jozsef Attila-i gondolatot: ,,En egész
népemet fogom nem kdzépiskolas fokon
tani-tani.” Szovényi beszéde tisztelgés a
nagy hatdsu intézetigazgatd, Szalay Laszlo
emléktablaja eldtt. Barki Katalin Keépzés-
torténeti mozaikok cimi irasa folytatja a
sort, melyben az azonos cimi kiallitast
nyitja meg ¢és Szalay Laszlora emlékezik,
illetve a képzésbol kindtt szakemberekre,
kezdeményezésekre, alkotasokra. A kovet-
kezd iras egy oregdiak visszaemlékezése,
Zsamboki Arpad tolméacsolasaban, aki a
képzés ,,0. szérias” végzettje. Hallgatoi
szemmel szamol be a képzésrdl szerzett
tapasztalatairdl, a baratokrol, idézi a kép-
zésiik induldjat és bemutatja, hogy hova
jutottak el az itt szerzett ismeretek ¢€s
tapasztalatok alapjan. Horvath Laszlo is
visszaemlékezik a szombathelyi évekre,
az 6 beszamoldja azonban tobb helyen is
kitér a negativ elemekre is, igy kritikai
¢lt is biztositva a visszaemlékezések sora-
nak. Horvath irasa egyensulyba billenti
a kotet nosztalgikus-érzelmes hangulatat,
mely alapvetd funkcidja egy ilyen jelle-
gl gyljtésnek, de nagy mértékben noveli
az értékét azaltal, hogy a mérleg masik
oldalara is helyeziink sulyokat. Természe-
tesen ebben az irasban is megtaldljuk a
nosztalgikus emlékeket és a pozitivumo-
kat is, mint példaul Szalay Laszl6 technika
szakkore, a kozosség és a szakma folyta-
tasanak szépségei. Egy jabb visszaemlé-
kezéssel folytatodik a sor, egy szintén ,,0.
szérias” Oregdidk, Kocsis Istvan tollabol,
aki elsésorban a kozosség, a kozosségi
szellem bemutatasaval kezdi visszaemlé-
kezését, majd pedig hosszabban targyalja
sajat szakmai tjat, melyhez a képzés adott
kezdd loketet a szamara. A kovetkezd
alkotas Kutszegi Istvantdl szarmazik, egy
vers, Szevasz, Teso! cimmel. A vers megto-
ri az eddig prozai visszaemlékez0 irasokat,
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¢és egy ilyen képzés esetén talan el is var-
hato, hogy egy lirai alkotas is megjelen-
jen a multat 6sszefoglald kotetben. A vers
maga pedig betdlti funkciojat, kozvetitve
alkotdjanak gondolatait, érzéseit a vissza-
emlékezések soraban, megformalva azt a
kozosségi érzést, 0sszefogast és Osszetar-
tozast amely a konyv alaphangulatat adja.
A tovabbiakban pedig Papp Ferenc, illetve
Vujovich Zoltan visszaemlékezéseit olvas-
hatjuk. A kotetet Muranyi Péter és Ordog-
né Kovacs Monika kozos irdsa zarja, mely
egy konyvtaros taldlkozo6 tapasztalatait
mutatja be, irasukat pedig volt hallgatok
irasos emlékeinek kozlésével zarjak, akik
nagyon szines és valtozatos képet mutat-
nak be.

Szamomra a kezembe vett kotet mély
nosztalgikus szalakrol, érzelmi kotédésrol,
egy hoskorszak bemutatasarol és legendas
alakokra torténd visszaemlékezésrol szol.
Ez leginkabb azok szamara ad hozzaadott
értéket, akik kdtédnek az intézményhez
vagy a képzéshez (akar mas intézmények-
bdl is). A mult népmiiveldi, kdzmiivelddé-
si szakemberei szamara értékes tapasztala-

128

tokat, visszatekintést, nosztalgiat nyujta-
nak a sorok, a jelen és jov6 andragdgusai
szamara pedig olyan megrendithetetlen
alapot, melyre épitve megtalalhatjuk a
hivatasunk lényegét és céljat. A kotet csi-
petnyi kritikat is felvillant, igy objektivebb
képet nytjtva a multrdl és kitér a jovobeli
kihivasokra is.

Jegyzet

' Az Elngki Tandcs 1962. évi 24. sz. torvényerejii ren-
delete alapjan.
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