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Istenes Monika — Péceli Melinda

Oktataskutato és Fejlesztd Intézet

Tankotelezettségi korhatarok
nemzetkozi osszehasonlitasban

A vilag orszagainak dénto tobbségeben létezik tankdtelezettség,
melynek felsé korhatdra 11-18 év kézott szorodik. Europa legtébb
orszdgaban a tankdtelezettség 15-16 éves korig tart. Hazdnk azon
ritka orszdagok kozé tartozik, ahol a tankdtelezettség teljesitéséhez a

18. életév betdltese sziikséges.

Jelen tanulmdnyunkban az europai orszdagokat jellemzo
tankotelezettségi szabdlyozdsokat, a legutobbi vdltoztatdsokat,
valamint a tankotelezettség teljesitésére vonatkozo eltéro
gyakorlatokat mutatjuk be régios bontdsban (nyugat-europai régio,
skandinduv régio, mediterrdan régio, kozép-europai régio, kelet-
europai, balkdni, balti régio), tovabbd rovid kitekintést tesziink az
angolszdsz vildgra is. A tankdtelezettségre vonatkoz6 megolddsokat
kiilonosen azokban az esetekben emeltiik ki, ahol az utobbi években,
évtizedekben modositottak az addig bevett gyakorlaton.

A tanulmdny végén a magyarorszagi tankotelezettség torténetét
mutatjuk be. (1)

nicidval talalkozunk: ,,az allam torvényben meghatarozott és mas jogszabalyok-

ban részletezett intézkedése, amelynek értelmében a fiatal nemzedék bizonyos
korhatarokon beliil (tankotelezettség kezdete, tankStelezettség vége) jogkovetkezmények
terhe mellett kdteles iskolaba jarni.” (2)

Eszerint a tankotelezettség bizonyos életkoru gyermekek kotelezd részvételét jelenti
az adott orszag oktatasi rendszerében.

A vilagon elséként 1. Frigyes Vilmos porosz uralkodo vezette be az altalanos tankote-
lezettséget 1717-ben. Rendeletében eldirta, hogy minden 5 és 12 év kozotti gyermek a
téli hénapokban mindennap, nyaron pedig hetente egyszer-kétszer latogassa az iskolat,
am ennek gyakorlati megvalositasa szamos akadalyba iitkozott. A 18. szazadban az eur6-
pai uralkoddk nem is probalkoztak hasonld 1épés megtételével. Az altalanos tankotele-
zettség bevezetésére és ezzel parhuzamosan a modern, nemzeti oktatdsi rendszerek
kialakulasara egy évszazaddal késébb, a 19. szazad folyaman keriilt sor Eurdpa-szerte.
Ezek a folyamatok az oktatasi expanzid elindulasat jelezték, annak elsé megnyilvanulasi
formai voltak. Ezt kovetden az expanzio jelensége az adott orszag oktatasi rendszerén
beliili béviilést, novekedést jelentette, s jelenti ma is.

Thomas F. Green (1997, 25-26. o0.) amerikai oktataskutatd egy, az oktatasi rendszerek
viselkedésére vonatkozoé altalanos elméletet dolgozott ki. Ebben kifejti, hogy az oktatasi
rendszer legalabb nyolc kiilonféle modon képes az expanziora. Eszerint a rendszer nove-
kedhet azaltal, hogy n6 az iskolaskoru lakossag szama, vagyis a demografiai novekedés
az iskolak szamanak és/vagy az iskolaba jarok szamanak novekedését eredményezi. De
a rendszer novekedhet annak eredményeképpen is, hogy a pedagdgusok szamat novelik
a didkok és az intézmények szamatdl fliggetleniil.

| I a a Pedagdgiai Lexikont a *tankoételezettség’ cimszonal feliitjiik, a kovetkezd defi-
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Az expanzid masik modja, amikor az iskolalatogatasi és bennmaradasi rata emelkedik,
vagyis tobben végzik el az iskolat, kevesebben morzsolddnak le. A ndvekedés jellegzetes
formaihoz tartozik még az 0j oktatdsi szintek megjelenése (példaul nyelvi el6készitd
osztalyok bevezetése) vagy uj funkcidk megjelenése, amikor az oktatdsi intézmények
olyan feladatokat vallalnak magukra, melyeket eddig mas intézmények lattak el (példaul
hatranyos helyzetli tanulok segitése, prevencios tevékenységek).

Az expanzi6 érhetd tetten az intézmények €és programok differencialodasaban, tehat
abban, hogy az iskolak tobbprofilava valnak. Sajatos formanak szamit az oktatasi rend-
szer intenzitasanak novekedése, mely azt a jelenséget takarja, hogy ugyanannyi idén
beliil magasabb teljesitményt érjenek el, vagy ugyanazt a teljesitményt rovidebb id6 alatt
érjék el a didkok.

A Green-féle tipologia eleme a novekedés azon formaja, amikor a rendszeren beliil
eltdltendd évek szamat, vagy magat az iskolai napok szamat hosszabbitjak meg. Ezen
expanzid-tipusra példaként hozhatd a tankdtelezettségi korhatar modositasa és a rend-
szerben kotelez6en eltoltendd évek szamanak novelése.

Eurépaban az elsd, a 19. szdzadban lezajlott oktatdsi expanzidt kdvetden a II. vilagha-
bor utan fedezhetjiik fel az Gjabb expanzid jeleit, ha a tankételezettségre vonatkozo
szabalyozast az 1. szam tablazat alapjan nyomon kdvetjiik.

1. tablazat. A tankotelezettségi korhatar valtoztatdsa egyes eurépai orszdgokban

Régota ugyanaz 1990 utan valtoztattak
Franciaorszag (1959) Spanyolorszag (1990)
Ausztria (1962) Csehorszag (1990-es évek) — felsé korhatar csokkent
Svédorszag (1962) Bulgaria (1991)
Luxemburg (1963) Izland (1991) — als6 korhatar csokkent
Svajc (1970) Szlovénia (1991)
Finnorszag (1970-es évek) Magyarorszag (1996)
Belgium (1983) Norvégia (1997) — also korhatar csokkent
Szlovakia (1984) Torokorszag (1998)
Ciprus (1985) frorszag (2000)
Portugalia (1986) Ukrajna (2001)
Malta (1988) Romania (2003)
Albania (2005)
Gorogorszag (2007) — als6 korhatar csokkent
Hollandia (2007)
Olaszorszag (2007)
Oroszorszag (2007)
Dénia (2008)
Macedonia (2008)
Anglia (2007)

Forras: EURYDICE, 2009

Lathato, hogy a legtobb allamban valtozas kovetkezett be a vilaghaborut kovetd évtize-
dek valamelyikében. Ezek az 1960-as, 1970-es, 1980-as években beiktatott szabalyozasok
sok esetben mind a mai napig meghatarozzak, hogy az adott allamban meddig kételez6 az
oktatasi rendszerben vald részvétel. Példa lehet erre tobbek kozott Svédorszag, amely
1962-es reformja 6ta nem valtoztatott a tankotelezettségi korhatarokon, vagy Franciaor-
szag, ahol 1959 6ta jarnak 16 éves korukig — kdtelezéen — iskolaba a gyermekek.

Talalunk viszont szamos olyan orszagot is, ahol a kdzelmultban torténtek vagy jelen-
leg vannak napirenden a korhatarok megallapitasat érintd valtoztatdsok. Szamos allam
valtoztatta meg a tankotelezettségi korhatart 1990 6ta (példaul frorszag, Norvégia, Spa-
nyolorszag, Lengyelorszag, Montenegro), illetve hozott dontést a korhatar modositasa-
r6l, amely a kovetkezo években fog életbe 1épni (1asd Anglia).

Napjainkban minden eurdpai orszagban altalanos a tankotelezettség, felsé korhatara-
nak emelkedése pedig a legtobb orszagot jellemzi. Az ugyan nem mondhato el, hogy a
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vilag minden allamaban kd&telez6 lenne az iskolaba jaras, de jelentds eldrelépés torténik
e téren napjainkban is. 2000 6ta 23 orszag csatlakozott a tankdtelességet eldird allamok-
hoz, igy elmondhat6, hogy napjainkban a vilag orszagainak 95 szdzalékaban létezik
tankotelezettség (UNESCO, 2007, 2. o.).

Azokban az orszagokban, ahol van tankdtelezettség, a rendelkezésre allo adatok sze-
rint ennek fels6 korhatara 11 és 18 éves kor kozott szorodik. Fontos itt megemliteni, hogy
a tankdtelezettség fels6 hatarat nemcsak egy meghatarozott életkorhoz, hanem egy bizo-
nyos végzettség eléréséhez is kothetik az orszagok. Ez a megoldas felfedezhet6 példaul
az alabbiakban ismertetésre keriil6 holland, belga és lengyel szabalyozasban is.

Tovabbi vizsgalodasunk kozéppontjaban Eurdpa all. Eurdpaban minden orszagban
térvény szabalyozza a kotelezd iskolaba jarast, de a tankotelezettség hossza kiilonbozo
az egyes oktatasi rendszereckben. Bar az iskolakezdési kor tekintetében sem egységesek
az allamok (2. tablazat), a tankdtelezettségi kor felsé hatara teszi igazan valtozatossa a
képet, mint ahogy az a 3. tablazatbdl latszik. A 15-16 éves kor a leginkabb jellemzo,
amig a didkokat az iskolarendszerben szeretnék tartani, de a 14—18 éves korok mindegyi-
ke szerepel mint a tankdtelezettség felsé korhatara.

2. tablazat. A tankotelezettség also korhatdara az eurdpai orszagokban

Tankotelezettség also korhatdra Orszag

5 éves kor Egyesiilt Kiralysag, Gorogorszag, Hollandia, Malta

Albania, Ausztria, Belgium, Bosznia-Hercegovina, Ciprus, Csehorszag, Dania,
Franciaorszag, Horvatorszag, Irorszag, Izland, Koszovo, Magyarorszag, Monte-

cves kot negr6, Németorszag, Norvégia, Olaszorszag, Portugélia, Romania, Spanyolorszag,
Svajc , Szlovakia, Szlovénia, Torokorszag, Ukrajna
6/7 éves kot Moldova, Oroszorszag, Szerbia
7 éves kor Bulgaria, Esztorszag, Finnorszag, Lengyelorszag, Lettorszag, Litvania, Macedo-

nia, Svédorszag

Forras: EURYDICE, 2009; Key Data on Education in Europe, http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/
documents/key data series/105EN.pdf
A jogszabalyok nem rogzitik pontosan a tankételezettség also korhatarat.
Altaldban 6 éves korban kezdik meg a tanulok az iskolai tanulményaikat.

Kiilonb6z6 modon szabéalyozzak az egyes allamokban, hogy meddig kell a gyermek-
nek betdltenie a 4, 5 vagy 6 éves kort ahhoz, hogy a kdvetkez6 tanévben tankotelesnek
szamitson. A lehetséges datumok kozott szerepel példaul julius 1. (Eszak-frorszag),
augusztus 1. (Dénia), augusztus 31. (Olaszorszag), szeptember 1. (Ausztria) vagy szep-
tember 15. (Portugalia). Anglidban és Walesben harom napot irnak el6 az évben (augusz-
tus 31., december 31., marcius 31.), amikor a gyermekeknek 6todik életéviik betoltése
utan leghamarabb be kell csatlakozni az oktatasi rendszerbe. Mindezektdl eltérd rend-
szert alkalmaz Norvégia, ahol abban a naptari évben kell iskolaba iratni a gyermeket,
amelyben bet6ltotte a 6. évét, és ugyancsak addig marad tankoteles, amely naptari évben
betolti a 16. életévét.

A kilépési év meghatérozasara is eltéré metodusok mutatkoznak. Eszak-irorszagban
példaul a szeptember 1. és julius 1. kozott sziiletett gyermekek abban a tanévben tankd-
telesek utoljara, amelyikben betdltik a 16. életéviiket. Danidban nem egy bizonyos élet-
kor bet6ltésével, hanem a 10. tanév elvégzése utan ér véget a tankotelezettség.

Magyarorszagon a vonatkozd jogszabalyok szerint a tankdtelezettség nem ér véget
automatikusan a 18. életév betoltésével, hanem annak a tanévnek a végéig tart, amelyben
a tanul6 betdlti ezt az életkort. A tankotelezettség kiilon kérelemre akkor szlinik meg
korabban, ha a tanul6 a tizenhatodik életévét betdltotte €s érettségi vizsgat tett, vagy
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allamilag elismert szakképesitést szerzett, illetve hazassagkotés révén nagykoruva valt,
vagy gyermekének eltartasarél gondoskodik. (3)

3. tablazat. A tankotelezettség felsé korhatara az eurdpai orszagokban

14 éves kor 15 éves kor 16 éves kor 17 éves kor 18 éves kor
Horvatorszag Albania Anglia Litvania Belgium1
Koszovo Ausztria Bulgaria Macedonia Hollandia
Torokorszag Bosznia-Herce- Dania Moldova Magyarorsz;

govina Esztorszélg2 Ukrajna6 Németorszag
Ciprus Finnorszag Oroszorszég5
Csehorszag Franciaorszag
Gorogorszag Izland
frorszag Lengyelorszég3
Liechtenstein Lettorszag
Luxemburg Malta
Montenegro Moldova
Portugalia Norvégia
Svéjc Olaszorszag
Szerbia Romania
Szlovénia San Marino
Skocia
Spanyolorszag
Svédorszag
Szlovékia

Forras: EURYDICE, 2009;— http://www.hbmk.hu/eu25/

1 16 éves kortdl mar van lehet6ség a részképzésre.

2 A tankotelezettség a 9 éves altalanos iskola befejezéséig vagy 17 éves korig tart.

3 Az also kozépfoku végzettség megszerzéséig, optimalis esetben ez a 16. év, de maximum 18 éves korig
tarthat a tankotelezettség.

4 Tartomanyonként eltérd, 16—18 éves korig tart a tankotelezettség.

5 11 év elvégzése kotelezd, ez optimalis esetben 17 éves korban teljesithetd.

6 Azok a diakok pedig, akik 2001-ben kezdték az altalanos iskolat, mar 18 éves korig tankotelesek.

Lathat6, hogy Magyarorszag azon orszagok soraba tartozik, ahol eurdpai viszonylat-
ban a legtovabb tart a tankotelezettség. Hazankban az 1996-0s szabalyozas keretében
emelték fel 18 évre a tankdteles kor felsd hatarat, s az iskolai tanulmanyaikat az
1998/1999-es tanévben és utana megkezdo fiatalokra mar ez az 1ij el6iras vonatkozik. Az
intézkedés felmend rendszerben valosul meg, ami azt is jelenti, hogy a 2009/2010-es
tanév az els6 olyan év, amikor a 18 évesektdl szamon kérhetd a tanitastdl valod tdvolma-
radas. Amint a tablazatbol is latjuk, hazankon kiviil minddssze harom orszag ir elé 18
évig tarto tankotelezettséget fiataljai szamara.

A kovetkezokben tekintsiik at Europat tankotelezettség tekintetében régionkeént.

Nyugat-Eurépa

A nyugat-eurdpai allamok soraban Ausztriat, Belgiumot, az Egyesiilt Kiralysagot,
Franciaorszagot, Hollandiat, frorszagot, Luxemburgot, Németorszagot, illetve Svéjcot
targyaljuk.

Ezekben az allamokban a tankotelezettség 5 vagy 6 éves korban kezdddik, és altalaban
16 éves korig tart. A régidban a tankotelezettség szempontjabol leginkdbb stabil allamok
koz¢ tartozik Franciaorszdg (EURYDICE, 2007-2008, 1-2. o., 2009, 3. o.), ahol 1959
oOta, Ausztria (4) és Luxemburg (5), ahol 1962—63 6ta valtozatlanok a korhatarok, illetve
Belgium (6), ahol 1983 6ta 18 év a kilépési korhatar (teljes idés képzésben csak 16 éves
korig kotelezo részt venni). Németorszag (7) esetében is stabilnak latszik a bemenetnél/
kimenetnél meghtizott vonal. 1991, a két allam egységesitése Ota nincsen arra utalo jel,
hogy valtoztatast terveznének a tankdtelezettséggel kapcsolatosan.
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A tankotelezettség szempontjabdl Németorszag kiilonleges orszag. Egyrészt egyike
azon kevés orszagoknak, ahol a tankotelezettség 18 éves korig tart, am ennek utolso éveit
részidds képzés formajaban is teljesithetik a tanulok. Tovabba Németorszag az egyetlen
olyan eurdpai allam, ahol az orszag egyes tartomanyain beliil kiilonbség van a teljes idejl
tankotelezettség hosszaban. Ennek oka, hogy a kotelez6 oktatas idGtartamat tartomanyi
jogszabaly és nem orszagos szintii torvény rogziti. Altalanossagban elmondhato, hogy az
egyes tartomanyokban 9-10 évet kell az iskolaban kdtelezéen eltdlteni. (8) (Az egyes
tartomanyok tankotelezettségi korhatarait a /. fliggelékben ismertetjiik.)

Megvaltozott a helyzet tankdtelezettség szempontjabol frorszagban (9), ahol 2000-ben
az iskolakoételes kor felsé hatarat 15-rél 16 éves korra emelték azoknak a tanuloknak az
esetében, akik még nem tették le az als6 kdzépfoka tanulmanyokat lezard vizsgat.

Hollandiaban 1969 6ta fokozatosan novelték a kotelezd oktatas idétartamat. Az akko-
11 szabalyozas 6 és 16 éves kor kozott irta el6 a tankotelezettséget. 1981-ben 6 évrdl 5
éves korra szallitottak le a bemeneti hatart. 1971-ben ismét modositottak a szabalyoza-
son: a kotelezd nappali oktatas tovabbra is 16 éves kor, illetve 12 osztaly utan ér véget,
de részképzésben még tovabbi egy éven keresztiil részt kell venni. A legutdbbi valtozta-
tas 2007-ben tortént, amikor is 18 évig tartd tankotelezettséget irtak elé mindazok sza-
mara, akik nem rendelkeznek egy meghatarozott szintli (HAVO, VWO, MBO level 2)
(10) végzettséggel. (11)

Anglidban és Walesben mar 1973 ota 5 éves kortol 16 éves korig kotelezo volt iskola-
ba jarni, Skocia 1980-ban csatlakozott ezekhez az eldirdsokhoz. (12) Eszak-irorszagban
12 éves a tankotelezettség, 4—16 éves korig tart. Anglidban tobb évtizedes mozdulatlan-
sag utan most Ujra valtoztatnak a korhatarokon. 2013-t61 17 évre, 2015-t61 pedig 18 évre
fog ugrani a tankdteles kor fels6 hatara. (13) Az oktatasi torvény, amely 18 éves korig
hosszitja meg a tankotelezettséget, a palyaorientacio és tanacsadas megerdsitését is eld-
irja. Megemelik a tanonchelyek szamat, és a Nemzeti Tanoncszolgalat (National
Apprenticeship Service) orszagszerte gondoskodni fog arr6l, hogy 1étrejohessenek gya-
korlati képzohelyek a 16—17—-18 éves korosztaly részére. (14)

Svajcban az 1970-es Egyezmény (Concordat) és az azt koveté megallapitasok alapjan
minden kantonra érvényes kovetelmény, hogy a tankotelezettség leghamarabb 6 éves
korban kezdddik, és idotartama legalabb 9 év. (15)

A legtobb nyugat-eurdpai orszagban annak ellenére, hogy tobb helyiitt csak 16 éves
korig tart a tankotelezettség, a didkok nagy része 18 éves kor utan hagyja el az iskola-
rendszert. Az orszagok altalaban tigy hataroztak meg a tankotelezettségi kor felsd hatarat,
hogy a tanulok azaltal, hogy benne maradnak a rendszerben az el6irt korig, legalabb egy
also-kozépfoku, azaz ISCED (16) 2-es szintli végzettséget szerezhessenek.

4. tablazat. Nyugat-Europa

Meddig tart az adott A tankotelezettséggel . o A tankételezettség
. .. , Az iskolaba jarok X |
Nyugat- orszagban a tankote- kapcsolatos szaba- . illeszkedése az
) , , . aranya (OECD, EAG, .
Eurdpa lezettség? lyozasok 1945 ota 2007) iskolaszerkezethez, az
(EURYDICE) ISCED- szintekhez
Ausztria 6-15 éves korig (1962) 6-15; 14-r61 15 évesek 95%-a Megkezdett ISCED 3
15-évre emelték a 16 évesek 91%-a
tankotelezettség korha- | 17 évesek 89%-a
tarat; 18 évesek 73%-a
19 évesek 47%-a
20 évesek 36%-a
frorszag 6-16 éves korig vagy | (1972) 6-15; 15 évesek 99%-a Megkezdett ISCED 3
az also kozépfoka (2000) 6-16; 16 évesek 102%-a
vizsga letételéig tart, 17 évesek 90%-a
amire egy alapfok 18 évesek 90%-a
utdni 3 éves oktatast 19 évesek 65%-a
kovetden keriilhet sor 20 évesek 55%-a
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Meddig tart az adott A tankételezettséggel . PP A tankételezettség
Nyugat- orszagban a tankéte- kapcsolatos szaba- 42 iskoldba jrok illeszkedése az
Y . , . aranya (OECD, EAG, .
Eurdpa lezettség? lyozasok 1945 ota 2007) iskolaszerkezethez, az
(EURYDICE) ISCED- szintekhez
Németorszag Altaldban 6-15 éves Mar tobb mint 100 éve | 15 évesek 97%-a ISCED 2
korig, de tartoma- létezik tankotelezett- 16 évesek 95%-a
nyonként valtozik. ség Németorszagban, 17 évesek 92%-a
Ezutan részképzés el6szor 8, majd 9, 18 évesek 85%-a
k6t§1626 18 éves majd néhany szovetsé- 19 e::vesek 70%-a
korig. gi allamban 10 évet irt 20 évesek 55%-a
el6 a torvény. 1991-
ben igazitottak
egymashoz a régi
NDK ¢és NSZK oktata-
si rendszerét.
Hollandia 5 éves kortol 12 év (1969) 6-16; 15 évesek 99%-a ISCED 2, megkezdhetd
nappali tagozatos (1985) 5-16; 16 évesek 98%-a ISCED 3
képzés, utana egy év (1971) +1 év legalabb 17 évesek 92%-a
kotelez részképzes; részid8s kepzés 18 évesek 82%-a
kotelez6 nappali kép- | kotelezdvé tétele 19 évesck 73%-a
zés 18 éves korig tart | 2007: 18 évig tankdte- | 20 gvesck 64%-a
abban az esetben, ha les az, akinek nincsen
valakinek addig nincs | 1SCED 2-es végzettsé-
meg az ISCED2-es ge
szintli végzettsége
Belgium 6-18 éves korig Flamand teriilet 15 évesek 102%-a ISCED 3
(azoknak a 16 évesek 102%-a
tanuloknak, akik (1953) 6-15; (1983) 17 évesek 101%-a
megszerezték az 6-18; 18 évesek 89%-a
ISCED2-es szintii Vallon teriilet 19 évesek 77%-a
végzettséget,15 éves | (1983) 6-18; 20 évesek 65%-a
kor utan mér lehe- Neémet teriilet
téségiik van nappali (1983) 6-18;
helyett részképzés-
ben részt venni)
Luxemburg 4-15 éves korig (1963) 4-15; 15 évesek 92%-a ISCED 2
16 évesek 83%-a
17 évesek 79%-a
18 évesek 68%-a
19 évesek 43%-a
20 évesek 25%-a
Egyesiilt 5-16 éves korig Anglia: 15 évesek 98%-a Megkezdett ISCED 3,
Kiralysag Eszak-frorszag: 4-16 | (1973) 5-16; (2007) 16 évesek 90%-a Skocia: ISCED2
éves korig 2013-t61 17 évre, 17 évesek 76%-a
Anglia: 2013- tol 2015-t81 18 éves korra | 18 évesek 50%-a
5-17 éves korig emelkedik a 19 évesek 43%-a
2015-t61 5-18 éves | tankdtelezettség felsd | 20 gvesek 39%-a
korig korhatara;
Wales (1973) 5-16;
Skocia (1980) 5-16;
Franciaorszag 6-16 éves korig (1959) 6-16; 15 évesek 98%-a Megkezdett ISCED 3

16 évesek 95%-a
17 évesek 90%-a
18 évesek 78%-a
19 évesek 65%-a
20 évesek 52%-a
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ként szabalyozzak,
leghamarabb 6 éves
korban kezdédhet,

és 9 évig tart. (Ez az
alapfok és a kdzépfok
elvégzését foglalja
magaban.)

érvényes szabalyozas:
— belépés 6 éves
korban

— tankotelezettség
id6tartama minimum
9év

— az iskola elkezdése
és az érettségi kozotti
id6tartam legalabb 12

iskolaév

Meddig tart az adott A tankételezettséggel Az iskoldba iarék A tankotelezettség
Nyugat- orszagban a tankote- kapcsolatos szaba- arin ;1 (OEC D] EAG illeszkedése az
Eurdpa lezettség? lyozasok 1945 ota 4 2007) ! ’ iskolaszerkezethez, az
(EURYDICE) ISCED- szintekhez
Svéjc Kezdetét kantonon- 1970, minden kantonra | 15 évesek 97%-a

16 évesek 91%-a
17 évesek 88%-a
18 évesek 81%-a
19 évesek 59%-a
20 évesek 39%-a

5. tablazat. Skandinavia

Skandinavia Meddig tart az adott Lehet-e tudni, mikor Az iskolaba jarok A tankotelezettség
orszagban a tankote- emelték utoljara? ardnya (OECD, illeszkedése az iskola-
lezettség? Van-e nyoma annak, hogy EAG, 2007)) szerkezethez, az ISCED-
tervezik az emelését? szintekhez
Svédorszag 7-16 éves korig (1962) 7-16; 15 évesek 95%-a ISCED 2
(a kezdés rugalmas, tervezik az emelést 16 évesek 99%-a
de kotelezd a 9 év (hatdsvizsgalatok még 17 évesek 97%-a
eltdltése az oktatasi folynak) 18 évesek 94%-a
rendszerben) 19 évesek 43%-a
20 évesek 41%-a
Finnorszag 7-16 éves korig 1970-es évek: 9 éves 15 évesek 99%-a ISCED 2
tankdtelezettség 16 évesek 96%-a
eléterjesztése 17 évesek 95%-a
2005-ben javasolta a 18 évesek 94%-a
miniszter az emelést, de 19 évesek 53%-a
végiil nem lett 18 éva 20 évesek 50%-a
tankotelezettség.
Norvégia 6-16 éves korig (1969) 7-16; 15 évesek 100%-a ISCED 2
(1997) 6-16; 16 évesek 95%-a
17 évesek 93%-a
18 évesek 88%-a
19 évesek 58%-a
20 évesek 51%-a
Dénia 6-16 éves korig (1971) 7-r61 9 évre eme- 15 évesek 97%-a ISCED 2
lik a tankotelezettség 16 évesek 91%-a
idGtartamat 17 évesek 84%-a
(2008) 10 év 18 évesek 80%-a
19 évesek 62%-a
20 évesek 49%-a
Izland 6-16 éves korig (1974) 7-16; 15 évesek 99%-a ISCED 2
(1991) 6-16; 16 évesek 93%-a
17 évesek 85%-a
18 évesek 74%-a
19 évesek 69%-a
20 évesek 52%-a
Skandinavia

A skandinav orszagok koziil Svédorszagban talalkozunk a legkevesebb valtozassal
tankdtelezettség tekintetében. 1962-ben irtak eld a 9 kotelezd iskolaévet a fiatalok sza-
mara, ami altalaban 7-t6l 16 éves korig tdltendd le, de a belépési év tekintetében rugal-
masak. Ezen a rendelkezésen 1962 6ta nem valtoztattak. (77) Talalhatunk utalasokat arra
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vonatkozolag, hogy 18 évig tervezik megemelni a tankdtelezettséget, de a hatasvizsgala-
tok még tartanak, jogszabaly err6l még nem sziiletett.

Finnorszag helyzete igen hasonlit szomszédja¢hoz. Naluk is 7 éves korban kezdddik a
kotelezd oktatas, és kilenc évig tart. Azoknak a fiataloknak, akik nem tudjak a kilenc év
alatt teljesiteni az alapképzést, 10 évet kell az oktatasi rendszerben eltdlteniiik. (78) Itt is
napirenden van a 18 éves tankoételezettség kérdése. 2005-ben a reform miniszteri javas-
latként is megfogalmazodott, de végiil nem valtoztattadk meg a torvényt. (19)

Norvégia 1997-ben a belépési korhatart 7 évrdl 6 éves korra szallitotta le, igy szintén
10 éves tankotelezettséget ir eld. (20) Az oktatasi minisztérium jelentds anyagi tamoga-
tassal késziilt segiteni a reform megvaldsitasat. A forrdsokat leginkabb az iskolai IKT-
hasznalat népszerUsitésére, illetve kompetenciafejlesztésekre kiilonitették el. (21) Az
iskolaba 1épési kor leszallitasaval, remélik, jobban fel tudjak késziteni a gyermekeket a
jOvo kihivasaira, és konnyebben érvényesiilnek az egyenléség és a méltanyossag értékei
az iskolaban. Fontos szempont volt a bevandorlok érdekeinek figyelembevétele is: ha
korabban keriilnek a gyerekek az iskolapadba, konnyebben fogjak elsajatitani az orszag
nyelvét. (22)

Izland 1991-ben (23), Déania 2008-ban Iéptette érvénybe a 10 éves tankotelezettséget
(24), mindkeét orszagban — a belépési korhatar leszallitadsa miatt — immar 6 és 16 éves kor
kozott kotelesek tanulni a gyerekek. (25) A dan oktatasi rendszerben a lemorzsolodas
megel6zése szempontjabol figyelemre méltdé megoldas a 10. osztaly. A 10. osztaly tobb
célra is felhasznalhat6: mindazok, akik nem tudték letenni a 9. év végi zardvizsgat, egy
ujabb évet kapnak a felkésziilésre és palyaorientacios foglalkozasokon valo részvételre.
Sikeres vizsga letétele utan fels6-kdzépfokon az altalanos képzésben vagy a szakképzés-
ben folytathatjak tanulmanyaikat. Mindazok, akik bizonytalanok a tovabbtanulasukkal
kapcsolatban, ezen a bevezetd évfolyamon tajékozodhatnak, ugyanakkor azok a didkok,
akik felkésziiltek ra, megkezdhetik a szakképzést ezen az évfolyamon. (26) A 10. osztaly
atszervezésével Dania annak a célkitlizésnek akar megfelelni, hogy a fiatalokat minél
tovabb benntartsa az oktatasi rendszerben. Ennek érdekében valtozasokat eszkozolnek a
kovetkezo teriileteken is: palyatanacsadas, kapcsolatépités, iskolai oktatds célorientaltsa-
ga, mentorszolgalat modernizaciodja. (27)

A skandinav orszagokban a 16 éves korig tartd tankodtelezettség az ISCED 2-es szint
befejezéséhez igazodik. A beiratkozott didkok szama a régidoban csak 18 éves kor utan
csokken meredeken.

Dél-Eurdpa

A mediterran orszadgok oktatasi rendszerének kotelezd szakasza is illeszkedik az
ISCED-szintekhez. Olaszorszag kivételével, ahol az ISCED 3-as szint els6 két évfolya-
ma is elvégezhetd a tankotelezettség iddtartama alatt, ezen orszagok addig irjak eld a
kotelez6 iskolalatogatast, ameddig az ISCED 2-es szintii végzettség altaldban megszerez-
heté (EURYDICE, 2009, 2. fejezet). A tankotelezettség felsé korhatara igy ezekben az
orszagokban is 15-16 év. A belépési korhatar Olaszorszag, Portugalia (28) és Spanyolor-
szag (29) esetében 6 év, Malta és Gorogorszag esetében 5 év. Ciprus rendszere rendha-
gyonak mutatkozik a belépési korhatar esetében az eurdpai orszagok kozott. A ciprusi
gyerekek mar 4 év 8 honapos korban belépnek a tankdteles szakaszba, egyéves felkészi-
t6 képzéssel kezdik a tanulast. (30)

A tankotelezettségi korhatar emelése harom mediterrdn orszag oktataspolitikdjaban
jelenik meg. Portugalidban, Finnorszaghoz hasonldan, 2005-ben tervezték, hogy kiter-
jesztik a tankoteles kort 18 éves korig, de végiil itt sem valosult meg ez az elképzelés.

Olaszorszagban ezzel szemben 2007-ben a korabbi 8 éves tankodtelezettséget két évvel
meghosszabbitottak, igy most 10 éven keresztiil, 6-16 éves kor kdzott iskolakotelesek a
fiatalok. (37)
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Gorogorszag modositasa is egészen friss. A 2007/2008-as tanév soran valtoztattak meg
a tankdtelezettségre vonatkozo szabalyozast azaltal, hogy bevezettek egy kotelez6 isko-
la-eldkészito évet az 5 éves gyermekek szamara. (32)

6. tablazat. Mediterran régio

A tankételezettségi A tankételezett-
5 56 idészak utan az ség illeszkedése
Meddig tart az adott orszdg- ka;c;g: ;)ieie;e])t;c;iizio k | oktatdsi rendszer- az iskolaszer-
Med{tg}irdn ban a tankotelezettség? 1945 6ta (EURYDICE) ben bennmaraddk kezethez, az
regio ardnya (OECD, ISCED-
2009, 303. 0.) szintekhez
Spanyolorszag 6-16 éves korig (1970) 6-14; 15 évesek 99%-a ISCED 2
(1990 ) 6-16; 16 évesek 93%-a
17 évesek 83%-a
18 évesek 69%-a
19 évesek 58%-a
20 évesek 51%-a
Portugalia 6-15 éves korig (’60-as évek) 6-14; 15 évesek 96%-a ISCED 2
(1986) 6-15; 16 évesek 90%-a
A 2005-ben hivatalba 1ép6 17 évesek 80%-a
kormany tervezte a 18 18 évesek 64%-a
éves tankotelezettség be- 19 évesek 52%-a
vezetéseét. 20 évesek 43%-a
Ciprus 15 éves korig (1985) 15 éves korig n.a. ISCED 2
A 2004/2005-6s tanévtél
kezdve a tankotelezettség
4 éves 8 honapos korban
kezdédik az iskolara valo 1
éves felkészitd képzésben
valé részvétellel.
Az iskolai képzés 6 éves
korban kezdédik. (33)
Malta 5-16 éves korig (1946) 6-14; n.a ISCED 2
(1974) 6-16;
(1988) 5-16;
Gorogorszag 5-15 éves korig (1976) 6-15; 15 évesek 92%-a ISCED 2
(2007) 5-15; 16 évesek 89%-a
17 évesek 85%-a
18 évesek 66%-a
19 évesek 67%-a
20 évesek 62%-a
Olaszorszag 6-16 éves korig (1948) 6-14; 8 éves 15 évesek 93%-a Megkezdett
tankotelezettség 16 évesek 89%-a ISCED 3
(2007) 6-16; 17 évesek 83%-a
18 évesek 78%-a
19 évesek 54%-a
20 évesek 43%-a

Kozép-europai régio

A kozép-eurdpai régioba az alabbi orszagokat soroltuk: Csehorszag, Szlovakia, Len-

gyelorszag, Magyarorszag, Horvatorszag, Szlovénia. A felsorolt orszagok tobbségében 6
éves korban kezdddik a tankotelezettség, am ennek hosszat és felso korhatarat tekintve e
térség mutatja a legvaltozatosabb képet.

Az egykor egy allamot alkotd Csehorszag és Szlovakia oktatasi rendszerének felépitése
és a tankotelezettség hossza az 1990-es évek elejéig azonos volt. Az 1984-es oktatasi tor-
vény 6-16 éves kor kdzott hatarozta meg az oktatasban kotelezéen eltdltendd id6t. Cseh-
szlovakia felbomlasa utan Szlovékidban tovabbra is a 16 éves korig tartd tankotelezettség
maradt érvényben, mig Csehorszag 15 éves korra csokkentette annak fels6 korhatarat.
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A cschorszagi modositas az oktatasi rendszer reformjaval volt dsszefiiggésben. 2004-
ben az addigi 8 évfolyamos altalanos iskola felsé tagozatos osztalyainak szamat egy
évvel megnovelték. fgy a 9 évig tartd tankotelezettség most mar csak az also-kozépfoki
(ISCED 2) végzettséget ado kilenc évfolyamos altalanos iskola elvégzését irja eld.

Bar Szlovakia esetében a tankdtelezettség hossza — a kdzép-eurdpai régidba sorolt
tobbi orszagtol eltérdéen — nem illeszkedik az orszag oktatasi struktirajahoz, ugyanakkor
az egy évtizedes tankotelezettség lehetdvé teszi a szintén kilenc évfolyamos altalanos
iskola elvégzése utan a fels6-kozépfoku (ISCED 3) tanulméanyok megkezdését is.

2009 szeptemberében latott napvildgot a Szlovak Kereszténydemokrata Unio —
Demokrata Part javaslata a tankotelezettség 18 éves korra torténd emelésére. Modositasi
szandékukat nem a minél magasabb iskolai végzettség megszerzésérére vald Osztonzés
magyarazza, hanem a romakkal kapcsolatos problémak megoldasat remélnék az iskola-
ban t6ltendd évek meghosszabbitasatol. (34)

Szlovéniaban és Horvatorszagban a fiiggetlenség kikialtasanak évében, vagyis 1991-
ben sziiletett torvény hatarozza meg napjainkban is a tankotelezettség hosszat. Mindkét
orszagban — optimalis esetben — az altalanos iskola elvégzésével ér véget a tankdtelezett-
ség, am ezen iskolai szint Szlovéniaban 9 évig, Horvatorszagban 8 évig tart.

Szlovénia esetében nem ismert a tankdtelezettség emelésével kapcsolatos elgondolas,
Horvatorszagban viszont — ahol eurdpai mércével mérve a legrovidebb az oktatasi rend-
szerben eltdltendd id6 — napirenden van a modositas. Az oktataspolitikusok a kedvezétlen
iskolai mutatdkkal indokoltdk a valtoztatas szandékat: magas azoknak a didkoknak a
szama, akik az altalanos iskola befejezése utan abbahagyjak tanulmanyaikat, illetve a tanul-
manyaikat folytatoknak is mindossze 70 szazaléka fejezi be a kozépiskolat. Az alacsony
iskolazottsagbol ered6 (munkapiaci, szocialis, kulturalis) hatranyok csokkentése érdekében
celul tizték ki a tankotelezettségnek a kdzépiskola elvégzéséig, illetve az elsd szakképesi-
tés megszerzéséig torténd emelését, melyet a 2007 nyaran elfogadott terv értelmében foko-
zatosan keriil bevezetésre. (35) Ennek tovabbi részletei azonban nem ismertek.

A régi6 orszagai koziil Lengyelorszagban a tankdtelezettség 7 éves korban kezdddik,
de napirenden van a belépési korhatar 6 éves korra valo leszallitasa, melyet 2011. szep-
tember 1-jét61 kivannak bevezetni. (36)

A lengyel oktatasi rendszer reformjara és ennek részeként a tankotelezettség hossza-
nak megvaltoztatasara 1998-ban keriilt sor. Az ekkor sziiletett jogszabaly-modositas
értelmében a tankotelezettség hat évfolyamos altalanos iskolat kovetd és a kozépfoku
képzés elsd szakaszat jelentd harom évfolyam befejezéséig, de legfeljebb 18 éves korig
tart. Optimalis esetben a kilenc osztaly elvégzése és a tankotelezettség teljesitése 16 éves
korban ,,letudhat6”. Azoknak, akiknek nem sikeriil befejezniiik a 6+3 osztalyt 16 éves
korukra, legfeljebb 18 éves korig kell az oktatasi rendszerben maradniuk. Ha eddig sem
sikeriilt az also-kdzépfokt — a magyar rendszer szerinti altalanos iskola fels6 tagozatanak
megfeleld — végzettséget megszerezniiik, a tovabbiakban mar akkor sem tankotelesek.

Kelet-europai régio, a Balkan és a balti allamok

A kelet-eurdpai és a balkani régio orszagai alatt Romaniat, Ukrajnat, Moldovat és
Oroszorszagot, Torokorszagot, illetve Bulgariat, Albaniat, Koszovot, Szerbiat, Monte-
negrot, Macedoniat és Bosznia-Hercegovinat, a balti allamok alatt Esztorszagot, Lettor-
szagot ¢és Litvaniat értettiik.

Romaniaban a 2003/2004-es tanévtdl tobb tekintetben is modositottak a tankotelezett-
ség addigi gyakorlatat. Egyrészt megvaltoztattak a belépési korhatart oly modon, hogy a
korabbi 7 éves korrol 6 éves korra csokkentették azt. A masik modositas a tankdtelezett-
ség hosszat, s kozvetve a fels6 korhatarat érintette. Az 1999 6ta érvényben 1évo, kilenc

12




Istenes Monika — Péceli Melinda: Tankotelezettségi korhatarok nemzetkozi dsszehasonlitasban

évig tarto tankotelezettséget 2003 szeptemberétdl tiz évre emelték, mindezek utan a tan-
kotelezettség ettdl a tanévtdl kezdve 6-16 éves korig tart.

7. tablazat. Kozép-europai régio

Meddig tart az adott 4 tank()'telezettséggel A. t'(m”/cételeze'ttsé- A tankételezettség
, .. kapcsolatos szaba- gi iddszak utan az . ,
Kozép-euro- orszdgban artankotele- lyozdsok 1945 ota oktatdsi rendszerben . illeszhedése az
L, zettség? , , iskolaszerkezethez, az
pai régio (EURYDICE) bennmaradok aranya; ISCED-szintelhez
(OECD, 2009) i
Cschorszag 6-15 éves korig (1948) 6-15; 15 évesek100%-a ISCED 2
(1953) 6-14; 16 évesek 100 %-a
(1960) 6-15; 17 évesek 97 %-a
(1978) 6-16; 18 évesek 87 %-a
(1984) 6-16; 19 évesek 69 %-a
(1990-es évek) 6-15; 20 évesek 50 %-a
Szlovakia 6-16 éves korig (1948) 6-15; 15 évesek 99%-a Megkezdett ISCED 3
(1953) 6-14; 16 évesek 94%-a
(1960) 6-15; 17 évesek 90 %-a
(1984) 6-16; 18 évesek 84 %-a
19 évesek 61 %-a
20 évesek 43 %-a
Lengyelor- 7 éves kortol a (1945) 6-14; 15 évesek 98%-a ISCED 2
szag haroméves gimnazium (1949) 6-13; 16 évesek 97%-a
befejezéséig (optimalis (1970-es évek) 6-16; 17 évesek 95 %-a
esetben ez 16 éves kort legutobbi szabalyozas- | 18 évesek 93 %-a
jelent), de legfeljebb 18 | ra nincs adat 19 évesek 82 %-a
éves korig 20 évesek 69 %-a
Magyarorszag | 6-18 éves korig (1940, 1945) 6-14; 2007-ben még a 16 ISCED 3
(1961) 6-14/16; évig tarto tankotelezett-
(1985, 1993) 6-16; séget kell alapul venni!
(1996) 6-18; 15 évesek 100%-a
16 évesek 95%-a
17 évesek 92 %-a
18 évesek 83 %-a
19 évesek 73 %-a
20 évesek 60 %-a
Szlovénia 6-15 éves korig (1991) 6-15; n.a. ISCED 2
eldtte nem fliggetlen
allam
Horvatorszag 7-15 éves korig (1991) 7-15; n.a. ISCED 2
elotte nem fiiggetlen
allam

A tankotelezettség modositasa az oktatasi rendszer szerkezetének megvaltoztatasaval

parhuzamosan zajlott. A legfobb valtoztatas az ISCED 2-es, also-kézépfoku szintet érin-
tette. A korabbi, 11-15 éves korig tartd als6-kozépfoku szintet tovabbi két évvel meg-
hosszabbitottak, és két részre, egy négyéves (10-14 éves korig) és egy kétéves (14-16
éves korig) szakaszra bontottak. Ezen masodik szakaszban mar nemcsak altalanos képzés
zajlik, hanem a szakképzés is megkezdhetd.

Oroszorszagban 1) keletli valtozast lathatunk a tankdtelezettség terén: 2007 szeptem-
berétdl a korabbi 10 évrdl 11 évre emelték az oktatasi rendszerben kotelezden eltoltendd
évek szamat. A gyermekek 6 és fél éves korukat kovetden kezdik meg iskolai tanulma-
nyaikat, s a tankdtelezettség a 18. életév betdltéséig tart. Ily mddon — optimalis esetben
— a kilenc évfolyamos altalanos iskola mellett a fels6-kdzépfokt végzettséget ado, két-
éves kozépiskola végezhetd el.

A fentiek alapjan Oroszorszag is besorolhatd volna azon ritka orszagok kozé, ahol 18
éves korig tart a tankotelezettség. A nyugat-eurdpai orszagok (Belgium, Hollandia,
Németorszag) kapcesan lattuk, hogy 16-18 éves kor kozott a tankdtelezettség részidos
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képzés keretében teljesithetd. Oroszorszag esetében is sajatossaggal bir a 11 évig tartd
tankotelezettség, mégpedig azzal, hogy nem feltétleniil tart 11 évig. Az oktatasi torvény
ugyanis lehetdvé teszi a 15 éven feliilieknek, hogy sziildi és dnkormanyzati hozzajarulas
birtokédban barmikor abbahagyjék tanulmanyaikat. (37)

Ukrajnaban a kdzelmultban valtoztattak az oktatasi szerkezeten, ami a tankotelezettsé-
gi korhatart sem hagyta érintetleniil. A korabbi 4+5+2-es rendszer helyett 2001-t6l a
4+5+3-as rendszer keriilt bevezetésre. A tanulmanyaikat 2001 eldtt megkezddk 17 éves
korukban — optimalis esetben felsd kozépfoku végzettséggel — kiléphetnek az oktatasi
rendszerbdl. (38) Azok a didkok pedig, akik 2001-ben kezdték az altalanos iskolat, mar
12 évig jarnak iskolaba, igy 18 éves korukig tankotelesek. (39)

A kelet-eurdpai orszagok kozé tartozo Moldovaban jelenleg 11 év a tankotelezettség
hossza, a didkok 6-17 éves koraig tart. (40) Ezen szabalyozas minden bizonnyal uj,
ugyanis egy 2003-ban kiadott, a kelet-eurdpai orszagok oktatasi rendszerét bemutato
konyv még 7-16 éves korig tartd tankotelezettséget emlitett. (41)

Torokorszag 1998-ban modositott legutobb a tankdtelezettségi szabalyozasan. 8 éves
kotelezé tanulast irt elé oly médon, hogy dsszevonta az altalanos iskolat a kozépfok elsd
szakaszaval. (42) A dontést megel6zden 5 éves tankdtelezettség volt érvényben Tordkor-
szagban (UNESCO, 2007, 223. 0.).

A balkéni orszagokrél kevesebb adat all a rendelkezésiinkre. Altalanossagban elmond-
hatd, hogy ezekben az orszdgokban a tankotelezettség hossza az altalanos iskolai képzés
hosszatol fiiggben nyolc vagy kilenc év. Az oktatasi rendszerben tehat kdtelezden eltol-
tendd 1d6 alatt ISCED 2-es szintl végzettséget szerezhetnek a didkok. Két orszag jelent
kivételt ez alol: Bulgaria és Macedonia.

Szerbiara teljes mértékben igaz a fenti, altalanos megallapitas: a diakok 6 vagy 7
éves korban kezdik a 4+4-es felépitésii altalanos iskolat, s 14—15 éves korukra fejezik
be azt. (43)

Szerbidhoz hasonldan 8 év az altalanos iskola és ezzel egyiitt a tankotelezettség hossza
Koszovoban is. (44)

A tankotelezettségi korhatar Bosznia-Hercegovinaban 6—15 éves korig tart, s itt is csak
az altalanos iskola elvégzését teszi lehetdvé. Mig Szerbidban és Koszovoban nyolc,
addig Boszniaban kilenc évfolyamos az altalanos iskola.

Szintén 9 évet kell eltdlteni az iskolapadban a montenegroi didkoknak. A kézelmultban
keriilt sor az oktatasi szerkezet reformjara, a korabbi 4+4-es helyett a 3-+3+3-as rendszert
vezették be, igy a tankotelezettség jelenleg 615 éves korig tart. (45) Ugyanakkor taldlni
utalast arra, hogy egyes oktataspolitikusok korében felmeriilt — egyelére csak gondolati
szinten — a tankotelezettség kiterjesztése és a kozépiskola elvégzésének kotelezové tétele.
(46)

Albaniaban 2005-t6l tart kilenc évig a tankdtelezettség. Ekkor keriilt sor arra az
oktatasszerkezeti reformra, amely az altalanos iskolat 5, az alsé kdzépfokot 4 évesnek
irta el6. (47)

Bulgariaban 7-16 éves korig kotelesek iskolaba jarni a fiatalok. (48) A tankoételezett-
séggel kapcsolatos jogszabalyok 1991 o6ta nem valtoztak, s nincs nyoma annak, hogy e
téren modositast tervezne az oktatasi tarca.

A balkani régidba tartozo6 orszagok koziil Macedonidban tart legtovabb a tankoételes kor.
2006 tavaszan keriilt napirendre az altalanos iskola mellett a kdzépiskola elvégzésének is
kotelezove tétele. (49) A kozelmultban 11 évre emelkedett a tankotelezettség hossza. (50)

Esztorszag és Litvania egyarant 9 éves tankotelezettséget ir el6, 716 éves korig terje-
déen. Lettorszagban is 16 éves korig tankotelesek a didkok, de itt mar 5 éves korban
megkezdddik a kotelezo oktatas. (51)
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8. tablazat. Kelet-eurdpai régio

Meddig tart az adott | A tankotelezettséggel kapcso- A tankotelezettség illeszkede-
Kelet-euro- | orszagban a tankéte- | latos legutobbi szabadlyozasok se az iskolaszerkezethez, az
pai régio lezettség? ISCED-szintekhez
Romania 6-16 éves korig 8333; 2:}2: ISCED 2
Oroszorszag | 6/7-17/18 éves korig (2007) 6-17 vagy 7-18; ISCED 3
Ukrajna 6-18 éves korig (2001) 6-18; ISCED 3
Moldova 6-17 éves korig n.a. ISCED 3
Torokorszag 6-14 éves korig (1998) 8 év; ISCED 2

9. tablazat. Balkani és balti régio

P Meddig tart az adott .. , A tankotelezettség illeszkede-
Balkani és , .. A tankotelezettséggel kapcso- .
balti régio orszagban a,tankote— latos legutohbi szablyozdsok se az zskolasze;.fkezethez, az
lezettség? ISCED-szintekhez

Koszovd 6-14 éves korig n.a ISCED 2
Szerbia 6/7-14/15 éves korig n.a. ISCED 2
Bosznia- 6-15 éves korig na. ISCED 2
Hercegovina
Montenegrod 6-15 éves korig n.a. ISCED 2
Albania 6-15 éves korig (2005) 6-15; ISCED 2
Bulgaria 7-16 éves korig (1991) 7-16; Megkezdett ISCED 3
Macedonia 7-18 éves korig (2008) 7-18; ISCED 3
Esztorszag 7-16 éves korig n.a. ISCED 2
Lettorszag 5-16 éves korig n.a. ISCED 2
Litvania 7-16 éves korig n.a. ISCED 2

Angolszasz allamok

Végiil, az eurdpai orszagok tankdotelezettségi szabalyozasainak felvazoldsa utan
tegylink egy rovid kitérdt az angolszasz vilagba, hogy lassuk, milyen valtozasok tortén-
nek targyunk tekintetében a tengereken tul.

Az Amerikai Egyesiilt Allamok 11 tagallama valtoztatta meg tankotelezettségi korha-
tarat 1992 és 1997 kozott. Koziilik 10 megemelte, egy allam pedig csokkentette egy
évvel. (52) A be- és kilépési hatarok 2000 utan is valtoztak tobb tagallam esetében (Colo-
rado, Connecticut, Louisiana, Minnesota, South Carolina, South Dakota, Vermont,
Washington, Wyoming). (53) Ezek a valtozasok legtobbszor a tankdteles idtartam nytij-
tasat szolgaltak. Erdemes kiemelni Wyoming allamot, ahol a belépési korhatért 6 évrél 7
évre emelték, illetve Minnesotat, ahol 2002-ben a fels6 hatart 18 évrdl 16 évre csokken-
tették. Ez utobbi, az altalanos trendekkel szembemend modositas azonban nem gyodkere-
sedett meg az allam oktatasi rendjében, a kozeljovoben tervezik a 18 éves korig tartd
tankotelezettség visszaallitasat. Az indoklasok kozott szerepel, hogy a kozépiskolaban
végzettek tobbet keresnek, kevésbé hajlamosak biindzé életmodra, egészségesebben
¢élnek, mint azok, akik hamarabb abbahagytdk tanulmanyaikat. (54)

Az Egyesiilt Allamok esetében, ahol szintén tobb esetben szallitjak lejjebb a belépési
korhatart, talalunk érveket az alsé tankotelezettségi korhatar leszallitasa ellen is. Ezen
érvek szerint a tankotelezettség alsoé korhataranak leszallitdsa csak a probléma eltussola-
sat jelenti, és nem fogja megoldani a kozoktatas tényleges, mindségi problémait. (55)

A kanadai allamokban szintén 5-6 éves kortol 16—18 éves korig terjedd tankotelezett-
séggel talalkozhatunk. (56)
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Ausztraliaban a tankotelezettségi felsé korhatar megemelése egészen friss esemény,
2009. januar 1-jét6l mar nem 16, hanem 17 éves korukig kell iskolaba jarniuk a kontinens

fiataljainak. (57)

Uj-Zélandon is tervezik a tankotelezettség meghosszabbitasat. 2011-t81 17, 2014-tdl
18 évig lesz kotelez6 az iskolalatogatas. (58)

10. tablazat. Angolszadsz régio

, Meddig tart az . s A tankotelezettségi idészak utan az
Angolszasz , A tankotelezettséggel kapcsolatos L .
régié adottA ?r.szagb({n a szabalyozasok oktatfzsz rendszerben bennmaradok
tankdtelezettség? ardanya (OECD, 2009, 303. 0.)
Altalaban 7-16, 1992 és 1997 kozott 11 allam valtoztatta 15 évesek 98%-a
6-16 éves kor ko- meg a tankotelezettségi kort: 10 megemelte 16 évesek 94%-a
zott a leggyakoribb, | egy évvel, Arkansas pedig egy évvel csok- 17 évesek 85%-a
de van 6-18, 7-18 kentette. (59) 18 évesek 65%-a
éves korig terjedd Valtozasok: Colorado, Connecticut, 19 évesek 56%-a
szabalyozas is. Lousiana, Minnesota, Nebraska, South 20 évesek 48%-a
USA (Oklahoma, Virgi- Carolina, South Dakota, Vermont, Washing-
nia 5-18) (lasd: 1. ton, Wyoming. Altaldban nyujtjik a tanko-
fuggelék). telezettség hosszat. Erdekesség Wymong,
ahol a belépést 6-r0l 7 évre emelték, illetve
Minnesota, ahol a tankdtelezettségi kor 7
évtdl 18 évig tartott, de 2002-ben 16 évre
csokkentették le a felsé hatart.
Altalaban 6-16, de 15 évesek 94%-a
van, ahol 5 éves 16 évesek 96%-a
kortol kezdddik, 17 évesek 94%-a
Kanada vagy 18 éves korig 18 évesek 79%-a
tart. 19 évesek 74%-a
20 évesek 67%-a
6-17 éves korig 2009. januar 1. ota 17 éves korig tart, elotte 15 évesek 98%-a
16 éves korig tartott. 16 évesek 93%-a
Auszirdlia 17 évesek 85%-a
18 évesek 69%-a
19 évesek 65%-a
20 évesek 60%-a
6-16 éves korig Vannak tervek arra, hogy 2011-ben 17, 15 évesek 96%-a
2014-ben 18 évre emelik a tankotelezett- 16 évesek 89%-a
M séget. 17 évesek 77%-a
Uj-Z¢land 18 évesek 59%-a
19 évesek 54%-a
20 évesek 52%-a

A tankételezettségi korhatar alakuldasa Magyarorszagon 1868-t6l napjainkig

Az eddig leirtakbol érzékelhetd, hogy Magyarorszag a tankotelezettség jelenlegi sza-
balyozésa tekintetében nemcsak a régioban, hanem egész Eurdpaban sajatos helyzetii.
Erdemes attekinteni a magyarorszagi tankotelezettségi korhatar alakulasat a beveze-

téstdl napjainkig.

11. tablazat. A tankételezettség szabdlyozdsa hazankban

1868 1940, 1945 1961 1985, 1993 1996
Tankotelezettségi  kor- | 6—12 éves 6—14 éves 6—14/(16) 616 éves 6-18 éves
hatar korig korig éves korig korig korig

Forras: CompLex Kiado Kft. 1000 év torvényei internetes adatbazis (Filei, Hinkel, Jablonszky, Kétszeri és

Nizalowski, 2003)
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Magyarorszagon elGszor az 1868-ban életbe Iéptetett, Edtvos-féle népoktatasi torvény
irta el6 az altalanos tankdtelezettséget, s kimondta, hogy minden sziil kdteles gyermekét
annak 6—12 éves kora kozott iskolaba jaratni. (60) Hazank e rendelkezéssel tobb nyugat-
eurdpai orszagot is megel6zott.

A tankotelezettség hossza ettdl kezdve 72 évig nem valtozott. Bar a rovid életli Tanacs-
koztarsasag idején (1919. marcius—augusztus) szamos kozoktatasi reformjavaslat is
sziiletett, és ezek egyike a 6-14 éves korig tarto kdtelezd és ingyenes népiskolai oktatas
volt, am az elgondolas a tandcsrendszer bukasa miatt csak terv maradt.

A két vilaghdboru kozotti — Klebelsberg Kund nevéhez fiiz6d6 — iskolareform és kul-
turpolitika részét képezte a tankdtelezettség kiterjesztése. Klebelsberg mar 1928-ban
elkészitette az erre vonatkoz6 programjat, de a hazankat is elér6 vilaggazdasagi valsag
miatt ezen reformelképzelés megvalositasa hattérbe szorult, s csak 1940-ben iktattak
torvénybe a nyolcosztalyos népiskolak felallitasat. (67)

A 1I. vilaghaboru befejezédése utani idészak jelentds valtozasokat hozott a magyar
oktatasligyben is. Az addigi — immar nyolcosztalyos — népiskolak az altalanos iskola
elnevezést kaptak, s egy 1945-6s miniszterelnoki rendelet rogzitette a 6—14 éves korig
tartd tankotelezettséget.

Az 1961. évi III. torvény szabalyozta Ujra a tankotelezettséget. Eszerint a tankdtele-
zettség a gyermek 6. életévének betdltését kovetd szeptember 1. napjaval kezdddik, és az
altalanos iskola sikeres elvégzéséig, legkés6bb azonban annak a tanévnek a végéig tart,
amelyben a tanulo betolti a 16. életévét. (62) A torvénymodositassal a hangstly az alta-
lanos iskolai végzettség megszerzése keriilt, s a 16 éves korig tartd tankotelezettség csak
azokra vonatkozott, akik valamilyen oknal fogva nem tudtak az altalanos iskolat nyolc
év alatt befejezni.

Az 1985. évi oktatasi torvény hozott (ijabb valtozast a tankotelezettség terén azaltal,
hogy mindenki szamara elbirta a 16 éves korig tartd tankotelezettséget. A térvény tjdon-
saga volt az is, hogy a tankoételezettség kezdetének meghatarozasakor az életkor mellett
most mar a gyermek fejlettségét is figyelembe vették. (63)

Az 1993-as kozoktatasi térvény (64) a tankotelezettségi korhataron nem valtoztatott,
valtozatlanul 6-16 éves korig tartott a tankdtelezettség egészen az 1996-0s torvénymo-
dositasig. E modositas soran emelkedett a tankdtelezettség felsé korhatara az addigi 16
éves korrol 18 évre. A tizenkét évig tartd tankotelezettség az altalanos iskolai tanulma-
nyaikat az 1998/1999-es ¢és az azt kovetd tanévekben megkezddkre vonatkozik. (65)

Osszegzés

Tanulmanyunkban az eurdpai oktatasi rendszereket jellemz6 kiilonféle tankotelezett-
ségi szabalyozasokat mutattuk be régios bontasban, rovid kitekintéssel az angolszasz
vilagra. A tankdtelezettségre vonatkozd megoldéasokat kiillondsen azokban az esetekben
emeltiik ki, ahol az utobbi években, évtizedekben modositottak az addig bevett gyakor-
laton. Az adatokat régidcsoportok szerint (nyugat-europai régiod, skandinav régid, medi-
terran régio, kozép-europai régio, kelet-eurdpai, balkani, balti régio, angolszasz allamok)
orszagonként tablazatokba rendeztiik, és a tankdtelezettségi korhatarok mellett feltiintet-
tiik az 1945 ota tortént szabalyozasok listajat, a tankotelezettség ISCED szintekhez valod
illeszkedését, valamint az Education at a Glance 2007-es kdtetének (OECD, 2009) ada-
tait az iskolarendszerben részt vevd didkok aranyarol.

A régids blokkokat a tankotelezettség magyarorszagi torténetének bemutatasaval zar-
tuk. A tanulmanyban t6bbszor utaltunk arra az 1996-os dontésre, amely Magyarorszagon
18 éves tankotelezettséget irt eld. A felmend rendszerben megvaldosuld intézkedés a jelen-
legi, tehat a 2009/2010-es tanévre érte el a 18 éves korosztalyt, ebben a tanévben kotele-
70 eldszor Magyarorszagon, hogy a 18 évesek iskolaba jarjanak.
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Korabban emlitettiik, hogy Eurépaban jelenleg még harom olyan orszag van (Német-
orszag, Belgium, Hollandia), ahol Magyarorszaghoz hasonléan a 18. életév betdltéséig
kotelezé iskolaba jarni. Mig ezekben az orszdgokban a 1618 éves kor kozotti didkok
részidOs képzés formajaban tesznek eleget ezen kotelezettségiiknek, addig hazankban a

képzés egészen 18 éves korig teljes ideji.

Mindezeket egyiittvéve megallapithatd, hogy Magyarorszag azaltal, hogy 18 éves korig
tarto kotelez6 nappali rendszerti oktatast ir el6 minden fiatal szamara, egyediilallo az euro-
pai orszagok kozott. A kovetkezo évek folyaman minden bizonnyal kideriil majd, hogy
ezzel a Iépéssel Magyarorszag elorehaladt, vagy eldreszaladt-e az oktatasfejlesztésben.
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Fiiggelék

1. fiiggelék. Tankotelezettség hossza a németorszagi tartomanyokban

Tartomany

Teljes idejii
tankdtele-
zettség

Teljes idejii tankotelezettség teljesitése utani tankotelezettség hossza

Baden-
Wiirttemberg (66)

9¢év

3 év: Azon tanév végéig tart, amelyikben a tanuld betolti a 18. életévét.

Bayern (67)

9¢év

(1) tanuldszerzédéses tanulo a 21. életévének betoltéséig
(2) allamilag elismert szakképzés befejeztéig

Berlin (68)

10 év

(1) szakképzési szerzédéses (tanuloszerzddéses; Berufsausbildungsverhéltnis)
tanulok esetében a szerz6dés ideje alattig

(2) felzarkoztatd/szakképzés-elokészitd (berufsvorbereitender Lehrgang) képzés-
ben részt vevd, 20. életévét még nem betdltott tanuld

Brandenburg (69)

10 év

(1) aki nem kotott tanuloszerzodést, annak a tanévnek a végéig tankoteles, mely-
ben betdlti a 18. életévét

(2) aki a 21. életévének betoltése elott tanuloszerzodést kotott, annak lejartaig
tankdteles

Bremen (70)

10 év

A tankotelezettség legalabb 10 évig vagy a fels6-kozépfoku végzettség/szakkép-
zettség megszerzéséig tart, de legfeljebb azon tanév végéig, amelyben a tanulo
betdlti a 18. életévét.

Tanulészerzddéses tanulok esetében a tankotelezettség a szerzddés lejartaig tart.

Hamburg (71)

(1) nem tanuldszerzodéses didkok esetében azon tanév végeig tart, amelyikben a
tanulo betdlti a 18. életévét
(2) tanuloszerzodéses tanulok esetében a szerz6dés lejartaig

Hessen (72)

(1) tanuldszerzédéses tanulok esetében a szerz6dés lejartaig
(2) nem tanuloszerzédéses didkok esetében harom évig, de legfeljebb azon tanév
végig, amelyben a tanuld a 18. ¢életévet betolti

Mecklenburg-
Vorpommern (73)

Teljes idejii képzés esetében 1 év, részképzés esetén 3 évig tart

(1) tanuloszerzédéses tanulok esetében a képzési id6 végéig

(2) nem tanuldszerzédéses diakok esetében harom évig, de legfeljebb azon tanév
végig, amelyben a 18. életévet betolti

Niedersachsen

(74)

(1) altalanos (gimnaziumi) végzettséget vagy szakképesitést ado iskola elvégzéséig

Nordrhein-
Westfalen (75)

10 év

(1) tanuloszerzédéses tanulok esetében a szerz8dés lejartaig
(2) nem tanuldszerzédéses diakok esetében azon tanév végig, amelyben a tanul6 a
18. életévet betolti

Rheinland-Pfalz
(76)

10 év

A tankotelezettség alapvetéen 12 évig tart, am a kovetkezd esetekben kordbban
véget ér:

(1) a 10. tanév sikeres elvégzése esetén

(2) szakiskola sikeres elvégzése esetén

(3) legalabb 2 éves tanuloszerz6dés sikeres teljesitése esetén

A tankotelezettség jraéled tanuloszerz6dés kotésekor, s annak idétartamaig tart.

Saarland (77)

3 évig: (1) Tanuldszerzddéssel nem rendelkezd didkok esetében legfeljebb azon
tanév végeig tart, amelyben a didk betolti a 18. életévét
(2) Tanulészerzddéses didkok esetében annak lejartaig tart a tankotelezettség

Sachsen (78)

3 évig: (1) Tanuloszerzédéses diakok esetében annak lejartaig tart a tankotelezettség
(2) A tankotelezettség korabban is teljesithet$ abban az esetben, ha a tanulo egy
szakképzd iskola teljes idejli képzésében egy évig részt vett, vagy ha az oktatasi
hivatal megallapitotta, hogy mas moédon elegendd képzettséget szerzett.

A tankotelezettség feléled, ha a fiatal tanuloszerzédést kot.

Sachsen-Anhalt
(79)

(1) amennyiben a tanuld legalabb egy évig részt vesz a szakképzg iskola teljes
idejli képzésében, a tankotelezettsége teljesiil

(2) a tankételezettség teljesithetd azaltal is, ha az iskolahatosag altal jovahagyott
képzések valamelyikében legalabb egy évig részt vesz

(3) tanuloszerzédéses diakok esetében annak lejartaig tart a tankotelezettség

Schleswig-
Holstein (80)

(1) tanuloszerzédéses diakok esetében annak lejartaig tart a tankotelezettség
(2) tanuloszerzddéssel nem rendelkez6 didkok esetében legfeljebb azon tanév
végéig tart, amelyben a diak nagykorava valik

Thiiringen (81)

(1) tanuldszerzédéses tanulok esetében a szakképzés végéig, de legfeljebb annak a
tanévnek a végéig, amelyben a tanulo a 21. életévét betdlti
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2. fiiggelék. Tankotelezettség az USA tagallamaiban

OSSZQSEI’I

Kezdete 5 éves 6 éves 7 éves 8 éves

z korban korban korban korban
Tagéllamok 9 24 16 2 51
szama
Véoe 16 éves 17 éves 18 éves

& korban korban korban
Tagallamok 24 3 19 51
szama
Tartama 9év 10 év 11 év 12 év 13 év
Tagéllamok 10 16 10 10 5 51
szama

Neveléstudomany-torténeti tanulmanyok

A magyar neveléstudomdny
a XX. szdzad masodik felében

Gondolat

A Gondolat Kiadé konyveibdl
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Lorinez Dalma

ELTE, Tarsadalomtudomanyi Kar, Szociolégia
Doktori Program

Jobbegyenes — balegyenes

Iskolai eroszakkal kapcsolatos cikkek két magyar napilapban
(2008-2009)

2010 elsé médianyilvdnossdgot kapott iskolai verekedése az év
negyedik napjdn tortént. A szekszdrdi Kolping Katolikus Szakképzo6
Iskoldaban egy lany rdtdmadlt osztdlytdarsndjére (Pdlffy, 2010. 01. 05.;
Ungdr, 2010. 01. 14.), verekedeéstiket pedig a teremben tartézkodo
fiatalok egyike rogzitette a mobiltelefonjdval. A video kénnyen
megtaldlhato az interneten. (1) Janudr kévetkezd napjai sem voltak
eseménytelenek az iskolai eroszak szempontjdbol: hdazi orizetbe
vették a mdr kordbban szexudilis brincselekmeénnyel vddolt mohdcsi
rajztandrt (ldsd példdul: Ungdr, 2010. 01. 19.); egy abaiijkéri iskola
didkjdnak iddsebb testvére fenyegetett egy pedagogust az
iskolaudvaron (KN, 2010. 01. 15.); nagyobb iskolatdrsa pénzt akart
kizsarolni egy kisfititol Emodon (Gyerekeket..., 2010. 01. 15.);
Debrecenben pedig egy sztilo emelt kezet ldnya tandrndjére egy
énekordn beirt szaktandri figyelmeztetés miatt (KN, 2010. 01. 16.;
Intét..., 2010. 01. 16.).

hogy az elmult években az iskolai erdszak mértéke és kiterjedése olyan drasztikusan

megndvekedett volna az iskolakban, mint ahogyan azt a hirszerkesztok talalni
kivanjak. (2) Bizonyossaggal csak annyit allithatunk, hogy a média folyamatosan napiren-
den tartja a témat, igy az iskolai agresszid sulyos problémaként jelenik meg a magyar tar-
sadalomban. 2009-ben ennek kapcsan tobb kutatas is folyt az iskolakban eléforduld verba-
lis és fizikai er6szakrol (Foldes és Lannert, 2009; Mayer, Nadori és Vigh, 2009; lasd még:
Mayer, 2008; Hamvai, Sima ¢és Pik6, 2008; Marusnik, 2009) — e tanulmany anyagainak
Osszegyljtése az Iskolai veszélyek néven futd projekthez (3) kapcsolodva tortént.

Ezekbél a — kétségteleniil megtortént — esetekb6l mégsem kovetkezik feltétlentil,

Témamegjelolés és modszerek

Jelen iras azonban nem az iskolai erdszakrol, hanem az ezzel foglalkozd napisajtorol
kivan megallapitasokat tenni. A Népszabadsag és a Magyar Nemzet (4) altal 2008-t61
2009-ig megjelentetett, iskolai erészakkal foglalkozo cikkek attekintésével megproba-
lunk valaszt adni azokra a kérdésekre, hogy (1) hogyan keriilt az iskolai erdszak témaja
a sajto fokuszaba, (2) hogyan jellemezhet6 a cikkek megjelenésének dinamikaja az emli-
tett két napilapban, illetve (3) milyen kontextusba helyezik a napilapok az iskolai er6szak
cimkéjével illethetd eseményeket a bemutatas soran.

A relevans cikkek kivalasztasa a Népszabadsag és a Magyar Nemzet esetében is online
archivumuk alapjan tortént. Annak érdekében, hogy egyetlen relevans cikk se maradjon ki,
mindkét napilap esetében az ,,iskola” sz6 eléfordulasara kerestiink ra (35), és az igy kapott
cikkek koziil valasztottuk ki azokat, amelyek az iskolai erdszak témakdréhez tartozhatnak. Az
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ezzel kapcsolatos dontések természetesen nem nélkiilozték a minimalis szintii kutatdi onké-
nyességet sem. Iskolai agresszioval kapcsolatos cikknek tekintettiik azokat a hireket, melyek
arrdl tudositanak, hogy egy tanar fizikailag vagy verbalisan erdszakoskodott egy didkkal,
vagy didk tett igy tandrral; ha sziilé (vagy felndtt rokona) Iépett fel er6szakosan egy masik
diakkal vagy gyereke tanaraval szemben; ha olyan didkok voltak egymassal agresszivek —
akar az iskola teriiletén kiviil is —, akik a cikk szerint az iskolabol ismerték egymast, illetve ha
az iskola teriiletén vagy kozvetleniil eldtte tortént valamilyen biincselekmény. Mivel az isko-
lai erdszak tematizalasat, napirenden tartasat is vizsgalni szerettiik volna, ide soroltuk a kiil-
foldi esetekrol szo0l6 tudositasokat is. A hosszabb véleménycikkek koziil e témahoz tartozénak
tekintettiik azokat, amelyekben az iskolai erdszakrol, tanarverésekrol, a fiatalkori agresszidrol
emlitést tettek a szerzok, még akkor is, ha a fokuszukban nem ez, hanem a fiatalkori blindzés
vagy éppen a kormany vagy az Oktatasi Minisztérium teljesitménye all. Az ,,er6szak” kate-
goriaba soroltuk a 16voldozést, verekedést, a zsarolast, a fenyegetést, a megszégyenitést €s a
rongalast, lopast, valamint a megrontast is — akar bizonyitottak, akar csak gyantiként meriilt
fel. A tanarok vagy diakok altal elkdvetett ongyilkossagokat csak akkor vettiik tekintetbe, ha
a tettet az iskolai életben elkovetett vagy elszenvedett agresszid motivalta.

Az azonos vagy kozel azonos szovegli cikkeket annyiszor vettiik szamba, ahanyszor az
adott napilap archivumanak talalati listaja megjelenitette 6ket, mégpedig azért, mert egy
napilap nyilvanvaléan nagyobb fontossagot tulajdonit a témanak, ha a szdveget tobbféle
modszerrel (mas datummal kétszer feltoltott, illetve kiilon rovatokban megjelent valtoza-
tok) is probalja prezentalni a nyilvanossag felé. Ugyanezen oknal fogva azokat a cikkeket
is szamoltuk, amelyeket csak on-line modon kdzdltek. Az elemzésnél azonban szamitasba
kell venni, hogy e modszertani megfontolas miatt a Magyar Nemzetben talalt cikkek szama
joval magasabb lesz, hiszen a Népszabadsagban példaul nincs 4 nap idézete rovat, illetve
kizardlag on-line sem szoktak megjelenni cikkek. Az sem jellemz6, hogy egy cikket kétszer
toltenek fel — egyszer a nyomtatott, egyszer pedig az on-line megjelenés szerint. Ebbdl
fakaddan nem lehet egyértelmiien eldonteni, hogy egy adott id6szakban csak annyival
van-e tobb cikk az iskolai erdszakrol a Magyar Nemzet archivumaban, mint amennyi a
honlap természetes miikddési mechanizmusabol mar 6nmagaban is kovetkezik, vagy pedig
ennél kisebb/nagyobb eltérésr6l van sz6. A Népszabadsag és a Magyar Nemzet kozotti
cikkszambeli kiilonbségeket igy els6sorban nem az egy id6szakra vonatkozod mennyiségi
eltérés, hanem a kumulalt cikkszamok valtozasainak dinamikaja fogja megmutatni.

A Blaha Lujza tért6l a Jozsefvarosig

Iskolai erészakkal kapcsolatos irasok mar korabban is megjelentek mindkét napilap-
ban, azonban a kumulalt cikkszam alakulasat mutaté 1. abran jol lathato, hogy 2008
marcius végén hirtelen megnétt az érdeklddés a téma irant. Mig ugyanis a korabbi cikkek
inkabb arrdl szoéltak, hogyan verték meg didkok egy-egy iskolatarsukat (példaul: Pilhdl,
2008. 01. 26.; Tandcs, 2008. 01. 19.), a tavaszi hirek azzal szembesitették a feln6tt tarsa-
dalmat, hogy tanarokat is meg lehet verni.

A harom eset, ami ekkor felborzolta a kedélyeket: marcius 21-én, a jozsefvarosi Erdélyi
utcai kdzépiskolaban egy tizenhat éves roma fitl — L. Zoli — rugdosta és egy fémraddal meg-
itotte fizikatanarat (példaul: Tandrverés..., 2008.03. 26.). Az eseményrdl késziilt mobiltele-
fon-felvétel felkeriilt a YouTube-ra (6) (az6ta mar tobb mint 148 ezren nézték meg), és leadtak
a hiradokban is. Az iskola igazgatondje azt nyilatkozta, hogy szerinte nem csak a feltlinést
keresé fiu felel6s a torténtekért (példaul: Elrendelték..., 2008. 03. 26.). Marcius 31-én Derce
Tamés, Ujpest polgarmestere mélto vélaszt adott erre, amikor egy tizenotéves fiit — aki hetek-
kel korabban verte meg a tanarat — kitiltott az &sszes onkormanyzati fenntartast kertileti
iskolabol (Kalman, 2008. 03. 29.). A didkot rend6rok vezették el. Ugyancsak marcius végén
egy hasonl6 koru kaposvari lany — aki mar korabban is zavarta az ordkat és verekedett az
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osztalytarsaival — lekopte a tanarat (példaul: Lekdpte..., 2008. 03. 27.). Ot szintén kiragtak
abbol a kereskedelmi és vendéglatoipari szakkdzépiskolabol, ahova jart. A tanarok elleni
erdszakos tettek — és kiilondsen a vided — mindenkit véleménynyilvanitasra késztettek. A tévét
néz6, ujsagot olvasd emberek szamara gy tlinhetett, mintha az iskolai erdszak varatlanul,
el6zmény nélkiil tort volna ra a magyar tarsadalomra. (7)

A kérdés az, volt-e valamilyen — sajtdbban nyomon kovethetd — elézménye a marciusi
eseteknek, amelyek egy pillanat alatt oriasi figyelmet kaptak. Az adatok azt mutatjak, hogy
az iskolai erdszak 2008 elején még nem tartott szamot akkora érdeklddésre, és kiilondsen
igaz ez a Népszabadsagra. Volt-e kordbban olyan iigy, amely nem kotédott szorosan az
iskolahoz, azonban megadta a hangulatot ahhoz, hogy gyerekek erdszakos cselekedeteit6l
ijjedezziink? A valasz roviden: igen. Januarban egy tizenkét éves romaniai kisfiti késsel
fenyegette az embereket a budapesti Blaha Lujza téren, és végiil meg is szart egy tizendt
éves fiut. Az, hogy a gyerek fenyeget6zésérdl vided késziilt, felkeltette az emberek érdek-
16dését, és ilyen mdodon a témarol irt cikkek szamat is megndvelte, akarcsak késébb, a
marciusi fizikatandr-verés esetében. A Romaniabol érkezett roma kisfii a médidban a
»~Maugli” nevet kapta. ,,Maugli” allitlag azért szirta combon a masik fiut, mert az nem
adta oda neki az mp3-lejatszojat. A roman hatdésagoknak atadott kisfiti januar kdzepén
megszOokott a csikszeredai gyermekvédelmi intézetbdl (8), ez okozta a kumulalt cikkszam
meredek emelkedését (1. abra). A gyereket végiil megtalaltak, és visszavitték a sziileihez.
Habar a kisfiu januar végi szokése utdn mar nem folytatta tevékenységét a Blaha Lujza
téren, a 2. abran jol lathatd, hogy a Magyar Nemzet februar 20-ig folyamatosan foglalko-
zott a kisfit tovabbi sorsaval és a fiatalkori biin6zéssel. Ekkorra harom és félszer annyi cikk
jelent meg ,,Maugli” kapcsan a Magyar Nemzetben, mint a Népszabadsdagban.
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1. dbra. ,,Maugli” cikkek 2008 januadrjatol februarig

Az iskolai erdszak slagertémava valasat a ,,Maugli-ligy” nem kozvetleniil elézte meg,
hiszen az itt felvetett kérdéseknek volt idejiik marciusig leiilepedni. A késeld fii megje-
lenése azonban sok olyan kérdést vetett fel, amilyet késdbb a didkok altal elkdvetett
erdszak is: Miért er@szakosak a gyerekek? Mit kezdjen a tarsadalom az erdszakos gyere-
kekkel? A Magyar Nemzet cikkeiben felvetddik, hogy le kellene-e vajon vinni a biintet-
hetéség korhatarat, hogy mar kilenc-tizéves gyerekeket is felelsségre lehessen vonni, és
megfeleld biintetést kiszabni rajuk (Gyilokjarok..., 2008. 01. 19.). Az otletet allitlag

25




Iskolakultara 2010/4

vezeto politikai kdrdkben is fontolgattak, amire valaszul a Nepszabadsag egyik Gjsagiro-
ja megirta a Hogy nem siil ki a szemetek...! cimi cikket (4rtner, 2008. 01. 23.), melyben
azt hangsulyozta, hogy a gyerek csak a tirsadalom tiikre, és hogy a hatranyos helyzeti
gyerekekért kellene tenni valamit, nem pedig elleniik. Mig a Népszabadsdg azt emelte ki,
hogy a kisfiunak nehéz sorsa volt, amirél a felnodtt tarsadalom tehet, addig a Magyar
Nemzet inkabb azzal foglalkozott, hogyan lehetne a magyar tarsadalmat megvédeni ett6l
a gyerektol, és legfoképpen a hasonld veszélyektdl. Sesztak Agnes (2008. 01. 18.), a
Magyar Nemzet ujsagirdja példaul arrol ir, hogy a magyar rendérség a felelds azért, hogy
a ,roma rablogyerek” (mashol: ,roman cigany gyerek™) szabadon randalirozhatott a
Blaha Lujza téren. A cikk egyik gondolata: ,,Lassan, de beérett a szabad demokrata libe-
ralisok vetése, amely szerint a rasszista fajgyiil616 magyarok tildozik a ciganyokat, akiket
emiatt pozitiv diszkriminacio illet meg.” Az idézetbdl jol latszanak azok a tarsadalmi és
politikai ellentétek, amelyek kés6bb az iskolai erdszak kapcsan is eldkeriilnek.

A Blaha Lujza téren késel6 G. Istvan nem mindig jart iskoldba, igy szocializalatlansaga
ennek is betudhato volt. A marciusi iigyek azonban ravilagitottak, hogy a gyereket szocia-
lizal6 intézményeken beliil, s6t tanuldk és tanarok kozott is eléfordul az erdszak. Mivel az
els6 par esetbdl a kovetkez6 honapokban egy tucat eset lett (valdsziniileg azért is, mert a
téma napirenden volt, igy ezek mind nyilvanossa valhattak), az iskolai erészak témaja tar-
tosabbnak bizonyult, mint a Romaniabdl szarmazo iskolakeriil6 utcagyerek iigye.

A cikkek megjelenésének dinamikaja

2008. marcius végén a Népszabadsag januartdl kumulalt cikkszama egészen kozel volt a
Magyar Nemzetéhez. Aprilis masodik hetében azonban a rés tijra megnétt, és a 3. dbran jol
lathato, hogy a vonalak nem is kovetik parhuzamosan egymast. (Ez torténne, ha aranyaiban
mindig ugyanannyi cikket jelentetnének meg az iskolai erdszakrdl.) A kiilonbség 2008-ban
foképpen abbdl fakad, hogy bar mind a két napilap beszamol ujabb esetekrdl, valamint meg-
jelentet hattér- és véleménycikkeket a témaban, csak a Magyar Nemzemél né dinamikusan a
kiilonb6z6 politikai és szakmai szereplok allaspontjairol és 1épéseirdl tajékoztatd cikkek
szama. Ezt azzal magyarazhatjuk, hogy a Magyar Nemzet az iskolai er6szak témajat felhasz-
nalta ahhoz, hogy az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium tevékenységét negativan értékelje
(a negativ felhangra természetesen nem egyediil a cikkszambol kovetkeztethetiink), illetve
ahhoz, hogy beszamoljon a kiilonbdz6 szakmai (PDSZ) és politikai csoportosulasok (egyesii-
letek, partok) kritikai észrevételeir6l (példaul: Szavak..., 2008. 07. 07.). Ezzel szemben a
Népszabadsag — ebben a korai szakaszban — kevésbé foglalkozott azzal, hogy a kozéleti sze-
replok szerint milyen lépésekre, szabalyozasra és biintetésekre volna sziikség, inkabb azt
probalta hangstlyozni, hogy milyen nézépont és hozzaallas lenne sziikséges az atlagemberek
részErodl. A lap mind a marciusi, mind a késobbi tigyek kapcsan arra fokuszalt, hogy bemutas-
sa az iigy elézményeit, az érintettek életkoriilményeit, illetve azt a tarsadalmi kornyezetet,
amelyben az erdszakos cselekmények megtorténtek (példaul: Ligeti, 2008. 04. 24.).

Ugy tiint, hogy a 2008-as nyari iskolai sziinet kezdetére a Népszabadsdg nagyjabol
lezarta a ,tanarverd-diakverd” diskurzust, amit a 3. abran lathatd, ellaposodo iv jelez. A
Magyar Nemzet junius 10-én megjelent cikkében viszont egy felsorolas talalhat6 az év
soran elkovetett erdszakos tettekrdl, mely nem a téma lezarasat, hanem inkabb napiren-
den tartasat sugallta (Borsodi, 2008. 06. 10.). Az Gjsag még augusztus elejéig cikkezett a
témarol, holott 4j tigy nyilvanvaldéan nem keriilt elé (kivéve egy amerikai 16voldozést).
Erdekes modon a Népszabadsdg tanévkezdésnél annak ellenére elészedte az iskolai erd-
szakot egy-két cikk erejéig, hogy semmi kiilonds nem tortént. Az Gjabb katalizator valo-
szinlileg a szeptember végi, finnorszagi iskolai 16v6ldozés volt (példaul: Veérfiirdo...,
2008. 09. 24.) (a juliusi amerikai eset nem hatott igy); ezutan ismét megnott mindkét
napilap érzékenysége az iskolai erdszakkal kapcsolatos esetek irant. 2008 oktoberében és
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novemberében is vert diak tanart, sziilo tanart és didk didkot, am mig a Magyar Nemzet
ujult erével vagott bele a téma boncolgatasaba, addig a Népszabadsdagot mar kevésbé
érdekelték ezek az esetek. Tovabbra is tudositott a komolyabb iigyekrdl, de 6sszességé-
ben alacsonyabb langon. Decemberben mindkét tjsag kifogyott az esetekbdl és a mon-
danivaloboél, am az is lehet, hogy csak kozelgett a karacsony.
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2. dbra. Iskolai erdszakkal kapcsolatos cikkek 2008—-2009

Megfigyelhetd, hogy az iskolai erdszak eltérd tipusai az els6 vizsgalt évben (2008)
nem egyszerre kerliltek el6térbe. El6szor inkabb a tanarverd gyerekekkel foglalkozott a
sajto, ¢s csak ezutan lett igazi stilya a diak-diak és a sziil6-tanar konfliktusoknak. A napi-
lapok kozott két 1ényeges kiilonbség figyelheté meg ezzel kapcsolatban. Az egyik az,
hogy a Magyar Nemzet iskolai erdszakkal kapcsolatos cikkei kozott joval magasabb
aranyban sziilettek olyanok, amelyek arrdl szoltak, hogy egy sziildé vagy mas rokon vert
meg egy pedagogust. (9) A két napilap kozotti masik eltérés pedig az, hogy bar mindket-
t6 hasonlo aranyban irt tanar-diak és diak-diak agressziordl, a Magyar Nemzet szovegei-
ben jobban érzddik, hogy az elsét sulyosabb problémanak tartja, mint a masodikat.

2009 januarjanak elején csak a Magyar Nemzet jelentetett meg iskolai erészakkal kap-
csolatos cikkeket, mivel a Népszabadsagot egyetlen, iskolaval kapcsolatos téma, a cse-
peli kett6s gyilkossag (10) kototte le. Ezeket a cikkeket azért nem szamoltuk bele — egyik
Ujség esetében sem —, mivel nem az iskolaban tortént erészak tényével vagy az iskolat
érint6 konfliktussal, hanem a nyomozassal, gyanusitottak kihallgatasaval, biintetéeljaras-
sal foglalkoztak. Februarban azonban mintha ujult erével kezd6dott volna az ,,iskolai
erdszak” hullam mindkét napilapban — tanarverésekrél, didkverésekrdl folyamatosan
érkeztek a hirek az orszdg minden tajarél —, de a Népszabadsdagban aprilis végére mar ki
is fulladt a téma. Juniusban két iskolaban, a pécsi Gandhi Gimnaziumban és az esztergo-
mi Szent Istvan Gimnaziumban is botranyt okozott az 11j igazgatdk kinevezése, am csak
annak az esztergomi kamasznak az dngyilkossagat szamitottuk ,,iskolai er6szaknak”, aki
e fesziilt 1égkorben, egy iskolai biintetés hatasara kovette el tettét. A kiilonbozo érdekceso-
portok hatalmi harcairél sz616 hirek adatai viszont nem szerepelnek az abran. Ezt azért
érdemes megemliteni, mert a Népszabadsdg sokat irt mind a Gandhi (Onody-Molndr,
2009. 07. 09.), mind a Szent Istvan Gimnazium (Matkovich, 2009. 06. 13.) kdriili bonyo-
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dalmakrol, és — ugyanugy, mint a januari csepeli kettds gyilkossag esetében — hetekig
szinte egyediil ezek voltak az oktatassal, iskolakkal kapcsolatos hirei. Ugy tiinik tehat,
mintha ilyenkor az iskolai erdszakra egyszertien mar nem maradna hely, vagy mintha
ezek a konfliktusok beletartozhatnanak a fogalomba. A nyari sziinetben mindkét ujsag-
ban uborkaszezon volt, am az els6 két dszi honap cikkszamaibol lathato, hogy az iskolai
erdszak diskurzusa a 2009/2010-es tanévben tovabb folytatodott. November végéig nem
volt annyira intenziv a cikkszamok ndvekedése, ekkor azonban egy tragédia razta meg
az orszagot: Pécsen egy egyetemista fiatal 16voldozni kezdett egy tanteremben, aminek
eredményeképpen egy hallgaté meghalt, harom pedig megsebesiilt (lasd példaul: Ungar,
2009. 11. 26.). Az iskolai amokfutasok ,,trendje” tehat elérte Magyarorszagot is, az isko-
lai er6szak-cikkek novekedése pedig ezzel Gj lendiiletet kapott.

A cikkek jellegét illetéen 2009-ben is kiilonbozott egymastol a két napilap. A Népsza-
badsag inkabb egy-egy ligyet emelt ki, és azokkal foglalkozott behatdbban (példaul a
gyerekek megrontasaval vadolt mohacsi rajztanar esete), semmint hogy minden iskolai
erdszakhoz kapcsolodo esetrdl beszamolt volna. A Magyar Nemzet ellenben inkabb sok-
féle ligyrol, eseményrdl, 6tletrdl tudositott. Utdbbiban lehetett bévebben olvasni a kiil-
foldon tortént erdszakos esetekrdl (német iskolai 16v6ldozés, gordg amokfuto stb.) és
arrol, hogy néhany orszagban a tanarokat milyen torvényi eszkozokkel védik meg az
iskolakban (példaul Szlovakia, Spanyolorszag) (lasd példaul: A tandrok..., 2009. 06.
25.). Az ujsag olyan otletekrdl (polgarérség és renddrség bevondsa, térfigyeld kamerak
felszerelése) is irt (példaul: Renddrok..., 2009. 09. 01.), amelyeket magyar iskolak vezet-
tek be a gyerekek ¢és tanaraik biztonsdga érdekében. Az oktatasi rendszer és az OKM
biralatanak az iskolai er6szakkal valé 6sszekapcsolasa a tovabbiakban is a Magyar Nem-
zetre jellemzo.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a Magyar Nemzet 2009-ben tobb, a Népszabadsdig
pedig kevesebb cikket jelentetett meg az iskolai agressziorol, mint az el6zé évben. A
vizsgalt két év alatt a Magyar Nemzet tobb mint haromszor annyi cikkben foglalkozott a
témaval, mint a Népszabadsdg, de nem ez az igazén érdekes (hiszen ez kovetkezhetne a
keresési technikabol is), hanem az, hogy a cikkszamok kumulalodasanak ivei sem parhu-
zamosak.

Megkozelitésmédok

A Magyar Nemzet és a Népszabadsag cikkeinek vizsgélata ideélis a magyar jobb- és
baloldali politikai-ideologiai megkozelités feltérképezésére. (1/) Habar természetesen a
kiilonbozo cikkeket az adott napilap mas-mas ujsagiroi irjak (akik biztosan nem mindig
és nem mindenben értenek egyet egymassal, illetve a fOszerkeszt6i szandékokkal),
mégis, a lapok szerkesztési elveibdl kovetkezden érdemes altalanos trendeket keresni. A
kovetkezokben a lapokat ,,megszemélyesitjik”, és megprobalunk egy képet felrajzolni
arr6l, hogy milyen tigyekrdl miért és legféképpen hogyan tudésitanak. (12)

Ha atfutjuk a két lap Gsszes, iskolakrol és oktatasrol megjelent cikkét, akkor maris arra
a megallapitasra juthatunk, hogy 2008 és 2009 kozott egészen eltérd dolgokat tartanak
fontosnak koz6lni errdl a teriiletrdl. A baloldali beallitottsagli Népszabadsag az oktatas
kapcsan a hatranyos helyzetli (szegény, illetve roma) gyerekek mindennapjaival és kila-
tasaival, a kiilonb6z6 oktatdsi intézmények — altala minden esetben elitélt — szegregalo
eljarasaival, a tanulokkal szembeni jogsértésekkel és a tarsadalom elditéletességével
foglalkozik. A Magyar Nemzet az oktatas teriiletét a kormany és az illetékes minisztérium
tevékenységének kritikajaval, az orszag — szerinte — folyamatosan romlo moralis és gaz-
dasagi allapotaval és a hatarontili nemzetiségi oktatas problémajaval kapcsolja dssze.

Nézziink néhany példat: a Népszabadsagot felhaboritja, mikor 2008-ban a tordasi
igazgatdjelolt SS-egyenruhaba 06ltozik, szegedi pedagdgusok egy internetes kdzosségi
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oldalon ,,ciganyoznak”, illetve egy kerepesi altalanos iskoldban néhany gyereknek a
vezetOség ,,egyéni tanrendet” alakit ki, ami azt jelenti, hogy nem kell (nem szabad?)
bejarniuk az o6rakra. 2009-ben pedig példaul az izgatja a lapot, hogy kinek ad igazat a
birdsag a szegregacioval megvadolt jaszladanyi és kaposvari iskolak iigyében. Ugyaneb-
ben az id6szakban a Magyar Nemzetet elsésorban az érdekli, hogy megvalosulnak-e
Hiller Istvan oktatasi miniszter — szerinte elhibazott — elképzelései, és mennyi pénzbdl
gazdalkodhatnak az iskolak. A jobboldali napilap 2008-ban a felsGoktatasi tandij beveze-
tését, az iskolak Osszevonasat és a kisiskoldk megsziintetését ellenzi, késobb pedig a
miivészeti, az elit és az egyhdzi iskoldk forrasainak csokkentését kritizalja. A digitalis
tablak orszagos beszerzése a lap ujsagirdi szerint elhibazott 1épés volt, mivel ennél majd-
hogynem minden fontosabb: legféképpen az iskolaépiiletek felujitasa, a tanarok helyze-
tének javitasa. F. Foldi Rita (2008. 06. 04.) cikkébdl egy ide vonatkozd, ironikusan
megfogalmazott részletet idéziink: ,,mikdzben az agresszio kapcsan pedagogiai megolda-
sért kialtanak, a pedagogust kakadbiztos szamitogéppel és digitalis tablakkal kivanjak
helyettesiteni. Az oktatastechnikai eszk6zok majd bizonnyal képesek lesznek arra, hogy
elésegitsék a szocidlis szabdlyozast, kialakitsak az értékrendet és a moralis fejlédést
biztositsak.” Hiller tervét, miszerint néhany iskolat allami tulajdonba kellene venni az
onkormanyzatoktol, a lap jo példanak tartja arra, hogy mar az is jobb lenne, ha az OM
inkdbb hagyna ugy mindent, ahogy van, ahelyett, hogy teljesen romlasba dontené az
orszagot. Elég néhany fécimet idézni ahhoz, hogy egyértelmt legyen a Magyar Nemzet
értékelése a politikai hatalom birtokosainak oktatast érintd tevékenységérol: Oktatas:
gyvorsul a neoliberalis amokfutas (Farkas Melinda, 2009 januar 3.), Bajnaiék utaljak a
gyerekeket (Lippai Roland, 2009. majus 27.), Elfogadhatatlan a kormdny viselkedése a
kézoktatasban (2009. 06. junius 5.), 4 szakmanal bukasra all Hiller Istvan miniszter
(Farkas Melinda, 2009. 06. 10.).

A fenti attekintéssel kivantuk bevezetni és kontextusba helyezni a két napilap eltérd
— baloldali kormanyparti, illetve jobboldali ellenzéki — hozzaallasat az iskolai erdszak
problémajahoz. Ez a kiilonbség mar abban is szépen megmutatkozik, hogy a Népszabad-
sag és a Magyar Nemzet mast és mast tesz felelossé az agresszid — vélt vagy valos — isko-
lai térnyerése miatt. Utobbi szerint a probléma el6idéz6i a liberalisan gondolkodok, az
Oktatasi Minisztérium vezet6i és az egész magyar kormany. A liberalizmus kdvetoi azért,
mert nem akarjak a fiatalokat tekintélytiszteletre, tisztességre ¢s rendre nevelni (a gye-
reknek igy mindent szabad). Az Oktatasi Minisztérium azért, mert liberalis szellemben
mddositja a torvényeket, amelyek rombol6 hatastiak (,,ultraliberalis politika”, ,,neolibe-
ralis amokfutas”). A kormany — és minden hatalmon 1évé politikus — pedig azért, mert
moralisan megbuktak, mar nem lehet 6ket tisztelni, igy viszont politikai és erkdlcesi kdosz
uralkodik az orszagban, ami a fiatalokat is frusztralja, mérgezi. A politikai vezetok kor-
ruptsaga, hazugsagai rossz mintat adnak a gyerekeknek, akik igy azt hiszik, ezek az
igénybe vehetd eszkdzok a sajat céljaik eléréséhez is. Kulcsar Anna (2009. 09. 05.) a
kovetkezdket irja cikkében: ,,A fOpolgarmester (aki elment egy tanévnyitdra) azt mondta:
Ok atadjak a didkoknak a piacon hasznosithatdo képességeket. De milyen piacrol és
milyen képességekrdl van itt sz6? A varos iranyitdi — csak az elmult néhany hénap
tapasztalatai szerint is — egy kiilonds piac viszonyait, igényeit és kivanalmait kozvetitik
a fiataloknak. Egy romlott, ziillott, visszataszitd vilag miikodési mechanizmusat mutatjak
be [...] A botranykroénika a fiataloknak és mindenki masnak is azt lizeni: menjiink el
személyzeti igazgatonak, humanpolitikai vezetOnek, mert akkor jol jarunk.” Ugyancsak
a Magyar Nemzetben egy Gjsagiro felhaborodasanak ad hangot azzal kapcsolatban, hogy
Kolompar Orban egy kislany megtamadasat ,,gyerekcsinynek™ titulalta (Gyerekcsiny-
nek..., 2009. 05. 03.). Arra utalva, hogy a roma politikai vezetd ellen tobbszor emeltek
mar vadat gazdasagi biincselekmények miatt, tiz nap mulva a kovetkezd fécimmel jele-
nik meg egy cikk az 0ijsagban: Kolompartol tanultik a ,, gyerekcsinyt” a zsarolok? (2009.
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05. 13.). A Népszabadsag az iskolai agressziot nem koti dssze a politikai szereplok cse-
lekvéseinek erkodlcsi megitélésével. Viszont itt vitakérdésként meriil fel, hogy mennyi
liberalizmus indokolt az oktatasban, és hol vannak a tolerancia hatarai. (13)

Els6sorban a Magyar Nemzetet jellemzi, hogy a fiatalok agresszivitdsdban a Nyugatrol
— foképpen az Egyesiilt Allamokbél — érkez6 videojatékok és erészakos filmek hatdsanak
is nagy szerepet tulajdonit. Sesztak Agnes (2008. 12. 08.) igy ir: ,latjuk az amerikai fil-
meket, ahol az iskolaban kir6hogik a tanart, beleordibalnak az 6rajaba, fenyegetéznek,
unatkoznak, pimaszkodnak. Ime, a recept.” Palfi Krisztina (2009. 02. 27.) a szakértéi
véleményeket az Ide a Macit, vagy megiitlek! cimii cikkben foglalja 6ssze. Ennél azon-
ban joval nagyobb eltérés mutatkozik a két lap kozott abban, hogy mig a Népszabadsdag
azt sugallja, hogy a gyerekek azért mégiscsak formalhatdk és kezelhetok, addig a Magyar
Nemzet azt igyekszik kozolni az olvasokkal, hogy az egész fiatal generacioval nagyon
sulyos és — a jelenlegi modszerekkel mindenképpen — kezelhetetlen problémak vannak
ebben a tekintetben. A cikkek kozott ilyen fécimeket talalhatunk: Korszellem: iitéttem-
vagtam, b... meg, de jo volt! (Lippai Roland, 2009. 03. 10.), Tombol a fiatalkoru biindzés
(Borsodi Attila, 2009. 06. 15.), 4 terror mamordban élnek gyermekeink (Lippai Roland,
2009. 06. 26.), Fiataljaink, a megtorlo gépezetek (Lippai Roland, 2009. 09. 22.). Bar a
cikkek koziil harmat ugyanaz a szerz6 irt, fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a Magyar
Nemzet dontott gy, hogy ezeket — ilyen cimmel — megjelenteti. A Népszabadsag hason-
16 cikke (Bonifert, 2008. 06. 22.) inkabb a probléma globalis jellegét emeli ki: ,,Szocio-
l6gusok szerint elsdsorban a tdrsadalmi valtozasok feleldsek a vilagszerte terjedd agresz-
szioért. Egy eurdpai unids tanulmany a ndvekvd jovedelemkiilonbségeket, a terjedd
gyermekszegénységet, a munkalehetéségek beszlkiilését jeloli meg az agresszivitast
kivalto frusztracié f6 okaként, és az egyre zilaltabb csalad viszonyok csak még sulyos-
bitjak a helyzetet.”

A Magyar Nemzet 01gy véli, hogy a magyarorszagi hirekben ki kell mondania azt is, ha
a ,tandrverd” didk vagy sziilé roma, mert ez egy tarsadalmi problémara utal. A Népsza-
badsag nem tagadja le, hogy a kisebbségi és a tobbségi tarsadalom jelenlegi viszonyaval
problémak vannak, de masfeldl kozelit hozza. A lap szerint az er6szak sokszor a szegény-
ség és reménytelenség (mind az egyéné, mind az iskolaé, példaul: Onody-Molnar, 2008.
03. 28.; Achs, 2008. 04. 21.), valamint az elditéletes és intolerans magyar tarsadalom,
tovabba mindezek folyamatos Ujratermeldédésének a terméke. Mindkét ijsag megemliti
ezenkivill, hogy a problémas iskolai magatartds magyarazataban szerepet jatszhat az is,
hogy a tankoételesség korhatara Magyarorszagon 18 évre tolddott, amely magasabb, mint
a legtobb eurdpai orszagban. Igy ami korabban az iskola falain kiviil tortént, az most
bekeriilt az oktatasi intézményekbe (4 PSZ..., 2009. 02. 19.; Varga, 2009. 04. 04.).

A Népszabadsag az erbszakos gyerekek felelosségét is masképpen értelmezi, mint a
Magyar Nemzet. A baloldali ujsag allaspontja gyakorlatilag az, hogy a gyerek a tarsadalom
tiikre, ezért helyette a feln6tt tarsadalomnak kell felelosséget vallalnia. Az erdszakoskodo
megbiintetése ¢és a kdzosségbdl valo kizarasa (kitiltds, borton) pedig nem lehet megfeleld
megoldas a probléma kezelésére (2008. 05. 08.). A Magyar Nemzet els6 ,tanarver6-cikkei”
ezzel szemben arrol szolnak, hogy jogi eszkdzokkel kellene fellépni az erdszakos gyerekek
ellen, és kotelezni kellene 6ket a magantanulova vélasra, hiszen végsd soron akarki is a
hibas azért, hogy egy gyerek erdszakos, meg kell védeni tdle a tobbieket. A napilap sokszor
nem sajat Gjsagirdja, hanem egy olvaso, egy szakértd vagy egy politikus véleményét kozli
cikkeiben, am az a tény, hogy éppen ezeket a személyeket szolaltatjdk meg, arra utal, hogy
ez egyben az Ujsag nézOpontja is (Legyen..., 2008. 04. 25.).

A Népszabadsaggal ellentétben a Magyar Nemzet nem fektet kiilonosebb hangstlyt
arra, hogy mi valtotta ki egy tanar megverését — esetleg mit mondott vagy tett el6tte a
tanar —, mivel gy gondolja, hogy a pedagogussal szembeni tettlegesség semmivel sem
indokolhatd. Ha szerepel is egy hirben az el6zmény, a funkciodja itt nem a magyarazat,
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hanem annak bizonyitasa, hogy a ,,tanarverd” tette egyaltalan nincs aranyban az erészak
tényével: Kettot kapott a tanar, mert szolni mert a mobilozas miatt (2009. 03. 11.). Mig
a Magyar Nemzet igy talal egy 2010. januari esetet: Megcibalta a tandr hajat és fel is
pofozta (2010. 01. 16.), a Népszabadsag fécime ez: Intot bosszult meg az anya: megtép-
te a debreceni pedagogust (2010. 01. 16.). Felmentést persze egyik lap sem kivan adni
az elkovetonek. Amikor egy ,tanarverés” esetében itéletet mond a birdsag, mindkét napi-
lap beszamol errdl, de a Népszabadsag néha — a gyerekek esetében — mintha eltulzottnak
érezné ezt. (14)

A jobboldali megkdzelités a tanart egyaltalan nem teszi feleldssé az iskolai erdszakért
— s6t, a mainal sokkal nagyobb tekintélyt (esetleg kiterjedtebb jogkort) szeretne neki
adni. A Magyar Nemzet ennek megfeleléen kezdettdl a tanarok biztonsagat kivanja sza-
vatolni, mikdzben a Népszabadsag még
javaban azzal foglalkozik, hogy a pedagogu-
sok mennyiben hibaztathatok az iskolai erd-

LA fopolgdrmester (aki elment egy

tanévnyitora) azt mondta: ok
dtadjdk a didkoknak a piacon
hasznosithato képességeket. De
milyen piacrol és milyen képessé-
gekrol van itt sz6? A vdros irdnyi-
101 — csak az elmuilt néhdny
honap tapasztalatai szerint is —
egy kiilonos piac viszonyait, ige-
nyeit és kivanalmait kézvetitik a
Sfiataloknak. Egy romlott, ziillot,
visszalaszito vilag miikodesi
mechanizmusdt mutatjdk be [...]
A botrdanykronika a fiataloknak
és mindenki mdsnak is azt tizeni:
menjlink el személyzeti igazgato-
nak, humdnpolitikai vezetonek,
mert akkor jol jarunk.”
(Magyar Nemzet)

szakért. A masodik vizsgalt évben ez a
kiilonbség elhomalyosul, mivel mindkét lap
kozol cikkeket az iskola biztonsagosabba
tételérdl és a tanarokat védeni kivano javas-
latokrol. (Kdzben a politikai baloldal is fel-
hagy a pedagogiai szervezetek kritikajaval,
és a kozvéleményt kielégitendd igyekszik
jogszabalyokat alkotni a pedagdgusok védel-
mében.) A napilapok tobb cikket kézolnek
arr6l a torvényjavaslatrol, hogy 150 000
forintra lenne biintethetd az (a sziild), aki egy
iskola teriiletén botranyt okoz, am a Magyar
Nemzet egyértelmiien ,.kevesli” a torvényt:
magat a biintetést, és azt is, hogy feliileti
kezelést kivan adni a kormany egy tarsadal-
mi problémara (Iskolai..., 2009. 09. 16.). Az
iskolak biztonsagossa tételérdl mindkét napi-
lap kozol cikkeket. A Magyar Nemzet az
iskoldk sajat kezdeményezéseit (példaul
kamerak beszerelését) és ,,Az iskola rend-
Ore” programot emlegeti tobbszor, mig a
Népszabadsag a pszichologusok, gyogype-
dagogusok szerepét emeli ki a megvalositan-
do tervekben.

Lezaras

frasunk elsd részében igyekeztiink valaszt adni arra a kérdésre, hogy 2008 marciusa-

ban mitél novekedett meg hirtelen az iskolai er6szak iranti érdeklddés; am ekozben
kiemeltiik azt is, hogy a diskurzus nem a semmibdl keletkezett, hanem voltak mar eléz-
ményei a napisajtoban is. Kiemeltiik, hogy a ,,Maugli” névre keresztelt roman utcagyerek
iigye mar januarban felvetette a fiatalkori er6szak problémajat, a megvert didkok esetei
pedig utaltak arra, hogy az oktatasi intézményekben is jelen van az agresszio, mégis csak
a ,tanarverések” terelték a figyelmet az iskolai er6szakra.

A masodik részben meg szerettiik volna mutatni az iskolai erdszakkal kapcsolatos
cikkek kumulalodasanak dinamikajat, és ramutatni a két napilap kozott fellelhet6 kiilonb-
ségekre. A diagramon lathat6 volt, hogy az iskolai agresszid az elmult két évben — az
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iskolai sziinetekt6l eltekintve — folyamatosan napirenden volt a két ujsagban, am mig a
Magyar Nemzet egy-egy eset kapcsan ujult erdvel kezd el foglalkozni az iskolai erdszak-
kal, addig a Népszabadsag érdeklédése némileg lanyhult a , klasszikus” verekedds esetek
bemutatdsa irant, és inkabb mas tipust iskolai konfliktusokat, ligyeket boncolgat tobb
cikken at. A ,,pécsi amokfutas” hossza tavu hatasat még nem latjuk.

Az iras harmadik részében azzal foglalkoztunk, hogy mennyiben kozeliti meg maskép-
pen a témat a baloldali iranyultsagh Népszabadsdag €s a jobboldali iranyultsagu Magyar
Nemzet. Kétségtelen, hogy ennek a résznek az allitasai a leginkabb tamadhatok, hiszen a
(tobbszaz cikk elolvasasa utan) levont kdvetkeztetések nem lehetnek fliggetlenek a kuta-
to eldzetes tudasatol és értelmezésétdl. Azonban mindenekeldtt arra szerettiink volna
ramutatni, hogy az iskolai erészak problémakére elvalaszthatatlan a magyar oktatasiigy
(és oktataspolitika) kérdéseitdl, ezaltal pedig egy olyan ideologiai-politikai ,,harctérben”
jelenik meg, amelyben a kiilonb6z6 értékek és érdekek mentén folyamatosan dul a
diskurziv kiizdelem.

Ha sikeriilt bemutatnunk, hogy minden egyes pofozkodasrol sz616 hir, minden egyes
rugdosasrdl szold tudositds mas €s mas kontextusba helyezddik jobbrol és balrol, akkor
mar elértiik a célunkat.

Jegyzet

(1) Elérhetd példaul itt: http://www.rtlhirek.hu/
video/79843 vagy itt: http://www.videohirek.hu/
video/29194/mobilra-vettek-a-brutalis-verest

(2) Ennek az az oka, hogy csak azokrdl az esetekrol
tudunk, amelyekr6l a média beszamol; azoknak a
szamat nem ismerjiik, amelyek esetleg korabban nem
kaptak nyilvanossagot. Ettdl fiiggetleniil nem kivan-
juk azt sugallni, hogy az iskolai agresszi6 mértéke
nem nott, csupan azt allitjuk, hogy ez a cikkekbdl
nem deriilhet ki.

(3) Az ,Iskolai veszélyek” névre keresztelt orszagos
kérddives kutatast a DIPA Tanacsadok és Fejlesztok
Szakmai Egyesiilete végezte dr. Adry Tamas Lajos, az
Oktatasi Jogok Miniszteri Biztosanak megbizasabol.
A kutatasi eredményeket lasd: Hajdu és Sdska, 2009.
Jelen tanulmany a projekt keretében késziilt el, de a
kozoltek a szerz6 allaspontjat tiikrozik.

(4) A napilapok kivélasztasanal szerepet jatszott a
magas példanyszam és az eltéro ideologiai beallitodas
is.

(5) Ez tobb ezer cikk atnézését jelentette, de igy képet
kaphattunk az egyéb, iskolat érintd kérdések sajto-
visszhangjardl is. Az ,,iskola” kulcsszé utan még a
tanarverés” kifejezésre is rakerestiink, ez az eljaras
azonban csak ujsagonként 1-1 pluszcikket eredmé-
nyezett a mar megtalaltakon kiviil. Ennek ellenére
nem allithat6 teljes bizonyossaggal, hogy az Osszes
relevans cikket megtalaltuk a témaban.

(6) http://www.youtube.com/watch?v=-vz0TBz2n98

(7) Az orszag hangulatara ekkor ranyomhatta a bélye-
gét a 2008-as ugynevezett ,szocialis” vagy
.haromigenes” népszavazas is. A Fidesz altal kezde-
ményezett népszavazas soran a valasztopolgarok
arr6l donthettek, hogy eltordljék-e a vizitdijat, a
korhazi napidijat, illetve a felsdoktatasi képzési hoz-
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zajarulast. Az eredménybdl jol latszott, hogy az
emberek féltek az anyagi terhektdl és a kiszolgalta-
tottsagtol, igy a legtobben nem tamogattak az egész-
ségligy és az oktatasiigy ilyesfajta reformjait.

(8) Mint azt a Népszabadsag egyik Gjsagirdja keserii-
en jegyzi meg a médiaval kapcsolatban: ,,egy kom-

LT

mentar maris hozzatette, 'Budapest felé tart’.

(9) A cikkek jelentds részében egyébként az is szere-
pelt, hogy az erdszakos sziil6k, illetve rokonok roma
szarmazasuak. El6fordul, hogy ez mar a cimben is
benne van: Cigdny sziilok iitottek meg egy tanitot
Kocsordon (Kovacs, 2008. szeptember 24.).

(10) Januar 7-én, az esti 6rakban az iskola sikkasztas-
sal gyanusitott gazdasagi igazgatd-helyettese és a
biztonsagi 6re végzett az iskola vezetdjével és helyet-
tesével, egy fiatal tanarral. A Magyar Nemzet és a
Népszabadsag is 30—40 korili cikket szentelt a téma-
nak a kovetkez6 idészakban.

(11) Ez egy kiindulé hipotézisként is értelmezhetd,
amelyet a tartalmi elemzésiink igazolni tud. Veszélyt
rejthet azonban, hogy kdnnyebben észrevesszilk azo-
kat a szovegeket, amelyek beleillenck abba az
imazsba, amelyet a napilapokrél mar elézetesen
kialakitottunk.

(12) Az igy megalkotott profilt kvantitativ adatokkal
nem tamasztjuk ala.

(13) Takacs Imrével (2008. 05. 08.) Szivosné Toth
Annamdria vitatkozik (2008. 05. 28.), illetve Fekete
Gy. Attila gyjti 0ssze az erGszak lehetséges okait
kiilonboz6 szakértoktdl (2008. 05. 29.).

(14) Példaul a Vadlott lett a tandrverd diak cimii cikk
alcime: Nem agressziv, feltiinési maniaval kiizd
(Fekete Gy. , 2008. 10. 21.).
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Felvezetés

2009 novemberében Veszprémben kertilt sor a IX. Orszdgos
Neveléstudomdnyi Konferencidra, amely egyfelol tematikusan
illeszkedett a kordbbi seregszemlék halado hagyomdnyaihoz,
mdsrészrol viszont — az integritds és integrdlhatosdg jegyében -
rokon tudomdnytertiletek kutatdsaiba is engedett némi bepillantdst.
A konferencia tézisei azt sugalltdk, hogy a gyakran
megoldhatatlannak triné pedagogiai problémcdik iskolai és iskoldn
kiviili okozoi a megfelelo kulturdlis ismeretek és a nyelvi
kompetencidk hidnydra vezethetok vissza. Ezért kivdnatos, hogy az
dltalunk miivelt neveléstudomdnyi szakteriileteken tiillmenden a
rokon tudomdnyok legtijabb kutatdsi eredményeivel is tisztdban
legytink - foként a pszichologia és az interkulturdlis nyelvészet
vildgdbol. Mindezek titmutatoként szolgdlhatnak az tij,
transznaciondlis és multikulturdlis kozosségek oktatdsdban és
nevelésében, minthogy ezek az élet-, beszéd-, kulturdlis kdzosségek
mdr nem ismernek orszdghatdrokat. A meghirdetett huszonhat
témakorben 214 alkalommal hangzottak el beszdmolok, eléaddsok
Jfolyamatban lévé kutatdsokrol. Mindezek jelentos része rokoni
szdlakat, idonkent vdlaszokat is taldlhatott a plendris eléaddsokban,
amelyeket az Iskolakultiira jelen szamdban kézreadunk.

hangsuly-siiketség kovetkezményeirdl szolt; Pléh Csaba akadémikus tudas és

kompetencia viszonyat vizsgalta a tanitas és tanulas folyamataban. Kiilfoldi ven-
dégeldadoink koziil Georg Gombos professzor (Klagenfurti Egyetem) az inklazid és
exklazié kovetkezményeit elemzi egy tobbnyelviiségre torekvd eurdpai orszagban.
Michael Byram professzor (Durhami Egyetem) tovabb tagitja ezt a dimenzi6t a tobbkul-
turaju személyiségfejlesztés irdnyaban: dolgozata az identitas és a kompetencidk 1atszo-
lagos szembedllitasat taglalja. Az aldbbiakban kedvcsinalds céljabol néhany gondolatot
megmeritlink a kiilonféle szaktudomanyok ¢és a neveléstudomany keresztvizében.

Egyesek még emlékezhetnek ra, hogy korai orosz nyelvkdnyveinkben egy ferde vesz-
szével jelolték a hangsulyos szotagokat, amely jelentdés konnyitésnek szamitott az
¢lhangsulyhoz szokott magyarfiilii osztalytermek orosznyelv-tanitdsdban. Ezt az eljarast
akkor is, azdta is sokan gunyoltdk ("hiszen a Pravddban nincsenek hangsulyjelek’), pedig
sokakat atlenditett ez a metodikai fogas az els6 hosszabb orosz szavak megtanulasi
nehézségein (példaul: dosztoprimecsatelnoszty). Nincsenek persze hangsulyjelek az
angol szdvegekben sem, mégsem talalkoztunk olyan, angolt tanité szovegekkel, ahol a
hangstlyos szotag ala lenne huzva, vagy vastagon lenne szedve (tisztelet a ritka kivétel-
nek), pedig az angolban is valtozé szohangsulyok ’nehezitik’ a magyar ajkuak dolgat. Jol
van-e ez igy? Hogy mit mond minderrdl az alapkutatas, és hogy hova vezethet ez példa-
ul a hallasértésben, azt Csépe Valéria fejti ki érdekfeszitd elméleti munkajaban.

Tudas- és miveltségfelfogasok csatdja bontakozik ki P1éh Csaba nagyivii — irodalmi,
filozofiai, pszichologiai és nyelvészeti szerzokkel érveld — cikkében, amely kontorfala-
zas nélkiil az oktatas és nevelés legérzékenyebb pontjait veszi célba, és 1atvanyos kotél-
tanc utan jut végsé mondanivaldjahoz. Mi a fontos a tudasban (és a miiveltségben): az
indoktrinacid, vagy az ’utilis esse’; a ’tudni, mit’, vagy a ’tudni, hogyan’ dimenzioi; a
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taxativ tudas vagy a rejtett, intuitiv tudas, és igy tovabb. Lehet hogy a tudasnak 6nmaga-
ban semmi haszna sincs (vagy csak Gribojedov arnya int: az ész bajjal jar!)? A szerzo a
szokvanyos kontrasztokon messze tiljutva a tudast mint oromforrast vilagitja meg,
amelynek iskoldkban s neveltjeikben megfigyelhetd kettds természete josolhatd és iga-
zolt polaritassa valhat mindazokban, akik érvelését végigkovetik.

Bar egyes partok szerint Ausztria az osztrakoké, nyugati szomszédunk jonéhany ésho-
nos kisebbséggel rendelkezik: kdrnteni szlovén; burgenlandi horvat, magyar, roma; bécsi
szlovak ¢és cseh stb. Mindehhez a migracidban tucatnyi mas forrasnyelv csatlakozik,
kiilondsen a nagyvarosokban, amelyeknek besz¢loit tanulokként nehezen, kiilonleges
er6feszitések kozepette fogadja be az iskola. Gyogyithaté-e az egynyelviiség? Felké-
sziilt-e a mai iskola a sokszin{i nevelésre? Milyen a ’standard diak’? Mi a fejleszté és
felzarkoztatd képzések szerepe? Ilyen és hasonld kérdésekre kaphatunk valaszt Georg
Gombos munkajaban, amely ausztriai kontextusban vizsgélja a kizaras és befogadas
lehetdségeit egy sajat nemzeti nevelésiinkre emlékeztetd iskolarendszerben.

Duna-menti kdrnyezetiinkbdl a *vilagméretli faluba’ vezeti az olvas6t Michael Byram
el6adasanak szovege, aki rendkiviili kovetkezetességgel és részletességgel vizsgélja meg
a ’tobb kultaraju allampolgar’, az interkulturalis, tdbbnyelvii személyiség 1étrejottének
feltételeit. Anglia és Szingapur nevelési célkitiizései kozott oszcillalva kutatja a nemzeti
identitas, a nyelv és a transznacionalis allampolgarra nevelés lehetdségeit. A nyelv sze-
repe a nemzetallamok 1étrejottében és fenntartasaban kozismert, teljességét (kdzos nyelv
¢és irott nyelviiség) az oktatdsi rendszer biztositja. Ezt a rendszert éri manapsag kihivas
az eurdpai integracidban, a vilagméretii migracidban, a transznacionalis kozosségek 1ét-
rejottében. A tobbnyelvii személyiség egyben tobb kultiraja is — ennek 1ényegét a szerzd
ismert ’interkulturalis kompetencia’ modelljével mutatja be. A kritikai kulturalis tudatos-
sag fogalmanak bevezetésével a transznacionalis civil tarsadalmakbol elmozdulhatunk a
tobb kulturaju civil tarsadalom iranyaba. Feltétel: tobb nyelv és kultura (akar eltérd szin-
tl) ismerete a sajat nyelv és kultira kritikus (at)értékelésével.

Cselekvésre késztetd olvasast kivan:

Bdrdos Jené
a IX. ONK elnoke,
Pannon Egyetem, BTK, Angol-Amerikai Intézet
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Pléh Csaba

BME, Kognitiv Tudomanyi Tanszék

Tudas és kompetencia viszonya a
tanulas és tanitas tudomanyaban

Mit tud a mai pszichologia emberképe nyujtani a
nevelésnek?

Dolgozatomban amellett érvelek, hogy hagyomdnyosan veliink van
kétféle tudds és kétféle iskola eszmeénye. Az egyik a hasznosithato, a
mdsik az énmagdért valo tudds. Ezek miivelodesi ciklusokban
Jogalmazodtak meg az europai kultiirdaban, sokszor egy inga
kilengéseit utdnozva. Mivel ingdrol van szo, tudnunk kell, hogy
varhatoan egyik szélsoséges felfogdsnak sincs igaza. lllusztrdalni
probdlom tovdbbd a mai pszichologia implicit és explicit
tuddsrendszerének fogalmaival, hogy az ember nem egyszertien
kulturdlis hagyomdnydban, hanem természetében kettos leny.

akkor sajatos, sokszor igen specifikus tudasok hordozéja. Eletének, ha ugy tetszik,
tudasmenedzsmentjének egyik fesziiltsége e kettd egyensulyozasa. A jo sebész nem
felcser, tudja is, mit miért vag és varr, de nem is csupan a szavak elméleti tudora: varrni
is tud.
Az eurdpai kultiraban a 17. szazadtol kezdve veliink é1 miiveltség és hasznos tudas
szembeallitasa, amelyet az /. tdbldazat jelenit meg.

E gyszerre rejtett készségek, a ma oly kdnnyedén emlegetett kompetenciak és ugyan-

1. tablazat. Miiveltség és hasznos tudads szembeallitasai

Klasszikus miiveltség Pragmatikus, hasznos tudas
Multra orientalt Jelenre orientalt
Tiszta ismeret-reprezentacio Tudas és felhasznalas
Memoria és kultivacio Miikodtetés és megesinalas
Distinkcid ¢és iinneplés Cselekvés és munka
Iskolai alapu Koznapi alapu

Ha kulturalis folyamatok feldl tekintjiik, akkor a modern eurdpai miivel6désben harom
jellegzetes mozzanat kiilonboztetheté meg arra nézve, hogy mit is allitunk be mint fontos
mozzanatot az iskolaztatas céljaiban (lasd: Pléh, 2008). Az egyik, hogy mi is a kanon.
Mit kell tudnia egy miivelt embernek? Kell-e tudnia a gérog istenek rendszerét? Kell-e
tudnia négyjegyliekbdl négyzetgyokot vonni? Ismernie kell-e a Toldi kulcssorait? A
masik mozzanat, hogy milyen a tudasok belsd szervezddése. Ezek vajon ismeretmorzsak
egymas mellé rendelésébdl indulnak-e ki, vagy pedig valamilyen modon strukturakat
képviselnek? Nincsen semmi mas, mint asszociativ mozaikok, vagy pedig elvont logikai
szerkezetek (is) vannak? Végiil a harmadik mozzanat az alapvetd kérdés: hogyan szerez-
ziik meg ezt a tudast? Egyszertien tdlcséren belénk toltik, vagy véletlenszeriien felfedez-
ziik, vagy éppen sajat aktivitasunkkal alakitjuk?

Tudjuk jol, hogy az utdbbi mozzanatra a 16. szazadtdl kezdve két jellegzetes megkd-
zelités €l az eurdpai kultiraban. A descartes-i racionalista megkdzelités, amely a sajat
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észre tAmaszkodik, és a Locke nevével fémjelzett empirista megkozelités, amely a termé-
szet nyitott konyvében 6hajt olvasni. Mindkettd szdmara alapvetd, hogy megkérddjelezi
az akkor még ,.tomegességében” igen Uj konyveknek tulajdonitott bizonyossagot, és
ehelyett az észre, illetve a tapasztalasra tAmaszkodik.

,,Gyermekkorom 6ta a kdnyvekben rejlé tudomanyokra oktattak, s minthogy meggy6ztek arrol,
hogy altaluk vilagos és biztos ismeretet szerezhetiink mindarrdl, ami hasznos az életben, nagyon
o6hajtottam megtanulni 6ket. Mihelyt azonban befejeztem ezt az egész tanfolyamot, egészen megval-
tozott a nézetem. Mert annyi kétségbe és tévedésbe voltam bonyolddva, hogy tgy latszott, tanulmanya-
imnak nincs is mas hasznuk, mint az, hogy mind jobban belattam tudatlansagomat.” (Descartes,
1636/1992, 5. 0.)

LA tekintélyekké lett irok miiveinek el6legezett tillzott bizalom, amely szavaikat szentnek és nem csupan
bolcs tanacsnak fogadta el, felmérhetetlen kart okozott a tudomanynak.” (Bacon, 1605/1966, 124. 0.)

A megismerés szervezédése és a tudas 6rome

Ha a mai pszicholdgia felfogasabol indulunk ki, akkor azt talaljuk, hogy az iskola és a
nevelésfilozofia szamara oly fontos miiveltség tekintheté a megismerési architektira
szempontjabol is. Megismerési architekturakon a mai kognitiv pszichologusok azokat a
viszonylag stabil rendszereket szoktdk érteni, amelyek evolucidésan vagy kulturalisan
kialakulva az egyes ismeretek és készségek miikodési feliileteit, miikddési modjat adjak
meg, hasonldképpen ahhoz, amiképp egy szamitogép architektiraja épiil fel, legyen az
MS-DOS vagy Windows rendszer, amin beliil természetesen futnak kiilonb6z6 progra-
mok, tarolédnak kiilonféle ismeretek stb. A 2. fablazat mutat egy attekintést ebbdl a
szempontbol a miiveltség alkotoelemeire.

2. tablazat. A miiveltség alkotoelemei a megismerési architektiura szempontjabol

Miiveltségi elem Altalénos Specifikus
Kodok Nyelvek, kotta, algebra Szokincs, kifejezések, képletek
Szemantikus (gorog istenek), Egyedi tudas (példaul Kirké és Odiisszeusz, Buda
Ismeretek . i . L
rendszertan visszavétele, Darwin utazasai)
o Fogalmazas, szerkesztés, PH-mérés eljarasai
Megolddsmodok képlethasznalat Bevezetés, targyalas, befejezés

A hagyomanyos kultira a 19. szdzad kozepétdl élénken foglalkozott ezzel a kettdsség-
gel: vajon a haszonelvii és indoktrinalt, vagy a belsé inditast és 6nmagaban valo tuda-
sokkal foglalkozzunk-e? Arany Bolond Istokja vagy Babits A haldl fiai cim{i regénye
vilagosan mutatja ezt a felismerést. Arany izgalmas pedagogiajara Karacsony Sandor
(1947/2003) hivta fel a figyelmet.

Arany az iires tételszer(i tudas éles szemt kritikusaként ezt irja a torténelemtanitasrol:

Mert a fonal, ha oly hossziira nyult is,
Nem az volt, mi szellemnek mondatik;
De a fold minden évszama s kirélya,
Meg a tanité kormonfont iralya.
(Bolond Istok, 11. 28.)

A tanulési tudasszervezési eljarast is vitriolosan birdlja:

Csodalatos f6; hova fér e zagyva,
Emészthetetlen brutto toltelék?

Jut-¢ fiokja mind ennek az agyba’?
Vagy, mint edény ha szinig megtelék,
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A tobbi atfoly még nyomot se’ hagyva? —
Elfolyt biz’ abbdl, gondolom, elég:
S6t, ami része bennmaradt nehanynak;
Nevezni azt se’ merném tudomanynak.
(Bolond Istok, 11. 38.)

Aranynal, ahogy Karacsony Sandor is értelmezi, a modern polus csak a klasszikus
iskola biralataban jelenik meg. Babits viszont 4 halal fiaiban pontosan megfogalmazza
a kétféle tudaseszmény mindkét polusat. A mechanikus tanulds és az dnmagaban valo,
nem til 6romteli tudas egyik legkiugrobb 20. sz4zadi jellemzése tdle szarmazik:

,,Ebben az iskolaban az oktatés is fegyelmezéshez hasonlitott, mint a nevelés. Bemagolt szabalyok és
gépies alkalmazas a legjobb esetben. Matematikaban a képletek, s a torténelemben az évszamok szigort
diszciplinat adtak, s a latin nem is valamikor élt nyelvnek, hanem szandékosan konstrualt észtornanak
hatott.” (Babits, 1959, 1., 291. oldal)

Ezzel all szemben Babits egyik hdsének felfogasa, aki a hasznos és gyermekelvii meg-
kozelitést allitja eldtérbe:

»Manap Onallosagra neveliink, s a gyermek maga eszeli ki jatékait. Tanulmany, taplalék a természet
dolga; a gyermek okosabb, mint a felnéttek; a fejlédés tudja mi kell neki.”

Vajon ez a felfogasbeli kettdsség sziikségszeriien ilyen-e, miképpen ma is karikatura-
szertien képzeljiik el a miiveltségkdzponta megkozelitést? Vajon a tudasnak dnmaganak
semmi haszna sincs? Ezt probaljak meghaladni a tudas 6romére hivatkozo felfogasok:
nem indoktrinacié és haszon, hanem haszon és 6rom keriilnek szembeallitasra, amint a
3. tablazatban lathat6 a haszonelvii és a tudas 6romén alapuld gondolatmenet szembedl-
litdsaban.

3. tablazat. A pragmatikus és a tudds dromére épitd felfogas szembedllitisa

Pragmatikus gondolatmenet 'Tudas orome’ gondolatmenet
A tudas kozvetlen alkalmazésa a fontos. A tudés varatlan alkalmazésa a fontos.
A cselekvés és a kezdeményezés 6rom forrasa.
Kompetencia-motivacio.
A tudés pusztan a haszna alapjan értékelendd. A tudas 6romforras a kompetencia alapjan.
A félelem és a szorongds iranyitanak. A kivancsisag és az unalom keriilése iranyitanak.

Minden motivacié haszonelvii.

A 19. szazad kozepén ugyanis, Wilhelm Humboldtra épitve, John Stuart Mill megfo-
galmazott egy olyan Ujszerii elképzelést, amellyel mintegy sajat korabbi pragmatikus
felfogasat onkritikusan kezelve azt hangsulyozza, hogy a tudas nemcsak a Babits-idézet-
ben szerepld kényszeritd atadasi vilagban jelenik meg, hanem dnmagaban is szép és
fontos lehet, az ember kiteljesedésének €s ezzel boldogabb életének kulcsa.

Miként Arany Bolond Istok sbvargasat jellemzi:

Lelkét dics6ség vagya kergeti,
S mindig valami olyanért sovarog,
Mit nem tanitnak a tudds tanarok.
(Bolond Istok,. 11. 21.)

Sovarg egy cél nélkiili cél felé,

Amelynek utjat-modjat nem lelé.
(Bolond Istok, 11. 54.)
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Ma sokan vagyunk, magam is ezek kozé tartozom (lasd: Pléeh, 2003, 2008), akik a
humboldti, illetve a John Stuart Mill-i gondolatmenetbdl kiindulva a miiveltséget poziti-
van probaljuk felfogni. Ugy gondoljuk, hogy a tudas éromforras: a sokat emlegetett
kompetencia motivacios oldala a kézbentartas felett érzett 6rom. Ugy tartjuk, hogy a
csecsemOnek a vilagot feltaré mozdulataitdl kezdve a sajat kezdeményezésii cselekvés-
nek mindig 6romforras értéke van. A szandék-alapi, a magunk kezdeményezte cselekvés
o6nmagaban 6romforras.Emellett a tudas nagyobb viselkedési és kreativitasi potencialt is
eredményez. A mult szazad kdzepén Frederic Bartlett (1958) kiemelte, hogy a tudas
megndveli az esélyét az igazi kreativitdsnak, amikor két, egymastol nagyon eltéro teriilet
kozott teremtiink kapcesolatot, példaul amikor Helmholz a hangok vilaga és a mechanika
kozott 1étesitett kapcsolatot.

Nem kell konzervativnak lenni ahhoz, hogy felismerjiik a kompetencia és a szandék-
mozzanat dromszolgaltatd jellegét, azt, hogy a kompetencia 6rome magan a tudason
keresztill érvényesiil. A hozzéaértés 6rome megjelenik a cselekvésben, a sajat kezdemé-
nyezésl ,,valamit csinaladsban”, de megjelenik a rendszerezésben, az elméletalakitasban,
a megértésben is. Az az elvont mozzanat, amit a hagyomanyosan pragmatikusnak neve-
zett felfogas mint haszontalan dolgot lenéz, a tudas alakitasa révén valdjaban 6rok embe-
ri oromszerzés. A kivancsisag és a hozza kapcsolddo jaték, mint Grastyan Endre (1985)
kiemelte, nemcsak kuriézum az ember életében, hanem fontos mozgatderd, amely nem
vezethetd vissza mas tényezokre, s ez irdnyitja azt, hogy mi elkeriilhetetleniil tudast
szerzd és tudast épitd emberek vagyunk.

A tudas belso szervezodése

Az1j, modern pszichologidban szamos elképzelés fogalmazza Gijra az eredetileg 1949-
ben Gilbert Ryle (1974) altal megfogalmazott hagyomanyos kettdsséget a ’tudni, mit’ és
a ’tudni, hogyan’ jellegli tudasok kozott. Ma ugy gondoljuk, hogy tudasrendszereink
egyszerre tartalmaznak ’tudni, mit’ és ’tudni, hogyan’ jellegli mozzanatokat. Aki Buda-
pesten él, annak tudnia kell, hogy a Lanchid északra van a Szabadsag hidhoz képest,
vagy hogy a Pi szam 3.14, de tudnunk kell azt is, hogy az a toviiek targyesete a latinban
m-re végzodik. De tudjuk azt is, hogyan kell derékszogli haromszogeket 1étrehozni vagy
szogfelezOket szerkeszteni, hogyan kell gyalulni, hogyan kell varrni. A mai modern
vilagban a valds életben érvényesiild tudasok a sebészorvos tudasatél kezdve a szerszam-
készitd tudasaig egyszerre tartalmaznak deklarativ és eljarasi mozzanatokat. Egyszerre
tartalmaznak kategorikus ismereteket és egyedi tényeket. Egyszerre tartalmaznak kényv-
szagu ¢és csakis a “hands on experience’ alapjan elsajatithatd tudasrendszereket.

Ezek koziil a mai vilagban kiilondsen nagy hangsulyt szokott kapni a rejtett, nehezen
verbalizalhato implicit tudasok jelentdsége. Olyan tudaskoncepciok keriiltek el6térbe,
amelyek nem a leképezésre, a kijelentésekre €s a képzetekre, hanem az eljarasokra 6ssz-
pontositanak. Szervezddésiik, mint a Polanyitol (1994) szarmazd hires példak, tenisze-
zés, kerékparozas, Uszas stb. mutatjak, figgvényszerd, készség alapli, s nem
elementarisztikus, a tudatossag csupan éloskodik rajtuk. Az autovezetési rendszertol
kezdve az arcfelismerési rendszerig az igazan érdekes rendszereink, mondja ez a felfo-
gas, nem explicitek és nem tudatosak.

Tudésvilagunk azonban egyszerre tartalmaz iskolai és utcai tuddsokat. Az iskolai tuda-
sok intézményekben alakulnak ki, explicitek, kijelentésszertiek és jol kddolhatok. Ez a
»kodolhatosag” a személytelenitett atadasi helyzeteken alapul. Az utcai tudasok viszont
készségszeriibbek, a csinalason alapulnak, hasznosak és rejtettek. Ezek egyiittes megléte
nemcsak az értelmiségi foglalkozasokra érvényes, hanem az elemi mitkodésekre is. Fon-
tos tudni, hogy a legtobb megismerd rendszerben, mint példaul a 1atas rendszere, a moz-
gasiranyitdsi rendszer vagy a nyelv rendszere, ez a kétféle tudas elvalaszthatatlanul
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egymashoz kapcsolodik. A 1atas vilagaban ezt szoktuk a ’hol’ és *mi’, illetve ’cselekvés
versus észlelés’ alrendszernek nevezni a 14tds magasabb kérgi folyamataiban. Goodale és
Millner (1995) klasszikus leirasa 6ta tudjuk, hogy a latérendszer az /. abranak megfele-
16 kettésségben miikodik.

Cselekvés iranyitas

S
Integrativ P ) »
o F (részleges
Lokalis (0] tudatossa g)
N
Integrativ T
Percepci6

1. dbra. A latas cselekvéses és észleléses kettds rendszere (Kovdcs, 2005 nyoman)

Az egyik rendszer a nyersen feldolgozott vizualis inputot arra hasznalja, hogy viszony-
lag gyorsan iranyitsa a targyra iranyul6 cselekvést. A masik viszont, egy picivel lassab-
ban, a sok tizezer targykategoria keretébe torténd besorolassal foglalkozik. Az alséd
rendszer, a ventralis rendszer viszonylag kései human neoformacié. Ez az, ami, ha a
pedagogiai és miiveltségi kettdsségrdl beszEliink, megfelel a *tudni, mit’ jellegli tudasok-
nak. De a ketté egyiitt miikodik, hiszen anélkiil, hogy tudnam a targy formajat, nem
tudom iranyitani a cselekvést sem. Vagyis a kétféle alrendszer nem egymast kiszoritd
modon mitkodik, hanem egymasra €piild rendszerekrél van sz6. Hasonlé modon a termé-
szetes nyelvben is meg szoktuk kiilonboztetni Pinker (2006) és masok, példaul Ullmann
¢s munkatarsai (1999) nyoman a készség-cselekvéses alapi mondattani szervezddést és
az asszociativ elem-alapu, lexikai-szemantikai szervezddést. A mondatok azonban, a
nyelv alapvetd egységei, a kettd egyiittes miikodésével valosulnak meg. Nincsenek iires
vazak és nincsenek szerkezet nélkiili szosalatak.

Mindez olyasmit sugall a miiveltség rendszerében, hogy mind pszichologiai, mind
neurobiolodgiai értelemben a hagyomanyos tekintetben feleslegesnek tartott tudas és a
hasznos, cselekvés-alapt rendszer kettdssége allandoan egyiitt van. Ahogyan egyiitt van
a tudas 6rome és a tudas haszna és hatalma koncepcio. Mi a tudast nemcsak azért saja-
titjuk el, hogy legy6zziik osztalybeli versenytarsainkat, hanem azért is, mert valahogyan
ez oromet jelent szamunkra. A pszicholdgia a neveléstudomany szamara azt iizeni, hogy
a nevelési attitidok és elméletek két polus kozott ingadoznak. Az inga mozgasanak meg-
felelden sokszor az egyik tipusu, taxativ tudast emelik ki — ez felel meg a konzervativ
nevelésfilozofidknak, melyek a szaraz, rogzitett tudast vagy pedig a cselekvéses alapt
tudast emelik ki. A masik tdbor ezzel szembeallitja a hasznos tudast és a kompetenciakat.
Ezzel a szembedllitassal tobbnyire egylitt jar kétféle elsajatitasi mod: az egyik az
indoktrinacid, a masik a ’learning by doing’, a cselekedtetve tanulds koncepcidja. Mi
tudjuk az életbdl is, nemcsak a neurobiologiabol, hogy az orvos, a zongorista, a pszicho-
logus vagy a vegyész munkajaban egyszerre vannak jelen az explicit konyvszagh tuda-
sok €s az eljarasok. A pszicholdgus itt arra torekszik, hogy ésszerti érveléssel elismertes-
se, ezek a pdlusok egyszerre 1éteznek. Nemcsak készségek vannak, hanem tartalmak is.
Nemcsak Onmagaban lezajlo, hanem reflexios folyamatok is vannak. Az erdfeszitést
kivano elsajatitas és a spontan ’learning by doing’ egyszerre vezet a tudas droméhez.
Célunk pedig, s ez az ,,ész csele” e tekintetben, hogy az ifji nemzedék az 6romon keresz-
tiil jusson el a tarsadalom szamara (is) hasznos tudéasok elsajatitasahoz.
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Michael Byram

Egyesiilt Kiralysag, Durham, University of
Durham School of Education

Identitast formalunk, vagy
kompetenciakat fejlesztiink a
tobbkultaraju allampolgarok

kinevelésében?

Ebben a dolgozatban azt az Osszeftiggést szeretném meguizsgdlni,
amely a nemzeldllami dllampolgdrsag és egy nemzetkozi
dllampolgdrsdg kozott fenndllhat. Az dltalam javasolt ‘tobbkultiirdjii
dllampolgar’ fogalom, 1igy vélem, megfelel e kapcsolat vizsgdlatdhoz.
Ervelésem leegyszertisitve 1igy szol, hogy a tébbkultiirdji dallampolgdr
képes kapcsolatba lépni, kommunikdlni és egytitt cselekedni mds
nyelvekhez és kultiirdkhoz tartozé emberekkel. Nincs itt sz6 arrol,
hogy valamiféle nehezen meghatdrozhatoé nemzetkozi kézosséggel
kellene azonositania magdt, amelyet rendre a kdvetkez0 frdazis
Jellemez: vilagpolgadr vagyok'.

allampolgarokat formalni, akik képesek atlépni a nemzeti hatarokat, és szdlni
fogok majd a nevelés, kiilondsen a kotelezd iskolazas szerepérdl is, amellyel a
fiatalokat egy valtozo vilagra készitjiik eld.

Megtudjuk majd azt is, hogy nyelvtanarként mennyire a kommunikaciét allitottam a
kdzéppontba, ez azonban nem mentegetz¢s, hiszen a nyelv nemcsak egy tarsadalmi
csoporttal valod azonosulast jelent, hanem eszkdze annak is, hogy folyamatosan meger6-
sitse az "ugyanazon ugyanazt értjilk’ érzését a kiilonféle tarsadalmi csoportokban, legye-
nek azok bar kicsik vagy nagyok, helyiek vagy nemzetiek, vagy akar nemzetkoziek is.

Hadd kezdjem mindjart azzal, hogy vazolom azt a valtozé vilagot, amelyre az el6bb
hivatkoztam. Kdzhely ma mar azt allitani, hogy Eurdpaban nincsenek tobbé elzartsagot
jelentd hatarok, jollehet ugyanez az Eurdpa kemény hatarokat allit fel a vilag mas része-
ivel szemben. Az az Eurdpa, amelyr6l beszélek, természetesen az Europai Unid, ahol
divatos kifejezések jottek 1étre abbdl a célbol, hogy probaljak megragadni ezt az 1j rea-
litast. Az egyik ilyen divatszé a *diverzitas’, a masik pedig a ’kultardk kozti parbeszéd’.
2008 az interkulturalis parbeszéd éve volt az Eurdpai Unidban és abban a nagyobb Euro-
paban, amit az Eurdpa Tanacs 47 tagallama jelent. Szintugy 2008-ban jelent meg az
interkulturalis parbeszédrél sz616 Fehér Konyv. Erdekes figyelembe venni ennek a Fehér
Konyvnek a hangvételét, ugyanis e mi arra helyezi a hangsulyt, hogy fontos a parbeszéd
a marginalizalt csoportokkal, ami nyilvanvaléan annak a politikai és tarsadalmi kovete-
lésnek a kdvetkezménye, hogy elismerjiik a diverzitast. A tobbségi csoportoknak dial6-
gust kell folytatni a kisebbségi, marginalizalt csoportokkal, de ugyanilyen fontos az is,
hogy a tobbségi csoportok egymassal is folytassanak parbeszédet. Meglatasom szerint
éppen ez utobbi a Fehér Konyv egyik gyengesége; a masik pedig az, hogy a parbeszéd
— amely elsGsorban azt jelenti, hogy kontaktust kell taladlni mas emberekkel — vélemé-
nyem szerint nem elegendd. Az ugynevezett kapcsolatteremtési hipotézis, vagyis az a hit,
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hogy ha emberekkel taldlkozunk és beszélgetiink veliik, az pozitiv attitlidoket alakit ki
egymads irant, mar régdta bizonyitottan nem elégséges. A kapcsolatteremtés csak akkor
éri el a kivant eredményeket, ha az is benne van, hogy az emberek egyiitt teszik mindezt,
nem pedig csak beszélnek egymashoz, vagy tarsalognak egymassal. Ehhez a témahoz
késébb visszatérek.

Mikozben mindezt elmondtam a valtozasokrdl, egy pillanatra se felejtsiik el, hogy a
legfiatalabbak szamara nem volt semmiféle valtozas, a vilag mindig olyan volt, amilyen
most. Barmilyennek is latjuk mi ezt a vilagot — akar valtozott, akar sem —, ha nagyobb
rendszerességgel kivanunk ezzel az 0j helyzettel foglalkozni, kénytelenek vagyunk

néhany alapfogalmat attekinteni.

El6szor nézziik a nemzeti identitas’, a "nyelv’ és az *allampolgarra nevelés’ fogalmakat.

Erdekes figyelembe venni ennek
a Feher Kényvnek a hanguvéte-
let, ugyanis e mii arra helyezi a
hangstilyt, hogy fontos a pdrbe-
széd a marginalizdlt csoportok-
kal, ami nyilvanvaloan annak a
politikai és tdarsadalmi kévetelés-
nek a kévetkezmeénye, hogy elis-
merjtik a diverzitdst. A 16bbségi
csoportoknak dialogust kell foly-
tatniuk a kisebbségi,
marginalizdlt csoportokkal, de
ugyanilyen fontos az is, hogy a
16bbségi csoportok egymdssal is
Jfolytassanak pdrbeszédet. Meg-
latdsom szerint éppen ez utobbi
a Feher Kényv egyik gyengesége;
a mdsik pedig az, hogy a pdrbe-
széd — amely elsésorban azt
Jelenti, hogy kontaktust kell
taldlni mds emberekkel — véle-
meényem szerint nem elegendo.

Az éallampolgarra nevelés gondolatkore az
allam fogalma koré épiil. Két olyan, hasonlo
és mégis kiilonbozo példat szeretnék felhoz-
ni, mint Anglia és Szingapur, amelyekkel
jellemezni tudom az 0j és régi allamokat, a
Keletet és a Nyugatot, habar tisztaban vagyok
azzal, hogy amit mondando vagyok, annak a
fejlédo allamokra is vonatkoznia kellene, de
ezt a munkat még nem végeztem el.

Angliaval kezdem. Az angol nemzeti tan-
tervben harom egymassal rokon célkijeld-
1ést talalunk az allampolgari nevelésben:

— Téarsadalmi és erkolcesi felelosségvalla-
las kialakitasa: az 6nbizalom formalésa és a
tarsadalmilag és erkdlcsileg feleldsségteljes
viselkedés kialakitasa.

—Részvétel a kdzosség munkajaban: rész-
vétel a lakohely és mas kozosségek munka-
jaban, amely egyben annak megtanulasat
jelenti, hogy e részvétellel és e szolgalattal
miként tudjuk segiteni a kdzdsséget.

— Politikai miveltség: az intézmények-
nek, a demokracia problémainak és minden-
napi gyakorlatanak megismerése [...] abbol
a célbol, hogy miként legyilink eredménye-
sek a nemzet ¢életében — ez tehat egy olyan
fogalom, amely szélesebb, mint a politikai
tudas.

Osszegzés: A tanuldknak olyan készsége-
ket kell kifejleszteniiik, amelyekkel képesek
ismereteket szerezni, kommunikalni, tevé-

kenységekben részt venni és felelds cselekedeteket végrehajtani [...] azaltal, hogy kap-
csolatot teremtenek iskolai tevékenységiik, valamint olyan mas tevékenységek kozott,
amelyek feldlelik az iskolat, a helyi kozosségeket és az egész vilagot.

Itt csak emlékeztetek rd, hogy a 'mi demokraciank’ és *a nemzet’ kifejezések Billignél
(1995) a ’bandlis nacionalizmus’ cimszo6 alatt szerepelnek, ami dsszegezve azt jelenti,
hogy természetesen a miénk az a norma, amelyet megkérdéjelezni sem lehet, s6t, ez még
csak esziinkbe sem juthat. Az elkovetkezendokben a kozdsségek tipusaira szeretnék
fokuszalni, és itt egyrészt az adott kozosségek természete az érdekes, masrészt az egyén
kapcsolddasanak természete ezekhez a kdzosségekhez.
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Harom fajta és harom szinti kdzosséget szoktak emlegetni: “helyi’, ’regionalis’ és
‘nemzeti’. Ahhoz, hogy az egyén tevékenyen részt vegyen ezekben a kozdsségekben, és
eredményes legyen a nemzet €letében, egyarant sziiksége van deklarativ (szavakban
megfogalmazhatd) és intuitiv (folyamatokban érvényesiild) tudasra. Ugyanakkor sz6
esik a 'nagyvilagrol’, ami kissé kodos kifejezés, feltehetdleg a nemzeten tali kdzosségek-
re vonatkozik, de mindez végsé soron homalyban marad.

Ismereteink szerint a tudast megfeleld attitiidok kell, hogy tamogassak, itt azonban
nem torténik kdzvetlen hivatkozas arra, hogy egy kozosséghez barmely szinten érzelmi
kotodés sziikséges, és nincs direkt utalas a nacionalizmusra vagy patriotizmusra, habar
az értelmezések ilyesmirdl szdlnak. (1)

Szingapurban a helyzet egészen mas. Mivel ennek az orszagnak csak fél évszazados a
torténelme, ¢és a tarsadalom eleve kiilonféle etnikai csoportokbdl all, sziikség van arra,
hogy szandékosan krealjanak egy nemzeti kotédést, még akkor is, ha a patriotizmus sz6
el sem hangzik. Az Ggynevezett "Nemzeti Nevelés’ beinditasakor, amelynek a célja az,
hogy atjarja az dsszes tantervet és kiegészitse *A polgari és erkolesi nevelés’ elnevezésti
tantargyat, az illetékes miniszter a kovetkezdket mondta:

,»A Nemzeti Nevelés célja a nemzeti kohézid, a tulélési 6szton és a jovobe vetett hit kifejlesztése. [...]
diakjainkat olyan alapvetd attitidokkel, értékekkel, torekvésekkel kell felszerelniink, amelyek segitségé-
vel szingapuriakka valnak. Ez az a k6z0s kultira, amely mindannyiunk szamara elfogadhat6 életfelfogast
biztosit, amely kozelebb viszi 6ket egymashoz, hogy egyetlen nemzetként viselkedjenek, amikor komoly
problémakkal kell szembenézniiik. Ugyanakkor mindez jol megalapozott hittel is szolgalhat az orszag
jovojét illetden. Ez az a DNS, amelyet egyik generacionak a kovetkezore at kell hagyomanyoznia.” (2)

Ez a beszéd igen erbteljes. A DNS athagyomanyozddasanak metaforikus képe egyik
generaciorol a masikra azt sugallja, hogy az orszdghoz valo tartozas biologiai erejii kell,
hogy legyen, és arra a fogalomra utal, hogy népet és orszagot a vér kot egybe. Néhany
korabbi nemzetallamban ugyanez volt a nemzeti 0sszetartozas meghatarozé jegye, leg-
hirhedtebb szélséségekként a ndci Németorszagban vagy Jugoszlavia egyes teriiletein.
Ha visszatériink a szingapuri tantervi dokumentumokhoz, a Nemzeti Nevelés céljait
meglehetdsen szokimondoan fogalmazzak meg: nemcsak tudast, készségeket és attitlido-
ket kell fejleszteni, mint Anglidban, hanem érzelmeket és elkotelezettséget Szingapur
irant, nemkiilonben némely meg nem nevezett ellenséggel szemben:

— el6szor ki kell fejleszteni egy olyan tudatossagot mindazon tényekrol, koriilmények-
rol és lehetoségekrol, amelyekkel Szingapurnak szembe kell néznie, hogy a didkok
képesek legyenek meggy6z6déssel és a realitasok figyelembevételével dontéseket hozni
sajat jovojik érdekében;

— a kozosség és a nemzet irant olyan érzelmi odatartozast és elkotelezettséget kell
kifejleszteni, amely tartos, és lehetévé teszi a harcot akkor is, amikor az esélyek elleniink
sz6lnak.

Ezt a kotddést mintegy a pszichologiai fejlédés szintjein is megfogalmaztak: ,,altala-
nos iskolai szinten a diakoknak szeretniiik kell Szingapurt; kézépiskolai szinten megta-
nitjak ket arra, hogy ismerjék meg Szingapurt; féiskolai és egyetemi eldkészitd szinte-
ken pedig arra biztatjak 6ket, hogy vezessék Szingapurt”.

Egyarant vannak persze hasonlosagok és kiilonbségek is Anglia és Szingaptr kozott.
Szingapuirban mindaz, ami a nemzet folott van, fenyegetd, és ezért el kell utasitani: *ki
kell allni és harcolni kell, amikor az esélyek elleniink szolnak’. Ez része annak a kény-
szerképzetnek, hogy Szingapur egy olyan sziget, amelyet mas, ellenséges allamok vesz-
nek koriil, amelyek barmikor elaraszthatjak. Ezek az orszagok tobbnyire muszlim orsza-
gok, igy van egyfajta parhuzam az iszlam irant érzett félelemben a Nyugattal. Az angol
nemzeti tantervben a mas orszagokkal valo kapcsolat kevéssé terhelt, bar ott is vannak
vitak az iszlamrol (lasd a fenti idézetet). Hivatkozik a kurrikulum példédul arra, hogy a
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diakok fejlesszék tudasukat, és értsék meg ,,az Egyesiilt Kiralysag kapcsolatat Europaval,
beleértve az Eurdpai Unidt vagy kapcsolatait az egykori brit nemzetkdzosséggel és az
Egyesiilt Allamokkal”. Mindezek politikai viszonyok, amelyeket megfeleld kormany-
szervek alakitanak. Nincs viszont utalas arra, hogy a didkoknak részt kellene venniiik
ebben, vagy hogy a diakok szerves részeknek képzeljék el magukat a nemzetnél nagyobb
kozosségekben, kivéve talan a halvany utalast a 'nagyvilagra’, amelyet mar korabban
idéztiink.

Mindennek persze hosszu torténete van, még akkor is, ha Szingapur és esetleg Anglia
is Uj nacidknak tekinthet6k. Engedjék meg, hogy egy példaval szolgaljak a 19. szdzadi
Franciaorszagbdl, abbdl az id6bdl, amikor a kdtelezd iskolazas éppen csak elkezdddott.
Az idézet egy tanuld flizetébol valo, aki technikailag az irast gyakorolta, de egyben egy
lizenetet is megtanult:

,»,Mi az a la patrie?

Ez az az orszag, ahol az ember sziiletett. Tudjatok, gyerekek, a csaladotok, az iskolatok, ahol a sziile-
itek, testvéreitek, névéreitek és barataitok vannak, az a ti kis patrie-tok [...]

De azt is tudjatok, hogy a ti kis falutok nincs egyediil. Ha sétalni indultok, lathatjatok a szomszéd
falvak templomtornyait, talan néhanyat mar meg is latogattatok koziilikk. Olyan embereket talalhattok ott,
akik ugyanolyan életet élnek, mint ti, és ugyanazt a nyelvet beszélik. Ok a ti polgértarsaitok, ugyanannak
a big patrie-nak a gyermekei.

Tagitsatok ki latohatarotokat, és képzeljetek el ezer meg ezer falvat és varost, amelyek egymashoz
kozel helyezkednek el a dombokon, a volgyekben, a siksagok kozepén, amelyeket folyok szelnek at.
Képzeljétek el ezt az egész orszagot, amely az Atlanti-Oceannal, a Foldkozi-tengeri térséggel hataros;
amelynek hatarain magas hegyek, a Jura, az Alpok és a Pireneusok helyezkednek el. Ez a ti kozds patrie-
tok, a ’la belle France’, amelynek nevét csak tisztelettel és szeretettel ejthetitek ki.”

Ebben a példaban természetesnek vették, hogy a nyelv a ,,mi nyelviink”, meg sem kell
nevezniink. A nyelv szerepe a nemzetallamok 1étrejottében és fenntartdsdban kozismert.
Az idézetek az angol €s a szingapuri tantervbdl megfelelnek Anderson (1991) fogalma-
nak a nemzetrdl, amely egy elképzelt kdzosség. Anderson azt allitja, hogy a ‘nyomtatott
nyelv’, az ujsagok és konyvek hatalma dontd jelent6ségii a k6zosség érzésének megte-
remtésében, és kiilon hangsulyozza az irni-olvasni tudas jelentdségét. Az irni-olvasni
tudas az oktatas eredménye. Az oktatasi rendszer kulcsfontossagu a nemzetallamok 1ét-
rehozéasaban, ahogy azt Hobsbawm (1992) és masok bemutattak.

A nemzetallam igy — inter alia — egy kommunikacios kozdsség, amelynek kdzos nyel-
ve és irott nyelviisége van. Ez a kdzos nyelv tobbnyire a nemzeti nyelvként kijeldlt nyelv
(itt most természetesen egyszerlsitek, hiszen tobb olyan allam van — koztiik Magyaror-
szag is —, ahol tobb mint egy hivatalos vagy elismert nyelv van, de azt gondolom, hogy
— mutatis mutandis — az érvelés mégis igaz).

Igy a nyelvi identitas és a nemzeti identitas szorosan Gsszefiigg egymassal egy forma-
lis, intézményesiilt ,,kommunikécios k6zosség” révén — amelyet talan jobban jeldlne a
~Zkommunikal6 tarsadalom” kifejezés, amennyiben a ’Gemeinschaft’/’Gesellschaft’ meg-
kiilonboztetést hasznaljuk. Nyilvanvald, hogy az oktatas és a nemzeti tanterv kulcsszere-
pet jatszanak ennek a kommunikacios tarsadalomnak a fenntartasaban.

Masfeldl a kdzdsségeknek szamos olyan mas szintje van egy tarsadalomban, amelyek
nem feltétleniil az allami intézményeken beliil vagy azok altal jonnek 1étre, és ezért jel-
legzetességeikben inkabb a ’Gemeinschaft’-ra hasonlitanak. Ezek a szervezetek és intéz-
mények a civil tdrsadalom képzddményei, amelyek a formalitds masfajta fokozataival
rendelkeznek, ahol érvényesiil a szolasszabadsag. Az ilyen kommunikacios kdzosségek
megkérddjelezhetik a hivatalos allami megnyilatkozasokat (Kennedy és Fairbrother,
2004, 296. o.). Ugyanakkor az ilyesfajta kihivasok nagy valosziniiséggel ugyanazon a
hivatalosan elismert nemzeti nyelven folynak, vagy annak egy valtozataban, és ezért
ismét szembetalalkozunk a nemzeti nyelv fontossagaval, illetve a nemzeti nyelv és nem-
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zeti identitas kapcsolatanak forszirozasaval. A ragaszkodas ahhoz, hogy a bevandorlok-
nak legalabb minimalis nyelvi kompetenciara szert kell tenniiik, ha meg akarjak kapni az
allampolgarsagot — és ez szamos orszagban igy van —, egyszertien ennek a logikanak a
meghosszabbitasa.

Mégis, a helyzet ennél sokkal bonyolultabb. Engedjék meg, hogy bemutassak Onok-
nek két gyermeket és a hozzajuk tartozo nyelveket:
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Ezek a képek azzal a technikaval késziiltek, amelyeket Hans-Jiirgen Krumm fejlesztett
ki a Bécsi Egyetemen, aki elmagyarazza a kisiskolasoknak, hogy nagyjabol mir6l van
sz0, és arra kéri 6ket, hogy nyelvi repertoarjukat szinekkel érzékeltessék, de gy, hogy
testiikon mutassak be, hogy az egyes nyelvek miként mikddnek szamukra.

Azt gondolom, hogy koriilottiink néhany eurdpai nagyjabol igy néz ki most, és kétség-
kiviil vannak hasonlo gyermekek — komplex nyelvtudassal és identitasokkal — Magyar-
orszagon is. Ugyanakkor azt sem szabad elfelejteniink, hogy vannak koriildttiink mas
gyermekek is, akiknek a nyelvi és identitas-(tér)képe még mindig nagyon egyszerii. Ha
ugyanezt a gyakorlatot Eszakkelet-Anglidban, Durham megye néhany falvanak gyerme-
kein hajtanam végre, akkor csak egyetlenegy szint hasznalnanak sajat maguk megjeleni-
tésére. A Durham megyében tanulok korében végzett kutatdsom azt bizonyitotta, hogy
bar aggasztja 6ket, de ugyanakkor szeretnének tobbnyelvii és mas identitasi emberekkel
talalkozni. Gyakran mondtak: ,lehet, hogy rolam beszélnek”.

fgy tehat, ha kultarak kozotti parbeszédrdl beszéliink, az nem csak olyan emberek kozott
folyik, akik tobb nyelvet és kultirat ismernek, hanem olyanok kozott is, akiknek nyelvi és
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kulturalis azonossaga sokkal egyszeriibb. A komplex képletek gyakran az tigynevezett
marginalizalt csoportokban fordulnak el6, az egyszeriiek pedig a tobbségi csoportokban.

Meégis, annak ellenére, hogy az emberek kozotti dsszetettebb interakcié megfogalma-
zodasanak igénye mar megjelent, jelenleg még mindig egy olyan erdteljes politikai szer-
vezOdésii jelenséggel allunk szemben — a nemzetallammal —, amely a nyelvi identitashoz
és kompetenciahoz kotddik, és ahol az a képesség, hogy az egész tarsadalom altal értel-
mezhetd szovegeket olvassak, dontd jelentéségii. Mindenekeldtt ezt a kompetenciat fej-
lesztik az iskolazas soran, amelyben ez a kdvetelmény gy jelentkezik, mint az allampol-
garoktol megkdvetelt, a nemzetallamhoz és annak normaihoz val6 kotddés legfontosabb
mutatoja. A nemzetallamnak azt a jogat, hogy nyelvi kompetenciat és identitast varjon el,
egyel6re nem érte kihivas. Altalanos meggy6z6dés az, hogy a nyelvi kompetencia lénye-
gében ,,anyanyelvi beszél6t” jelent. Az utdobbi 6nmagaban is bonyolult fogalom, de most
ezt nem boncolgatom tovabb.

Mindezek ellenére vannak mar jelei annak, hogy a nemzeti nyelvek és az anyanyelvii-
ek dominanciajat egyfajta kihivas éri. Az Eurdpai Uni6 esetében latunk példat arra, hogy
a nemzetallamok fokozatosan feladjdk ezt a teljhatalmat, és egyfajta transznaciondlis
megkdzelitést tesznek magukéva. Az ilyen esetekben olyan partold megjegyzéseket
olvashatunk, hogy mas nyelvek is lehessenek egy kdzosséggel vagy tarsadalommal vald
azonosulas megteremtésének alapjai. Mindezt az EU 1995-6s Fehér Konyve nagyon is
vilagossa teszi:

A nyelvek tudasa — mas emberek megismerésének a kulcsa. A nyelvek tudasa segiti annak az érzés-
nek a felépitését, hogy eurdpai vagyok, annak minden kulturalis gazdagsagaval és diverzitasaval egye-
temben, ¢és hogy képes vagyok megérteni Eurdpa polgarait.

[...] A tobbnyelviiség szerves része az eurdpai identitasnak/allampolgarsagnak és a tanulas alapu
tarsadalomnak.” (European Commission, 1995, 67. 0.).

Ez egy olyan allitds, amelyben az ’eurdpai’ sz behelyettesithetd szinte barmely nem-
zetiség nevével, és az ’elképzelt kozosség’ nyelvének szerepével kapcsolatos parhuza-
mok vilagossa valnak. A nyelvt6l elvarjuk, hogy identitast hozzon létre, viszont az is
vilagos, hogy csakigy, mint egy nemzetallamban, a kommunikacié kiilonféle tipusai
kozott nem csak azokat talaljuk meg, amelyek formalisak és intézményesiiltek, hanem
azokat is, amelyeket a civil tarsadalom hoz létre.

Ami az eurdpai példat massa teszi, az csak annyi, hogy nem varhat6 el, hogy az embe-
rek mindazon nyelvek anyanyelvi besz¢l6i legyenek, amelyeket akdzben sajatitanak el,
hogy eurdpai allampolgarokka valnak. Mindaz a munka, ami Briisszelben folyik a nyel-
vekrél sz6l6 *Europass’ vagy Strasbourgban az *Eurdpai Nyelvi Portfolié’ kifejlesztésé-
ben, csak annak a jele, hogy az eurdpai hatdésagok — csakligy, mint azok a nemzeti hato-
sagok, akik ezt tAmogatjak — egységesen elismerik, hogy a tobbnyelviiség kompetenciaja
perdontd jelentségli. Megkérddjelez6dott az az intézményesiilt politikai elvaras, hogy
nyelviiség kompetenciaja az elvaras, mint ahogy azt a Kozds Eurdpai Referenciakeret
meghatarozza:

»[...] az a képesség, hogy tobb nyelvet kommunikacio céljaira hasznaljunk és részt vegyiink kulturak
kozotti interakciokban, amelyekben az egyén mint tarsadalmi cselekvd tobb nyelven, kiilonféle szintli
nyelvtudassal, nemkiilonben tobb kulturaban szerzett tapasztalattal rendelkezik.” (Council of Europe,
2001, 168. 0.)

Ebben az idézetben a tarsadalmi cselekvés fogalma igen fontos, mint ahogy azt késébb
majd latni fogjuk. Egy képzeletbeli europai kommunikacios kdzosség jovendobeli sikere
feltételezi a tobbnyelviiség kompetenciait, igy pedig mind a formalis, mind a civil tarsa-
dalom diskurzusai, szovegei tulnytilnak a nemzeti hatarokon, eurdpai szintre keriilnek.
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Osszefoglalom mindazt, amit eddig mondani kivantam. A jelenlegi nemzetallamon
belill mind a hivatalos intézmények allamilag tdmogatott diskurzusa, vagy a civil tarsa-
dalom diskurzusa szintjén egy vagy tobb nyelv k6zos hasznalata, valamint a k6zds érté-
kek, meggy6z6dések és viselkedések az egyiivé tartozas érzését erdsitik, mégpedig a
nemzetallamhoz vald tartozas érzését, a nemzeti identitas és a nemzeti nyelv vagy nyel-
vek altal. Ahol az ilyen diskurzusokat transznacionalis szinten gyakoroljak — mint ahogy
az az eurdpai kontextusra egyre inkabb jellemz6 —, mindazok a kapcsolatok is, amelyek-
nek 1étre kell jonniiik identitas és nyelv kozott, hasonloak, csakugy, mint a kdzos meg-
gy0zodések, értekek és viselkedések kifejezddése, amelyen a kommunikacio és egy
egymast értd kozosség 1étrehozasa alapulhat. Akéar hasonldak, akar kiillonbdzéek azonban
ezek a kapcsolatok, eltéréseik fogalmi és nyelvi relativizmuson alapulnak, amelyeket

azelott kell targyalnunk, hogy folytatnank az allampolgari nevelés problematikajat.

Hogy a fogalmi és nyelvi relativizmushoz
megfelelé kiinduldéponttal szolgaljunk,
vegyiik fontoléra a tobbnyelviiség lehetséges
alternativdjat, amely nem mas, mint egy
mindenki altal tamogatott ’lingua franca’
elfogadasa. A torténelemnek ezen a pontjan
ez csak az angol lehetne — de ez politikailag
nem elfogadhato, hiszen felmeriilhetne a
nyelvi imperializmus vadpontja. Mi tobb, ez
nem is lenne kivanatos. A transznacionalis
diskurzusok nem hagyatkozhatnak egyetlen
garantaltnak tekintett kozos nyelvre és annak
jelentésviszonyaira. Az a diskurzus, amelyre
sziikségiink van, nem egyszeriien csak olyan,
ami lehetOvé teszi az informdacidcserét —
ahogy az egy lingua franca segitségével 1ét-
rejohetne. Azok a témak, amelyek egy tarsa-
dalmi diskurzus soran felmeriilnek, elva-
laszthatatlanok a kortars és ugyanakkor tor-
téneti értékektdl és arnyalatbeli kiilonbsé-
gektdl; igy a kapesolat nyelv és gondolkodés,
illetve nyelv és vilagnézet kozott dontd fon-
tossaguva valik.

Mindezt akar ugy is bemutathatjuk, hogy
magat a ’citizen’ szot elemezziik. Tekintsék at a
kovetkezd diszkusszidt arr6l, hogy miért nehéz
a ’citizen’ sz6 leforditdsa norvég nyelvre.

Nem myds itt a tét, mint az, hogy
valaki képes legyen elvonatkoz-
tatni sajdt kulturdjdtol, annak
gyakorlatdtol és termékeitol, és

ugyanakkor megldtni egy mdsik-
ban ugyanezeket. Osszehasonli-

16 mellérendelés segitségével az
egyén képes arra, hogy felismer-
Je azokat a jelenségeket, ame-
lyek tuilontiil ismerdsek a sajdt

kultirdjaban, de nagyon fur-
csdk egy mdsikban. Igy értékite-
leteket is lehet hozni, de ezek az
ertekitéletek vildgosan megfogal-
magzott és igazolhato kritériumo-
kon kell alapuljanak, és egy-
ardnt lehetnek negativak vagy
pozitivak, akdr a sajdt, akdr
mds kultitrdkrol van szo.

,,Fogalmi szinten az angol ’citizen’ és ’civic’ szavaknak nincsenek jo szinonimai a norvég nyelvben.
A leggyakoribb forditas a "borger’, amelynek olyan jelentései vannak, mint ’varoslako’, burzsoa (mint
amely a ’paraszt’-tal és a 'munkas’-sal szembeallithato), tovabba ’politikailag konzervativ’. E problémak
megoldasa céljabol a “medborger’ sz6 (“tars-polgar’) kezd meghonosodni. Amivel a ‘medborger’ szine-
siti az eredeti fogalmat, az az, hogy valosziniileg t6bb figyelmet fordit az eredeti jelentés kollektiv vagy
egymassal rokonithato jelentésarnyalataira.” (Skeie, 2003, 55. 0.)

(Olyan nyelvet kellett hasznalnom, amelyet ismerek, de feltételezem, hogy hasonld
példékat talalnak Onok is olyan nyelvekben, amelyeket ismernek. A ’citizen’/’citoyen’
sz6 forditasa németre példaul szintén hirhedten bonyolult.)

A szerz6 azzal folytatja, hogy ,,egy nemzetkdzi olvasotabor szamara kissé sziik 1ato-
kortinek tlnik, ha valaki nyelvi részletkérdésekbe bonyolodik™. Szo6 sincs sztiklatokori-
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ségrol: én éppen azt gondolom, hogy mindezzel nyilvanos vitak lehetséges problémait
fedtiik fel. Még akkor is — €s itt éppen ilyen esetr6l van sz6 —, ha a norvég beszEélé nem
varja el beszédpartnereitdl, hogy megértsék a norvég jelentésarnyalatokat és szokapcso-
latokat, a ki nem mondott feltételezés mindvégig az, hogy ha valaki az angolt mint lingua
francat beszéli, akkor a kélesonds megértés azonnal bekdvetkezik — ami rendkiviil tavol
all az igazsagtol. Az olyan tuddsok, mint Skeie, aki Marshallt idézi, és ismeri az angol-
szasz irodalmat, meg a ’citizen’ sz brit szokapcsolatait és konnotacioit, egyszeriien nem
jellegzetes képviseldi a norvégoknak vagy masoknak, akik az angolt lingua francaként
hasznaljak, és akik nem lesznek képesek arra, hogy adoptaljak mindazokat a jelentésar-
nyalatokat és kollokacidkat, amikor angolul beszélnek, barmilyen jo grammatikai és
fonetikai képességekkel is rendelkeznek. Néhanyan talan nem is kivanjak mindezt elsa-
jatitani, mindazon hegemonikus kovetkezmények miatt, amelyet egy uralmon 1évé nyelv
adoptalasa jelent. Valgjaban a lingua franca segitségével lejatszodé kommunikaciokban
az torténik, hogy a beszélgetdpartnerek sajat értelmezéseiket vezetik be abba a nyelvbe,
amelyet éppen hasznalnak (Meierkord, 2002).

Skeie elemzése csak azt mutatja, hogy jelentds nehézségek szarmazhatnak abbol, ha
valaki meg akarja érteni azt a szot, hogy ’citizen’, mik6zben norvég anyanyelvii; és még
azt is, hogy a ’borger’, *Biirger’ és ’citoyen’ szavak nem szinonimak; tovabba azt is, hogy
egy angol anyanyelviinek probléméja lehet a 'medborger’-rel. Ennélfogva barmilyen
transznacionalis kommunikéci6 az allampolgarsagrol problematikus lehet.

Mindez persze tavolrdl sem uj felismerés. Az antropoldégusok mar évek ota beszélnek
err6l, és Winch allaspontja is ez, amikor azt targyalja, hogy mennyire képes valaki, aki
eurOpai vagy észak-amerikai, €s akinek a fogalmi vilaga a természettudomanyok racio-
ahhoz, hogy megérthessiik azt a fajta racionalitast és értelmességet, “ujfajta fogalmi egy-
séget kell kredlnunk az értelmességre, amely némileg rokonithatd a régi fogalomhoz,
ugyanakkor a sajat kategoridink jelentds atallitasat igényelheti’ (Winch, 1964, 317. o.).

Nincs most idém arra, hogy bemutassam egy ilyen atallitas folyamatanak pszicholdgi-
ai elemzését, de mindez fontos kérdéssé valik, ha olyan pedagodgiai stratégiakat akarunk
fejleszteni, amelyek segitik példaul a norvég anyanyelviieket abban, hogy megértsék és
helyesen hasznaljak a ’citizen’ szot, hogy az angolok megértsék a ‘medborger’ szot, és
hogy mindkét naci6 legyen tudataban annak, hogy milyen kelepcébe keriilhetnek, ha az
angolt lingua franca-ként hasznalnak abbol a célbdl, hogy transznacionalis kozosségek-
ben beszédbe elegyedjenek és egymdsra hassanak.

Mindez visszavisz engem a transznacionalis kozosségek témakoréhez.

Mi a jelentése annak, hogy transznacionalis kozdsség, vagy még inkabb azé, hogy
transznacionalis civil tarsadalom?

A transznacionalis kozosségek 1étezése nem 1j, de egyre inkabb nyilvanvald és fontos-
sé& valik mindenki szdmara. A transznacionalis kdzosségeket régebben inkdbb ugy ismer-
ték, hogy diaszpdrak, mint amilyen példaul a zsid6 diaszpora (Castles, 2004, 28. 0.). Az
1945 utani korszakban munkasokbol allo diaszporak (vendégmunkasok vagy hasonlok)
nagyon is lathato részévé valtak az iparilag fejlett vilag nem egy tarsadalmanak. Az 1j
technologidk segitséget nylijtanak ezeknek az embereknek, hogy napi kapcsolatban all-
janak azokkal az orszagokkal, ahonnan szarmaznak: azokat a helyeket, amelyeket
Buruma antennavérosoknak nevez. (3) Szingapur és mas 4zsiai orszagok Nyugat-Azsia-
t6l Kelet-Azsidig ugyantigy megtapasztalhattak ezt, mint Eurépa. Ezeket az @ij diaszpora-
kozosségeket, akik Ggy kotédnek az anyaorszaghoz, hogy mas csaladtagok gyakran
harmadik orszagban tartézkodnak, ezidaig periférialis jelenségként kezelte a tarsadalmi
tobbség. Néhany orszagban ugyan elismerte jelenlétiiket az oktatasi rendszer azzal, hogy
bevezette a multikulturalis nevelés kiilonféle formait, de ez is rendszerint egy olyan
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valasz, amely a nemzetallamot és a jelenleg fennallo politikai rendszerbe vald integralo-
dast allitja a kdzéppontba.

Ami egyre inkabb nyilvanval6 a tanarok szamara, az az, hogy kiilonféle korti hallga-
toik mar transznacionalis hal6zatok képviseldi a globalizacid és a kommunikécios tech-
nolégiak fejlédése kovetkeztében. Eszlelik, hogy a gyermekek azért hidnyoznak az
iskolabol, mert meglatogatjak nagysziileiket az anyaorszagban, és azt is tapasztalhatjak,
hogy a szamitogépes technologia s az internet folyamatos interakciot tesz lehetévé nagy
tavolsagok athidalasa mellett. A kérdés az, hogy ezek a halozatok eléfutarai-e az olyan
transznaciondlis k6zosségeknek, amelyeknek majd lesz politikai célja és statusa. Ennek
minden bizonnyal megvan a lehetsége, ahogy arra Castles (2004, 27. 0.) is ramutat:

,»A transznacionalis kozdsségek olyan embercsoportok, amelyek identitasa elsésorban nem azon ala-
pul, hogy valamely specidlis teriilethez kapcsolodnak. Igy aztan erételjes kihivést jelentenek a nemzetal-
lamhoz tartozas hagyomanyos eszméje szamara [...]. A transznacionalis k6zosség fogalma a hangsulyt a
szabad emberi tevékenységre helyezi; az ilyen népcsoportok hatarokon atnyuld tevékenységek eredmé-
nyeképpen jonnek létre, amelyek egybekapcsoljak az egyéneket, a csaladokat és a helyi csoportokat.”

Az emberi cselekedetek és mikodoképesség potencialjanak felismerése egyelre még
csak az ugynevezett "Non-Governmental’ (nem kormanyzati, civil) szervezetek (NGOs)
munkajaban lathato. Ezek azok a 1étez0 szervezetek, amelyek azért csatlakoztak egymas-
hoz, hogy befolyasoljak a globalis politikat, és amelyek utobb dsszetettebb fejlemények
alapjaiva is valhatnak.

Azt is el kell itt mondanunk, hogy a terroristacsoportok is transznacionalisak, 6k is vég-
rehajtjak sajat akcioikat, amelyekkel a maguk modjan a nemzetallamokat provokaljak.

A transznacionalis kozosségek kifejleszthetik egy civil tarsadalom ,,valasztokorzeteit”,
¢és azok, akik errdl a témarodl irnak, felvetik annak lehet6ségét, hogy az allampolgarsag 1j
fogalmat kell bevezetni. Wagner megkiilonbozteti azon szerzoket, akik azt remélik, hogy
majd kialakul egy kozmopolita allampolgarsag, (4) azoktdl, akik a transznacionalis allam-
polgarsagot részesitik elényben. Az el6bbi szeretne elszakadni a nemzetallamok kotottsé-
geitdl, és egy 0j dimenziot kivan feltarni, amely ,,parbeszédeket folytat, és olyan kommu-
nikativ k6zosségeken alapul, amelyeknek megvan az ereje ahhoz, hogy szembeszalljanak
az igazsagtalan tarsadalmi struktirakkal”. Az utobbi elismeri, hogy a nemzetallam realités,
de azt szeretné, hogy egyre tobb ember tartozzon tébb mint egy nemzetallamhoz, akiket
elismerésképpen majd ,.egy olyasfajta allampolgarsaggal ruhaznak fel, amely minden
olyan orszagban jogokat biztosit nekik, amellyel azonosulni képesek: ahol dolgoznak,
ahonnan szarmaznak, vagy amelyekhez kulturalisan k6tddnek” (Castles, 2004, 284. o.).

Akar kozmopolita, akar transznacionalis iranyultsagi tobbkultarajusag a végered-
mény, mindenképpen sziikség lesz interakciora és kommunikaciora, sziikség lesz dekla-
rativ tudasra azokrol a kozosségekrdl, amelyek a nemzetek folott helyezkednek el, és
sziikség lesz azokra az 6sztonods ismeretekre, hogy miként kell cselekedni és interakcidba
1épni. Ez az a pont, ahol a tobbkultardja (allam)polgér dontd jelentdségiivé valik.

Ahhoz, hogy meg tudjam magyarazni, mit jelent a tobbkultaraju allampolgar, elészor
meg kell targyalnunk az ’interkulturalis kompetencia’ fogalmat.

Szamos olyan kultirakozi vagy transznacionalis kompetenciamodell létezik, amelyet
olyan kutatok fejlesztettek ki, akik a nemzetkozi iizleti kommunikacio teriiletén dolgoz-
nak, vagy az atmenetileg, de mégis hosszabb ideig kiilf61don tartozkodok uj lakohelytiik-
hoz valo alkalmazkodasaval foglalkoznak: ilyenek példaul a bevandorlok, a vandoréletet
¢16k, a menekiiltek és hontalanok. Vannak olyan modellek is, amelyeket azok fejlesztet-
tek ki, akik idegen nyelveket tanitanak, és meg akarjak lelni a modjat annak, miként lehet
meghatarozni, hogy milyen kulturalis tudasra és ismeretekre van sziikség az idegen nyel-
vek osztalytermi oktatasa soran.
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1997-ben bemutattam egy ilyen interkulturalis kompetenciamodellt, amelyet azota az
egész vildgon hasznalnak a nyelvtanarok. Olyan normativ, idealis modellrél van szo,
amelybdl levezethetok az idegen nyelvek tanitasanak és tanulasanak céljai. Kiilonbozik
tehat azoktdl a leiro jellegli modellektdl, amelyek azt mutatjak be, hogy mit jelent két-
kultarajunak vagy tobbkulturajunak lenni. Ez a modell azt javasolja, hogy a nyelvi és
kommunikativ célokat integralni sziikséges az interkulturalis kompetencia céljaival.
Ennélfogva ez egy interkulturalis kommunikativ kompetenciamodell, nem pedig csupan
az interkulturalis kompetencia modellje.

Jelenlegi t¢émam szempontjabodl rendkiviili jelentdségli az a tény, hogy a modell, amit
alkottam, magaban foglalja a ’kritikai kulturalis tudatossag’ fogalmat:

,»A kritikai kulturalis tudatossag olyan képesség, amelynek segitségével az egyén explicit kritériumok
alapjan képes kritikusan értékelni a sajat vagy mas orszagok kulturainak lehetségeit, mindennapi kultu-
ralis gyakorlatat és e kultarak termékeit.” (Byram, 1997, 53. o.)

Nem mas itt a tét, mint az, hogy valaki képes legyen elvonatkoztatni sajat kulturajatol,
annak gyakorlatatol és termékeitdl, és ugyanakkor meglatni egy masikban ugyanezeket.
Osszehasonlitd mellérendelés segitségével az egyén képes arra, hogy felismerje azokat a
jelenségeket, amelyek tilontul ismerdsek a sajat kultarajaban, de nagyon furcsak egy
mésikban. Igy értékitéleteket is lehet hozni, de ezek az értékitéletek vilagosan megfogal-
mazott és igazolhato kritériumokon kell, hogy alapuljanak, és egyarant lehetnek negati-
vak vagy pozitivak, akar a sajat, akar mas kultarakroél van szo.

Fontos hangsulyoznunk, hogy ezeket a kritériumokat pontosan kell kifejteni, és igazol-
hatdénak kell lenniiik. Az igazolhatosag allhat racionalis talajon, vagy alapulhat hiten is,
de ha nem explicit és nem igazolhato, akkor az értékitélet elditéletté vagy moralis relati-
vizmussa silanyul.

Azt is fontos hangstlyoznunk, hogy a kritikai-kulturalis tudatossag nem sine qua nonja
az interkulturalis kommunikécionak. Mas modellek csak készségekre terjednek ki és a
hatékony kommunikacié ismeretére. A ’kritikai kulturalis tudatossag’ nevelési cél, azaz
olyan cél, amelyet azok a nyelv- és kulturatanarok kovetnek, akik feleldsséget vallalnak
a tanulok neveléséért, nem csak kommunikacios készségeiket fejlesztik.

A modellnek éppen ezt az aspektusat kivanom egybevetni a politikai neveléssel, vala-
mint a tobbkulturaji személyiség nevelésével, egyuttal mérlegelni kivanom azt a kapcso-
latot, amely a kritikai kulturalis tudatossag ¢€s a politikai/polgari nevelés kdzott fennall.

A ’politikai nevelés’ szokapcsolat sok ember szamara ’elrémisztd’ idézdjeleket igé-
nyel. Mindettdl fiiggetleniil a politikai nevelésre (’politische Bildung’) iranyul6 figyelem
mar évtizedek 6ta nyilvanvalé Németorszagban, egészen a Il. vilaghaboru végétol fogva,
igy kiindulasi pontként német tudosoktol, Himmelmantol és Gageltdl idézek.

Gagel (2000) a *politischer Unterricht’-nek (politikai tanitas és tanulas) két dimenzio-
jat hatdrozza meg: az elsé a tarsadalomtudomanyi nevelés dimenzidja, amelyben a hang-
suly az episztemologian és egy kognitiv orientacion alapul: egy olyan tudas elsajatitasan,
amelynek a napi életben gyakorlati jelentdsége van. A masodik a politikai nevelés dimen-
zioja (sziikebb értelemben), ahol a hangstly a viselkedésre és egy értékeld orientaciora
esik, amelynek célja, hogy novelje a tudatossagot, vagy egyenesen meghatarozza a
’helyes’ viselkedés jellegzetes vonasait a politikai kdzéletben. Ebben az értelemben a
politikai nevelés szamara harom célt tiiz ki:

,.Eigenes politisches Handeln als wiinschenswert ansehen lernen.
Demokratische Handlungsformen als Werte anerkennen lernen.
Interesse fiir 6ffentliche Aufgaben gewinnen.”
(Gagel, 2000, 22-23. 0.)
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— Meg kell tanulni, hogy a politikai tevékenységben vald személyes részvétel kivana-
tosnak tekinthetd.

— Meg kell tanulni, hogy a cselekvés demokratikus formai értékek (és csakis a demok-
ratikus formak azok); mindezeket demokratikus ’erényeknek’ nevezhetjiik.

— Magunkéva kell tenni a koziigyek iranti érdekldést, és készen kell allni arra, hogy
a tarsadalmi problémak politikai megoldasa irant is érdeklédjiink.

Osszefoglalasaban felhivja a figyelmet arra, hogy a kognitiv, az értékeld és a viselke-
dési dimenzidk egyarant hangstlyossa valnak: ,,Politische Bildung dient dem einzelnen
zur evaluativen Orientierung in seiner Umwelt und beféhigt ihn zum demokratieadidquaten
Verhalten” (,,A politikai nevelés abban segiti az egyént, hogy értékeld szemmel orienta-
16djon sajat kornyezetében, és legyen képes demokratikusan viselkedni” (Gagel, 2000,
22-24. o. — sajat forditas).

Engedjék meg, hogy bemutassam, hogy ez miképpen mitkodhet a gyakorlatban olyan
példak segitségével, amelyek a mar korabban hivatkozott Angol Nemzeti Tanterv illuszt-
ralasara szolgalnak. Mint ahogy azt mar kordbban is emlitettem, az Angol Tanterv nem
képes olyan kozosséget elképzelni, amely a nemzet és az allam {616t all.

Akadnak viszont olyan érdekes otletek, amelyek segitenek a fiataloknak abban, hogy
az orszagukban €16 mas csoportokkal is azonosithassak magukat. Ebben az értelemben a
tanterv reagal arra az elképzelésemre, hogy az iskolanak segitenie kell a fiatalokat annak
megértésében, hogy ezek a fogalmak milyen bonyolultak. A példat az angol polgari neve-
1és honlapjarol vettem.

2. Az iskolak szerepe — nyelvi nevelés és allampolgari nevelés

Az én helyi k6zosségem” (8. évfolyam, 12 éves kor)

CEL: hogyan tegyem jobba4 a helyi kozosséget

adatokat gyiijtok helyiektdl, elemzem Oket és bemutatom az osztalynak

Tevékenység: id6tartama 5 tandra €s iskolan kiviili munka

A helyi koz6sség osztalytermi megvitatasa

Csoportmunka: beszamold arrdl, hogy a csalad baratai és a szomszédok mit szeretnének javitani a
kozosségen

Mas forrasok tanulmanyozasa — videok, konyvtar

Minden csoport egy szamitogép-hasznalattal 1étrehozott poszter-bemutatot tart stb. — ,Kialtvany a
véltoztatasok érdekében.”

(Az itt kovetkez6 két abra szines szkenneléssel a gyermek eredeti kézirasat, illetve szamitogépes
munkajat abrazolja. Technikai okokbdl jelen esetben csak a tartalmi kozvetitésre szoritkozhattunk.)

A Nemzeti Tanterv a gyakorlatban (QCA)
Munkafézis
Jane bemutatja azokat a témakat, amelyek sajat kutatasain alapulnak

A helyi k6z6sség

Cél: hogy egyiitt dolgozzunk, hogy beazonositsuk a problémakat, és hogy fontolora vegyiik azokat a
modszereket, amelyekkel helyi kozosségiink javithato.

Hatfield: Adottsagok

Ellatottsag, kiszolgalds Biztonsdag Kornyezet

A jo dolgok: Vonatok, buszok Térfigyel6 kamerak Fak
Képtar Képtar Rendérség Novények
Mozi Mozi Tiizoltosag Kozvilagitas
Egyetem Uszas Kozlekedési 6rok A képtar szine
Iskolak Patakparti erdok Orvosok Viragtartd
Uszodak Iskolak Kozvilagitas kosarak
Patakparti erdok Konyvtar Kovezet Parkok, tavak

Szupermarketek Kozlekedési jelzélampak Utak, a vidék

Bishops Field
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Szemét
Falfirkak

& 4 ewm National Curriculum in Action

Items of work

Jane identifies local concerns from her survey

A Nemzeti Tanterv a gyakorlatban (QCA)

Egy oldal Jane poszterbemutatdjabol, amelyen szamitogépes technika segitségével a helyi kornyezet
elényeit és hatranyait mutatja be.

Az én helyi kozosségem
HATFIELD
Kérdéiv segitségével megkérdeztem az embereket arrél, hogy mit gondolnak a kérnyezetiikrdl, és az
alabbiakban felsorolom, amit mondtak...

Mi a j6 abban, hogy Hatfieldben lakunk:

jol hozzaférhet6 a kozeli autopalya,

kivalo bevasarlokozpont (diszkont iizletek),

kozlekedés, pl. vonat, busz és taxi,

iskolak (oktatas)

étkezési lehet6ségek, példaul éttermek és szupermarketek,
kellemes lakokornyezet,

sok zold tertilet,

vonz6 kornyék.

A rossz dolgok, amelyeket el kell viselnie annak, aki Hatfieldben lakik:
tul sok egyetemi busz van az utakon,

¢jszaka az utcan csavarg6 fiatalok,

szemét,

kevés tizlet van a belvarosban,

koérnyezetszennyezés,

lopasok,

falfirkak,

vandalizmus.
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& ¢ ewm National Curriculum in Action

A page from Jane's poster: presenting advantages and disadvantages of the local
area using ICT

FAY, I| ATnirrtens miiidens
B W"W

I hove asked peophe o FllliIha Por mobout thek local
area and here is whar They have soid

Goed things about living in Haotfield are:

 i5 access to the
d shopping centre {outls
art e.g. trains, buses, and taxis.

Litrer,
Fot many shops in town centre
Pallutian,

Amit a fentickben figyelemreméltonak tartok, hogy a tanulokat arra batoritjak, 1épje-
nek kozvetlen kapcsolatba sajat kozosségiikkel, még akkor is, ha ez csak egy helyi k6z6s-
ség. Az idegen nyelv tudasanak perspektivaja mas jelentéssel bovitheti a kozosség fogal-
mat, amennyiben képes attorni a nyelvek és orszagok hatarait, és az idegen nyelvek
tandarai lehetnek azok, akik a nyelvi hatarokat egyetlen orszdgon beliil is attérhetik. A
nyelvtanarok magukéva tehetik a k6z0sség szolgalatanak eszméjét, és egyiittmikodve
mas orszagok nyelvtanaraival, vagy sajat orszagukon beliil egy masik nyelvi csoporttal,
arra batorithatjak a tanulokat, hogy hasonlitsak Ossze és lassak arnyaltan helyzetiiket,
majd tegyenek javaslatot egymasnak arrél, hogy milyen cselekedeteket kellene elvégez-
nitik sajat kozosségeikben. Ilyen mddon egy haldzat, egy transznacionalis kozosség johet
1étre. Azok a tanuldk, akik egy ilyen halézatban egyiitt dolgoznak, jol megismerik egy-
mast. Interkulturalis parbeszéd helyett inkabb interkulturalis cselekedetekre, tevékeny-
ségre kerill sor a vilag korill, és ez az, amire sziikség van, hiszen mar a legelején azt
mondtam: régota tudjuk, hogy csak a kontaktus — csak a parbeszéd — nem elegendd.

Moéd nyilik arra, hogy részletes, egybeveto elemzést folytassunk az allampolgarsag és
az interkulturalitds kompetenciairdl, hogy be tudjuk azonositani az atfedéseket és megfe-
lel6 kiegészitéseket tudjunk tenni. Ezek valhatndnak az alapjava egy tobbkultaraja allam-
polgari nevelés megtervezésének. Olyan modellt is képes lennék bemutatni, amely ugy
tervezi meg a kurzusokat, hogy az interkulturalis kommunikativ kompetencia és az
allampolgari nevelés integralt modelljébdl indul ki. Amennyiben ebbdl egy pedagogiai
modellt formalunk a tanulas és tanitas céljainak kifejlesztése érdekében, akkor egy ilyen
megkdzelités biztositana azt, hogy a legfiatalabbak elsajatitsak azokat a kompetenciakat,
amelyek egy transznacionalis polgéri tarsadalom interakcidihoz elengedhetetlentil sziik-
ségesek. Nem lenne helyénvalo persze, hogy egy ilyen részletes elemzést itt és most, egy
eléadas keretében végezzek el.

A lényeg az, hogy az allampolgari nevelésnek olyan céljai vannak, amelyek joval tal-
mutatnak az interkulturalis kommunikativ kompetencia célkijeldlésein azzal, hogy a
kozosség életébe torténd bekapcsolodast és cselekvést batoritjak. Esetiinkben ez helyi és
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orszagos szinten torténik. Mint ahogy mar az elején ramutattam, az angol nemzeti tanterv
j6 példaja lehet annak, hogy miként fejleszti a részvételt a kdzosségi életben, de csak
orszagos vagy az alatti szinteken.

Itt tehat arra van sziikség, hogy a polgari nevelés céljait kiterjessziik a transznacionalis
polgari tarsadalomra, és ez az a pont, ahol az interkulturalis kompetenciara iranyuld
nevelés kombinacidja potolni képes egy hianyzo dimenzidt. Kiilondsen fontos, hogy
képes a ’kritikus tdmeg’ eléréséhez sziikséges tobbletét megadni, abbdl adéddan, hogy
konfrontalodik azzal a massaggal, amelyet mas emberek elképzelései, meggydzodései és
masok anyanyelvei jelentenek. Ebben all a jelent6sége a kritikai kulturalis tudatossag-
nak. Ez a tudatossag képes arra, hogy egy tovabbi dimenzidval tagitsa az allampolgari
nevelést, amely majdnem kizaroélag a helyi, a regionalis és a nemzeti k6zosség szintjeire
koncentral. A kritikai kulturalis tudatossag egyben megkérdéjelezi a nemzeti k6zosség
(5) garantaltnak tekintett meggydzddéseit.

Persze, ahogy azt mar korabban is jeleztem, és mint ahogy azt a honlaprol vett példa
mutatja, a nemzetallamok ma mar tobbkultirajuak, ezért a transznacionalis civil tarsada-
lomtol a tobbkultaraju civil tarsadalom irdnyaba kivanok elmozdulni.

Mindaz, amit eddig elmondtam, arrél a massagrol szolt, amely a nemzeti hatarokon
kiviil esik. Ez abbdl ered, hogy gyokereim az idegen nyelvii nevelésben vannak, de nem
mentegetdzom ezért, mivel ugy gondolom, hogy ez a nemzeti hatarokon beliili massagot
is megvilagitja. Mindaz, amit arr6l mondtam el, hogy mire van sziikség az interkulturalis
allampolgari nevelésben, éppugy vonatkozik az orszdghatarokon beliili transznacionalis
civil tarsadalom tagjaira, akikre gy hivatkoztam korabban, mint azokra a népcsoportok-
ra, akik ma mar minden eurdpai tarsadalomban jelen vannak. Ebben az esetben jobb
lenne a transznacionalis szot transzkulturalissal helyettesiteni, de a probléma Iényege
valtozatlan: igazi jelentdsége a tobbnyelviiségnek és a nyelvi relativitasnak, a kulturalis
tudatossagnak és a hozza kapcsolodo kritikussagnak, nemkiilonben a politikai és allam-
polgari nevelésnek van, mégpedig az olyannak, amely nem kizar6lag a homogén nemzet
fogalmara Osszpontosit. Az interkulturalis allampolgér fogalma egyarant érvényes az
orszaghatarokon beliil vagy azokon tul.

Remélem, sikeriilt bemutatnom, hogy abbdl a perspektivabol kiindulva, amely azt
veszi fontolora, miként lehet és kellene az embereket arra nevelni, hogy kapcsolatba
1épjenek olyan emberekkel, akik nem az orszaghatarokon beliil €lnek, tovabba hogy részt
vegyenek abban a civil tdrsadalomban, amely atlépi ezeket a hatarokat, konnyebben
rdismerhetiink, mire van valdjaban sziikség, ha interakcioba akarunk 1épni az orszagha-
tarokon beliili massaggal. Ha az idegen nyelvek oktatdsdnak van nevelési célja — amely
nem puszta technikai cél, hogy az embereket nyelvi készségekkel szereljiik fel —, akkor
az iskolai tantervek tobbségétdl eltérden ez a nevelési cél kifelé tekint. A nemzeti tanter-
vek valdoban nemzeti tantervek, amelyek eredete az, hogy nemzetallamot hozzanak létre
kotelezd nemzeti nevelés segitségével. A nemzeti tanterveknek az a céljuk, hogy egy
feltételezett homogenitéssal rendelkezé nemzetdllam részére hozzanak 1étre dllampolga-
rokat. Egy olyan orszagban, mint Magyarorszag, nyilvanvald, hogy a nemzetallam
homogenitasa valojaban semmikor sem volt realitas, csupan a nemzeti mitosz része. Ezt
amitoszt most allando kihivas éri az uj bevandorlok személyében, akik a tobbkultarajusag
Uj formadit hozzak magukkal, de az olyan orszagok, mint Magyarorszag, amelyek mar
most is etnikai tobbkulturajusdggal rendelkeznek, megfeleld helyzetben vannak ahhoz,
hogy szembenézzenek ezzel a kihivassal.

A tobbkulturaja allampolgar és a kritikai kulturalis tudatossag fogalmai természetesen
nem oldjak meg problémainkat, de azt remélem, mégis sikeriilt ramutatnom arra, hogy
az ilyen fogalmak miként mozdulhatnanak el abba az iranyba, hogy jonéhany gondunk
mégis megoldodjék.
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Michael Byram: Identitast formalunk, vagy kompetenciakat fejlesztiink a tobbkultiraju allampolgarok kinevelésében?

Jegyzet

(1) Egy tanfeliigyel6 beszédébdl vett részlet segitsé-
gével illusztraljuk annak veszélyét, hogy miként lehet
atcsuszni a kozosségi nevelésben és demokracidban
elképzelt allampolgarsag fogalmabol a nemzeti iden-
titas nevelésébe: ,,A nemzeti alaptanterv allampolgari
nevelésének egyik legambiciozusabb elvarasa az,
hogy a tanulok megértsék az Egyesiilt Kiralysagban
¢16 nemzeti, regionalis, vallasi és etnikai kisebbségek
diverzitasat, valamint azt, hogy sziikség van kolcso-
nos tiszteletre és megértésre. Mindennek legmélyén a
nemzeti identitds tovises problémaja rejtézkodik. Mi
az, ami Osszekdt benniinket mint nemzetet? Mit jelent
a nemzeti 6ntudat a gyakorlatban? Lehetséges-e az,
hogy tobbszorés identitasunk legyen?” Az eléadd ezt
kovetben az allampolgari nevelést ,,a brit nemzetiség-
hez val6 hiiség” kifejezésével azonositja, amely nem
etnikai hovatartozas kérdése, hanem a koztorvények,
az adofizetdk dolga (amelyben a didkok és a munka-
vallalok egyarant érintettek). Ez a leirds valahol
Tonnies (1887/1963) kozosség- és tarsadalomfogal-
ma kdrmyékén lebeg.

(2) Lee Hsien Loong miniszterelnok-helyettes a
Nemzeti Nevelés beinditasakor, 1997. majus 17-én.
http://www.moe.gov.sg/ne/keyspeeches/may17-97.
htm

(3) Buruma (2006, 21. 0.) Amszterdam fejlédésének
leirasaban mutat ra arra, hogy az 0j technologiak
lehetdvé teszik ezen diaszporak szamara azt, hogy
szoros kapcsolatban legyenek azokkal az orszagok-
kal, ahonnan szarmaznak: , Lassacskan, szinte anél-

kiil, hogy barki is észrevette volna, a régi holland
munkasnegyedek elveszitették fehér lakossagukat és
atalakultak olyan antennavarosokka, amelyek Marok-
kohoz, Torokorszaghoz vagy a Kozel-Kelethez sza-
tellit televizioval vagy az internettel kotodtek. A
sziirke holland utcakat megtoltotték nemcsak a
tanyérantennak, hanem a marokkoi pékségek, a térok
kebab-vendéglék, az utazasi tigynokségek, amelyek
olcso repiiléjegyeket kinaltak Isztambulba vagy
Casablancaba, a kavéhazak megteltek djellababa
06ltozott, szomort szemii férfiakkal, akiknek egészsé-
gét mar tonkretette hosszl évek koszos és veszélyes
kétkezi munkaja.”

(4) A kozmopolita tobbkultarajusagra Osler és
Starkey (2005) mlvében talalunk példat, akik ez ira-
nyu munkassagukat a nyelvtanitassal hoztak Ossze-
fliggésbe.

(5) Tisztaban vagyok azzal, hogy az az idegennyelvi
perspektiva, amelyet felvetettem, feltételezi azt, hogy
a nemzeti tarsadalmakban homogenitds van — ez
pedig mar nem all fenn, még akkor sem, ha a nemze-
ti oktatasi rendszerek mindent elkdvetnek, hogy
fenntartsak ezt a homogenitast, mint ahogy ezt min-
dig is tették. Az idegennyelvi perspektiva felvetése
esetén hasznos ezt a leegyszeriisitést hasznalni, de az
idegen nyelvekkel foglalkoz6 elméleti szakemberek-
nek figyelembe kell venniiik azt a kihivast, ami ezt a
homogenitast érte — mindez persze egy masik alka-
lom témaja lehetne.
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Georg Gombos

Ausztria, Klagenfurt, Alpen Adria Universitét,
Abteilung fiir Interkulturelle Bildung

Oktatas egy soknyelvil vilaghan

Az oktatokat és az oktatasi rendszert érinto kihivasok

Az emberi tarsadalmaktol mindenkor megkivdantdk, hogy emberek és
Jogalmak formdjdaban az ijjal, az idegennel érintkezzenek. Néha
meég ma is sziikség van annak megitélésére, hogy ered-e valamilyen -
és ha igen, milyen - kihivds vagy éppen fenyegetés az 1ijbol, az
idegenbdl, és hogy miként kell arra reagdlnunk. Az inkhizio, az
exkltizio és még a megsemmisités is a reakcio lehetséges formdi voltak
és lehetnek, amiket megfigyelhetiink a vildgban. Ha mi itt és most
olyan érintkezési formdkra szoritkozunk, amelyek mentesek a
nyilvdanvalo erdszaktol — a strukturdlistol azonban nem (Galtung) -,
akkor; ugy tiinik, ma a pluralisztikus tarsadalmak arra torekszenek,
hogy elkeriiljék az exkliiziot, és ne kényszeritsék ki az inkliziot.

Soksziniiség és tarsadalom

z exkluzio jelentése, hogy valakit kizarnak a tarsadalombol azaltal, hogy nem
Aismerik el a jogait; megtagadjak a beszédhez valo jogat, és rola beszélnek, ahe-

lyett, hogy vele beszélnének. Inkluzid alatt ezzel szemben az olyan befogadast
értjiik, amikor nem veszik tekintetbe a masikat, sem annak tapasztalatait és szemlélet-
moédjat. Roviden: nem vagy csak részben tekintik egyenjogu félnek. Mig az exklazié
leegyszerlisitve a ,,Te nem tartozol k6zénk, és soha nem is fogsz kdzénk tartozni” tizene-
tet hordozza, addig az inkluzio azt fejezi ki: ,,K6zénk tartozhatsz, amig tigy viselkedsz,
ugy nézel ki és ugy beszélsz, mint mi”. A helyzet akkor tekinthetd problematikusnak, ha
exkluzi6 fenyegeti azt, aki az inkluziot nem fogadja el vagy nem tud megfelelni az elva-
rasainak. Aki el akarja keriilni az exkluziét, annak vallalnia kell az inkluzié kockézatait
és a megvalositasat akadalyozo tényezoket.

Ez a dilemma azoknal jelentkezhet a legszembetiinGbben, akik a bérsziniik miatt fel-
ismerhetden nem tartoznak a csoporthoz, illetve akiket tijra és Gjra nem-odatartozonak
mindsitenek. Valaki egyszer azt mondta: Az ember nem sziiletik idegennek, hanem azza
teszik. Annak a folyamata, hogy a mas borszinli embereket , koziiliink valonak™, a ,,mi”
sokszintiségiink egyik lehetdségének fogadjuk el, még sok eurdpai tarsadalomban kezde-
ti stadiumban jar, és ez a folyamat bizonyara el fog tartani néhany évtizedig. Csak mel-
Iékesen jegyzem meg, hogy a média ennek éllovasa: a krimisorozatokban — nem csak az
amerikaiakban — egyre gyakrabban latunk szines borli szinészeket tiszteletremélto tarsa-
dalmi szerepekben, mint amilyenek a renddrfeliigyeld, az orvos vagy az iigyvéd. Nem
vagyok médiaszakértd, de az a gyaniim, hogy nincs olyan krimi, amiben egy roma lenne
a feliigyeld. Egy masik érdekes tertilet a sport — igy példaul az osztrdk nemzeti labdaru-
g6-valogatottban két olyan fiatal jatékos is van, aki afrikai szarmazasu.

Visszatérve az inklazi6é és exklizido kérdéséhez: egy pluralisztikus tarsadalomban
alkalmasint arrdl van sz6, hogy ekozott a két polus kozott talaljunk érintkezési formakat
— abban a reményben, hogy a mi-fogalom kib6viil, és az emberek a kiilonbozdségiikkel
onalldan cselekedve talalnak lehetdséget arra, hogy beilleszkedjenek a tarsadalomba.
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Ennek soran fel kell tiinni azoknak a struktiraknak és mechanizmusoknak, amelyek az
inkliziot és exkluziot eldészor mindenki szamara megteremtik. Eszerint bizonyara sok
orszagban érvényes az a tény, ,.hogy az iskolaban koran beiktatott szelekcids mechaniz-
musok nagyban hozzajarulnak ahhoz, hogy mind a migracios hattérrel rendelkez6 gyere-
keket, mind a hatranyos helyzetii gyerekeket megfosszak az ,egyiittélés kialakitasanak’

fair esélyét6l” (Bolscho és Hauenschild, 2009, 242. o.).

Soksziniiség és oktatasi intézmények

Eurdépa egy sor nemzetallambdl all. Ez azt jelenti, hogy egy bizonyos teriileten talal-

Az oktaldsi intézmeények, vagyis
azok fenntartoi és vezetdi hajla-
nak rd - éppugy, mint minden
intézmeény -, hogy olyan sokdig
ellendlljanak a vdltozdsoknak,
ameddig csak lehet. Csak ami-
kor vildgossd vdlik, hogy a régi
strukturdk és a régi receptek
mdr nem hatnak - még akkor
sem, ha az ember a ,more of the
same” elve alapjdn megsokszo-
rozza az erofeszitéseit -, akkor
kezdenek el 1ij utakat keresni.
Tehdt az én fejtegetéseimet
annak alapjdan kell nézni, hogy
az iskoldnak szerkezetileg is
meg kell vdltoznia ahhoz, hogy
eleget tudjon tenni a feladatai-
nak. A struktiira, mely szerint
delelott — legtobbszor frontdli-
san - folyik az oktatds, és dél-
utdn a hdzi feladatokat készitik
el, nem fogja orokké tartani
magdt. tanuldst és az egymdstol
valo szocidlis tanuldst.

hat6 tobbség korében megvalosult a nyelv és
kultira mentén torténd egységesités és
homogenizalas gondolata. Ennek a gondolat-
nak megvolt az ara, és sehol sem miikddott
tokéletesen — ezt jelzik a minden eurdpai
allamban megtalalhat6 etnikai kisebbségek.
Hogy néhany példat emlitsek: Ausztridban
hat elismert 6shonos kisebbség van, Olaszor-
szagban 11, Magyarorszagon 13.

Az oktatasi intézményekre harult és harul
az a feladat, hogy ezeket az egységesitési
folyamatokat eldsegitsék. Ez a tantervekben
csapodik le, amelyeket egy nyelv, egy domi-
nans kultira formal. A tarsadalom soksziniisé-
ge — akar nyelvi-kulturalis tekintetben, akar
mas kiilonb6z6ségi mutatok mentén (Kriiger-
Potratz, 2005) — kis mértékben vagy egyalta-
lan nem taldlhatd meg a tantervekben. Kiilon-
bozOségi mutatonak nevezi Kriiger-Potratz
(2005, 153. 0.). a nyelv és a kultira mellett a
szexualitast, a vallast, az osztalyt, a tarsadalmi
helyzetet, a nemet, a tulajdont, az egészséget
és az ¢letkort. Hangsulyozza, hogy a
homogenizaciénak nem az volt a célja, hogy
,minden gyereket egyformava tegyenek,
hanem olyan struktirdk megteremtése, ame-
lyek bizonyos kritériumok alapjan lehetdvé
tették/teszik a gyerekek osztalyozasat. [...] A
kritériumok két pdlusba rendezédnek: himne-
mi-nénemu, fiatal-oreg, gazdag-szegény,
keresztény-nem keresztény, egészséges-fo-
gyatékos, standard nyelvhasznalo-tajnyelvet
beszélé/idegen nyelvii, csoporthoz tartozo,
nem a csoporthoz tartozo, nem idegen szar-

mazast-idegen szarmazasu, allampolgér-idegen allampolgar stb. (vesd Ossze: Kriiger-
Potratz, 1989). Az egyik polus mindig a normat képezi, mig a masik a kivételt, illetve
eltérést mutatja be. Végiil a normat meghatarozo jegyek alkotjak a mércét, amivel minden
gyereket mérnek. Minél tobb normat meghatarozo kritérium illik ra az egyes emberekre,
annal tobb az esélyiik arra, hogy nagyobb presztizzsel rendelkezd szellemi képzést kapja-
nak, és a lehetd legjobb iskolai eredményt tudjak megvaldsitani (vesd Ossze: Kriiger-
Potratz és Lutz, 2002; Kriiger-Potratz, 2004).” (Kriiger-Potratz, 2005, 101. o.)
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A tanterveket egy elképzelt ,,standard diak” (Wenning, 1999) alapjan dolgozzak ki: ez
a lany vagy fiu azoknak a tanuloknak a keveréke, akikrol feltételezik, hogy az adott
oktatasi intézményben jelen vannak, illetve azoknak, akiket az oktatasi intézményben
akarnak megteremteni. Ez a ,,standard didk” lehet, hogy sehol sincs konkrétan jellemez-
ve, de lehetne példaul ilyen: apa, anya, egy testvér, a sziilok hazasok, a gyermek egynyel-
vii (irodalmi nyelv), polgari tarsadalmi kdrnyezetben €1, keresztény vallasu, szeret futbal-
lozni, vagy balettozni jar vagy lovagolni (lanyok esetében), heteroszexualis (de ne
kezdje tl koran!), nem fogyatékos, nem fogyaszt kabitoszert, sziiletését6l fogva allam-
polgar és vilagos a borszine (vesd 0ssze: Wenning, 1999, 330. o.; Schulze és Yildiz, 2009,
247. 0.). Tudjuk, hogy az iskolainkban a didkok ennél sokkal differencialtabbak; a varo-
sokban nagyon sok kiilonb6z6 orszagbodl szarmazé diakot talalunk. Bécsben példaul a
didkok tobb mint 50 szazalékanak nem a német az elsé nyelve. Egy kisvarosban, mint a
kereken 92 000 lakost szamlalo kérnteni Klagenfurtban, vannak lakoéteriiletek, amelyek
iskolaiban 20-25 kiilonb6z6 nemzetiség képviselteti magat.

Az elhangzottak alapjan — tarsadalmi valtozasok, az oktatasi intézményeket érintd
kihivasok — véleményem szerint nemcsak kell, hogy a sokszintiséget masképp és ujra
megvitassak, hanem sziikséges is. Ehhez természetesen sziikségiink lesz a neveléstudo-
manyokban oly gyakran hangoztatott nyitottsagra. Csakhogy azt hiszem, ez a nyitottsag
1épésrol 1épésre fog kifejlodni — méghozza sziikségességbol. Az oktatasi intézmények,
vagyis azok fenntartdi €s vezet6i hajlanak ra — éppugy, mint minden intézmény —, hogy
olyan sokaig ellenalljanak a valtozasoknak, ameddig csak lehet. Csak amikor vilagossa
valik, hogy a régi strukturdk és a régi receptek mar nem hatnak — még akkor sem, ha az
ember a ,,more of the same” elve alapjan megsokszorozza az er6feszitéseit —, akkor kez-
denek el 0j utakat keresni. Tehat az én fejtegetéseimet annak alapjan kell nézni, hogy az
iskolanak szerkezetileg is meg kell valtoznia ahhoz, hogy eleget tudjon tenni a feladata-
inak. A struktira, mely szerint délel6tt — legtobbszor frontalisan — folyik az oktatas, és
délutan a hazi feladatokat készitik el, nem fogja 6rokké tartani magat. Eppen olyan
kevéssé fog fennallni az ezzel 6sszefiiggd 45 és 50 perces Orakra tagolt iddbeosztas, ami
szétdarabolja a tanulasi folyamatot, és akadalyozza az 6nallo, érdekl6dd tanulast és az
egymastol valo szocialis tanulast.

A tobbnyelviiség mint esély

A kovetkezOkben a tobbnyelviiség egy masfajta eljarasi modja mellett szeretnék érvel-
ni. Szamomra a gyerekek tobbnyelviivé nevelése azt jelenti, hogy nemcsak egy, hanem
tobb hangot is adunk nekik, vagyis az 6 nyelvi tapasztalataikhoz csatolunk hozza, azaz a
tobb nyelven valo beszélés emberi potencialjat hasznositjuk és tamogatjuk. Hogy Ludwig
Wittgensteint modositsam: A tobbnyelviiek vilaga mas, mint az egynyelviiek vilaga.

Az Eur6paba tartd migracids aramlatok belathatd idén beliil tovabb fognak tartani,
még akkor is, ha az EU folyton az ,,eurdpai eréditmény* falainak megerdsitésére torek-
szik. Az Europa felé iranyuld tovabbi varhatdo migracios folyamatok oka lehet tobbek
kozott az Eurdpan beliili (nyugati) tarsadalmak eldregedése és az ezzel kapcsolatos mun-
kaer6hiany. Azaz az eurdpai allamoknak sziiksége van egy bizonyos mértékli bevandor-
lasra. Ettol eltekintve mindig lesznek politikai i1d6zottek, akik védelmet és jovot fognak
keresni a demokratikus Europaban. A befogadé tarsadalmaknak meg kell nyitniuk az utat
az emigransok szamara, hogy megtaldlhassak a helytiiket a tdrsadalomban. Mar céloztam
arra az inklizid és exkluzid dilemmajaval kapcsolatban, hogy a befogadé tarsadalmak
ebben a folyamatban szintén megvaltoznak, illetve meg kell valtozniuk, és 0j érintkezési
formakat kell talalniuk egymassal. Europa-szerte (lasd példaul: Brizi¢, 2007) kutatasok
igazoljak, hogy a migrans gyerekek és fiatalok az iskolai rendszerben rosszabb eredmé-
nyeket érnek el. Szeretnék megnevezni néhany tényezdt, amelyek a nyelvvel, a tapaszta-
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lati vilagokkal, az idegen €s a masik — azaz nem olyan, mint mi — tarsadalmi konstrukci-
0javal és néha még a rasszizmussal is dsszefiiggenek.

Kezdjikk a nyelvi tényezével! Ha a gyerekeket nem elégségesen, folyamatosan és
integrativan fejlesztik valamennyi nyelviikon, az az egynyelvli iskoldkban karosodashoz
vezethet. Elismerem, hogy pontosabban meg kellene vitatnunk, mit értek a ,,nem elégsé-
ges” megfogalmazas alatt, amit itt csak nagyon roviden tehetek meg, amennyiben azt
mondom, hogy egy gyereknek a szarmazasi nyelvét pozitiv er6forrasként kell tudnia meg-
¢lni, azaz meg kell tudni élnie a tanulas és onmaga fejlédésének dromét. Ebben az értelem-
ben értem a folytonossag és az integracié fogalmat is. Sok migrans gyerek szamara nagyon
megnehezitik, hogy a szdrmazasi nyelvét pozitiv er6forrdsnak tekintse, ha a nyelvét leérté-
kelik, ha értésére adjak, hogy a nyelve cstinya, haszontalan és mindenekeldtt nemkivanatos.
Az lizenet, amit a gyerek érez, igy hangzik: Te vagy csunya, te vagy haszontalan, te vagy
nemkivanatos. A helyzet kiilondsen akkor valik tragikussa, ha a sziilok ezt a tdbbségi tar-
sadalomra gyakran jellemz0 magatartast tudatosan vagy tudattalanul maguk is atveszik. A
mondottakkal ellentétben az lenne a kontinuitas, ha a nyelvnek teret, idot és fejlesztést
biztositananak, hogy az egyének a nyelviik altal tovabb fejlédhessenek. Az integracio
ebben az Osszefiiggésben azt jelenti, hogy az ember mindig minden nyelvével jelen van,
vagyis hogy — ahogyan azt a tudomanyos kutatasok is meger6sitik szamunkra — az egyik
nyelvben valo fejlédés a tobbire is pozitiv hatassal van. A konkrét (nyelv)pedagogiai
munka szamara ez az egyén kiilonbdz6 nyelveinek az oktatasba vald bevonasat jelenti,
Osszehasonlitva, reflektalva — és nem csak mindig szigortan szétvalasztva. Vegylik csak
annak a szimbolikus értékét, amikor a gyerekek vagy fiatalok arr6l beszélnek — csak hogy
egy konkrét példat emlitsek —, hogy hogyan lehet kifejezni egy megnyert jaték feletti 6r6-
mot. Ha figyelembe vessziik, hogy maguk a gyerekek a tapasztalataik szakért6i, és a tana-
rok a reflexios folyamatot csak értékelhetik és iranyithatjak, és nem vagy csak kevéssé
tudnak a gondolatokrél véleményt nyilvanitani, megértjilk, hogy ez a tanartdl bizonyos
pedagogiai magatartast és szakértelmet kovetel. Varosi teriileten gyakran van dolgunk
olyan iskoldkkal, amelyekben akar 25 vagy még tobb szdrmazasi nyelv van!

A masodik — altalanos pedagogiai — faktor a migracios hattérrel rendelkez6 gyerekek
rossz eredményeit illetden abban rejlik, hogy 6k az altaluk megtapasztalt vilagukat a tan-
tervek tartalmaiban és a konyvekben, ebbdl adododan pedig a tanitds soran is csak ritkan
latjak viszont — ami megneheziti szamukra, hogy kapcsolodasi pontot talaljanak. Félo, hogy
a tanulds mint a sajat, a kozosségben megélt és a masok altal megélt tapasztalat nyelvi
megjelenitése meg fog rekedni a masok altal megélt tapasztalat szintjén. Csak ennek a
nyelvbe torténd atiiltetése, csak az, ha a masik nyelvén és kultirajaban kell egyiitthatnia,
,»0sztja meg” a gyerekeket és a fiatalokat. Mi torténne akkor — hogy egy kiélezett és fiktiv
ellenpéldat hozzak —, ha egy, a kozéprétegbdl szarmazd gyermeknek hirtelen egy szamara
legalabbis részben idegen nyelven, ismeretlen tartalmakkal, értékekkel €s viselkedési sza-
balyokkal kellene megkiizdenie — anélkiil, hogy valaki érdekldédne az otthoni és iskolai
tapasztalatai irant? Konnyt és egyszerti dolga mindenesetre nem lenne.

A harmadik tényez6é — amit mar emlitettem — gyakran az emberek kelletlenségében és
arra valo alkalmatlansagaban keresendd, hogy a migrans gyerekekkel szemben elditélet
nélkiil, vagy legalabb a sajat elditéleteiket megkérddjelez6 magatartassal viselkedjenek.
Bar én ezt részemrol inkabb tarsadalmi folyamatnak tekintem, és kevésbé egyéni alkal-
matlansdgnak. Minden tarsadalmi er6t arra biztatnak, hogy jaruljon hozzé az elfogadas
kliméjahoz. Ebben az iskolanak kiemelt szerep jut, amin véleményem szerint — legalabb-
is Ausztriaban — van még mit fejleszteni.

A tobbnyelviiségre vonatkozo eddigi fejtegetéseim elsésorban a migracids hattérrel
rendelkez6 gyerekeket érintették. Ha a szarmazasi nyelviiknek teret és id6t biztositanak,
nemcsak a tanulasi és integracios esélyeik novekednek meg — elvégre a tanulas és az
integracio kolcsonds folyamatok —, de ez egyben allami beruhazas is egy olyan jovobe,
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amelyben a nyelvi-kulturalis kompetenciak bizonyara egyre nagyobb szerepet fognak
jatszani.

A tovabbi csoportok, melyeket a soknyelviiség okozatilag érint, a mar emlitett 6shonos
kisebbségek Europaban — 60 az Eurdpai Union beliil (1asd: EUROMOSAIC). E kisebb-
ségek koziil sok a nyelvi-kulturalis talélésért harcol. Koziiliik néhanyan a tavolsagtartas
politikajara szavaznak, az elszakadasra, a csoportokra osztasra, ahol az egymasra talalasi
lehetéségek szabalyozottak — erre példa az olaszorszagi 6nallo tartomany, Dél-Tirol.
Mas, kisebb kisebbségek — mint példaul Ausztria 6shonos kisebbségei: a kirnteni szlo-
vének, a burgenlandi horvatok, magyarok, romak, akarcsak a bécsi szlovakok és csehek
— kiilonféle panaszoknak adnak hangot a nyelviik csalad és iskola altali tovabbadasat
érint6 problémakrol. Ezen csoportok legtobbjének athidalo funkcidja van a szomszédos
orszagokkal — ez is egy olyan jelenség, ami nem csak Ausztriara korlatozodik. A kisebb-
ségi iskolai rendszer, amit az etnikai kisebbségek megorzésére szantak (ez egy olyan
kijelentés, amit szintén meg lehetne kérddjelezni), néhany esetben vonzénak bizonyult
az olyan szlilok szamadra, akik nem vagy mar nem tartoznak a kisebbséghez. A tény, hogy
ezekben az iskoldkban nagyon heterogén nyelvismerettel rendelkezd gyerekeket tanita-
nak — anélkiil, hogy a tanarokat az alap- vagy tovabbképzés soran felkészitették volna
vagy felkészitenék erre, és anélkiil, hogy elegendd, differencialt oktatdsi anyag allna
rendelkezésre —, olyan veszélyeztetését jelenti a nyelvi oktatasnak, amit komolyan kell
venni. Itt tehat még nagy sziikség van a javitasra.

Végezetill az egynyelvii gyerekekre fordithatjuk a figyelmiinket. De, ahogy valaki a
Zeitschrift Sociolinguistica 1997. évi 11. szamaban taldléan és megnyugtatdban megje-
gyezte: ,,Az egynyelviiség gyogyithatd.” A rendelkezésemre all6 rovid idében ezt a cso-
portot szeretném néhany szoval érinteni. Veliik kapcsolatban kiallok amellett, hogy mar
kicsi kortol, az 6vodatol kezdve tegyék lehetévé szamukra egy masodik nyelv elsajatita-
sat. Az lenne a legjobb, ha egy olyan nyelvrdl lenne szo6, ami a kozelebbi kérnyezetben,
a szomszédsagban is megtalalhato. Itt kiillondsen a kisebbségi nyelvek és a szomszédos
orszagok nyelvei kindljak magukat.

Kiilondsen a hatar menti régiokban kellene a hatarokat atlép6 oktatasi kooperaciokat
kifejleszteni (példaul ,,Drei Hiande — Tri roke — Tre mani”, az als6-ausztriai szlovakok
esetében). Ez megfelel annak az eurdpai unios kdvetelménynek is, miszerint a jovo euro-
pai polgara lehetdleg haromnyelvii legyen (vesd Ossze: Reading, 2002). Az, hogy az
ember potencialisan tobbnyelvii, azaz — akar egyidejiileg — tobb nyelvvel is felnéhet,
manapsag nem kérdéses. Ezenkiviil kutatdsok tamasztjak ala, hogy azoknak, akik tobb
éven at legalabb két nyelvben jok — beleértve az irast és olvasast, tovabba az elvont,
kontextusszegény (,,context reduced”, ahogyan Cummins [2000, 68. 0.] mondana) tartal-
makkal valo kdlcsonhatast is —, jo esélyiik van arra, hogy az egynyelviiekkel szemben
nemcsak nyelvi szempontbdl, hanem és mindenekel6tt az elsd, illetve dominans nyelv-
ben is; tovabba nemcsak a tovabbi nyelvek elsajatitasaban, hanem a kreativitast és ere-
detiséget illetden szintén folényben vannak.

A tobbnyelviiség-témaban eddig elhangzottakbol kdvetkezik, hogy én az eurdpai isko-
larendszernek egy olyan iranyba vald kdzpontositasat szeretném latni, ami szerint az
iskolakban 2, 3 vagy tobb nyelvet sajatitanak el. Az is kideriilhetett, hogy én — lelkes
anglista létemre — nem a tobb angol tanéra mellett harcolok. A gyerekeknek és fiatalok-
nak az iskolai palyafutasuk soran természetesen angolul is meg kell tanulniuk — ez maga-
tol értetddik. Azonban azt gondolom, hogy az angol nyelvnek a nemzeti tantervben
betoltott fontossagat at kellene gondolni, 6sszehasonlitva mas nyelvek — és itt a nemze-
tiségek, illetve szomszédos orszagok nyelveit részesitem elényben — elsajatitasanak
lehetéségével. Ezt megtehetem Ausztria példajan keresztiil: ott az angol oktatdsa mar a
népiskola elsd osztalyaban megkezdddik, és az iskolai rendszerbdl vald kilépéskor feje-
z6dik be.
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A massag és az idegenség tapasztalatai a tobbnyelviiségen Kkeresztiil

Eddigi fejtegetéseimben amellett probaltam sikra szallni, hogy amire sziikségilink van,
az egy tudatos banasmod a sokszinliséggel a tarsadalomban és az oktatasi intézmények-
ben. A soksziniiség és az idegenség kifejezhetnek valami egzotikusat, és kiilonleges
varazst gyakorolhatnak. Ez azonban csak az igazsag fele — bar olyan igazsag, amit szin-
tén észben kell tartanunk, és tjra és ujra ra kellene iranyitanunk a figyelmiinket. A tavo-
li életkoriilményeket a legtobbszor érdekesnek és egzotikusnak érezziik, és neheziinkre
esik, hogy a kozeliinkben 1év6 embereket és helyzeteket szintén ebbdl a 1atoszogbol
szemléljiik. De kellene tartogatnunk egy ,,idegen pillantdst” még a latszélag ismerds,
kozeli szamara is, illetve a didkjaink és hallgatoink tekintetét is ezekre kéne iranyitani.

Az igazsag masodik fele azonban az — és ez talan megengedhetd —, hogy a sokszinliség
kezelése nehéz és megerdltetd is tud lenni. Ennek szamos oka lehet, de én itt csak egy
vonatkozasat szeretném kiemelni, méghozza az egyértelmiiségét. Ha nekiink — akar tuda-
tosan, akar tudattalanul — egy viszonylag egyértelmt elképzelésiink van arrdl, hogy
milyennek kell lennie a tarsadalomnak, és ha
ez a kép talsdgosan leegyszerisitett, és a
soksziniiségnek nincs vagy csak kevés helye
van benne, akkor neheziinkre fognak esni a
masokkal valdo banasmoéd kihivasai. A leg-

A gyerekeknek és fiataloknak az
iskolai pdlyafutdsuk sordn ter-

meészetesen angolul is meg kell
tanulniuk - ez magdtol érteto-
dik. Azonban azt gondolom,
hogy az angol nyelvnek a nem-
zeti tantervben betoltétt fontos-
sdgdt dt kellene gondolni, 6ssze-
hasonlitva mds nyelvek - és itt a
nemzetiségek, illetve szomszédos
orszdgok nyelveit részesitem
elonyben - elsajdtitdsdnak lehe-
t6ségeével.

er6sebb példa talan az eurdpai nemzetalla-
mokban elterjedt latomés egy egységes
nyelvvel rendelkez6 egységes néprol. Ezt
latomasnak nevezem, hiszen sehol sem valo-
sult meg teljesen. Amig a masokkal valo
banasmadd csak két lehetéséget hagy nyitva,
addig az egymassal valo bandsmdd nem lesz
konnyebb. Nekem ugy tlinik, hogy az egyik
lehetOség az egzotizacio altali tavolsagtartas
vagy a kirekesztés, mig a masik lehetdség az
asszimilacio altali befogadas. Az egyik az
elbadas elején emlitett exkluziot, a masik az
inkluziot jelenti. Mégis azt gondolom, hogy
a tarsadalmak és kultardk e kozott a két

pélus kozott mozognak, és ekdzben uj for-
makat hoznak létre. Azaz az exkluzid és
inkluzié polusai kdzott mozognak, és ekdzben 11j formakat hoznak létre.

Itt szeretném hangstilyozni a mozgas, a folyamat aspektusat. Azt hiszem, mindennek
az egyik polusra vald kihegyezddése veszélyt jelent egy orszag dinamikus egységesiilési/
integracios képességére. Ez a koztlik valé mozgas azonban azt jelenti, hogy az egyértel-
miiség csak egy lehet6ség: sok esetben a tobbértelmiiség vagy a hibriditas a megszokott
dolog. Az elképzelés egy egyértelmil, egy gyokérrel rendelkez6 identitasrol — ,,identité a
racine unique”, ahogyan Edouard Glissant (2005, 2008) fogalmazta meg — egy pluralisz-
tikus, kiilonb6z6 etnikai, nyelvi és kulturalis szarmazas altal formalt tarsadalomban nem
hasznos. Még veszélyes is lehet, ha egy dominans csoport diszkriminacios és kizarasi
praktikdkhoz nyul. Hogy ezt egy példan keresztiil igazoljuk: az osztrak parlamenti kép-
visel6-valasztaskor egy jobboldali beallitottsagh parttol hallhattuk, illetve olvashattuk az
»Ausztria az osztrakoké” jelszot. Emogott a jelszo mogott egy bizonyos, nyelv és kulti-
ra altal formalt ember elképzelése all, akinek az Gsei mar vagy ezer éve Ausztridban
¢élnek. Ekdzben azonban teljesen figyelmen kiviil hagyja, hogy — szintén vagy ezer éve
— kiilonboz6 nyelvvel és kultiraval rendelkezd emberek telepiiltek be Ausztridba, és
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konstruktivan miikddtek kozre mindabban, ami ma az orszagot alkotja. Masképp fogal-
mazva az orszag integrativ ereje hosszu évtizedeken at elegendd volt ahhoz, hogy egy
békés egytittélést garantaljon. De azt is meg kell emliteni, hogy a kézelmultban sajnala-
tos modon nem ez volt a helyzet, gondoljunk csak a mult szazadbeli nemzetiszocializ-
musra. Az idézett jelszo tehat arra vonatkozik, hogy itt és most meg kellene hatarozni,
hogy ki tartozik oda és ki nem. A politika és az oktatas feladata azonban az marad, hogy
a konstruktiv k6zo6s egyiittélést tdmogassa, ne pedig az egymassal valo szembenallast.
Ebben bizonyara hasznos, ha kozelediink egymas felé és tanulunk egymastol. Egy — véle-
ményem szerint kitlind — lehetdség erre a szomszédos orszag nyelvének megtanulasa,
tehat olyasvalakiének, akinek a kozelségét megélhetem. A nyelvi kompetenciak mellett
interkulturalis kompetenciak is elsajatithatok ezaltal.

Neveléstudomany és sokszintiség

A neveléstudomanyra harul az a feladat, hogy a tarsadalmi koriilményeket, jelensége-
ket és ezek nevelésre és oktatasra gyakorolt hatasat kritikai szempontbdl megvizsgalja.
Egyforman sziikségszer(i, hogy ezt mind a tarsadalom makroszintjén, mind a csoportok
és intézmények mezoszintjén, mind pedig az egyén mikroszintjén megtegye, illetve
Osszefliggéseket 1étesitsen ezek kozott a szintek kozott. Kutatasmodszertanilag ehhez
kvalitativ és kvantitativ eljarasok allnak rendelkezésre, amelyek kiilonb6z6 nézépontokat
dolgozhatnak ki, és amelyek egymassal kombinalva gyakran érdekes meglatasokat kinal-
hatnak. A kdvetkezd haromszog talan segitséget nyujt a targyak és modszerek elkiiloni-
téséhez: Az emberek struktarakban élnek, amelyek adottak, amelyeket a napi cselekvés
soran megerdsitenek vagy kétségbe vonnak. Tudast fejlesztenek ki sajat magukrol és a
vilagrol, és mindkettd kihat a kapcsolataikra. A neveléstudomanyi kutatas most nekiall-
hat, és eldtérbe allithatja ennek a kapcsolatrendszernek az egyes elemeit. Ezt szeretném
két példan keresztiil megvilagitani:

1. Mechthild Gomolla és Frank-Olaf Radtke bemutatott egy érdekes tanulmanyt, ami-
b6l az deriil ki, hogy a német oktatasi intézmények strukturalis diszkriminaciot folytat-
nak. Strukturalis diszkriminaci6 alatt a rendszerbdl adodo szakmai logikat értik, aminek
alapjan — ,,a gyermek boldogsaga érdekében” — a gyermek szamara iranymutat6 dontése-
ket hoznak. Ezeknek a kutatdsoknak egy statisztikai kiértékelés volt a kiindulopontja,
mely szerint a migrans csaladokbdl szarmazoé gyerekek tul nagy szamban vannak jelen a
fejlesztd-felzarkoztatd iskolakban. A fejleszto-felzarkoztatd iskola, ami Németorszagban
¢és Ausztriaban igen, de mas orszagokban, mint példaul Olaszorszag, nem létezik, jelenti
az utolso kiutat a tanulasi nehézségekkel kiizd6 gyerekek szamara. A fejleszto-felzarkoz-
tato iskola végzdseinek gyakorlatilag nincs esélye bekeriilni a magasabb szintii oktatasi
intézményekbe. Ehhez a kutatashoz a szerzok egy bielefeldi altalanos iskolaban vizsgal-
tak meg a dontési praktikakat és disztribticios tevékenységeket — statisztikakat értékeltek
ki, és interjukat készitettek a dontéshozokkal. Itt csak néhanyat mutathatok be az érdekes
eredmények koziil: (a) A gyerekek ismereteit az elsé nyelviikon csak hidnyosan vagy
egyaltalan nem ellendrizték. (b) A fejleszto-felzarkoztatd iskolaba valo atiranyitast a
német nyelv hianyos ismeretével indokoltak. (c) A tovabbi iskolai palyafutassal kapcso-
latos dontéseket a migrans gyerekekkel szembeni elbitéletes feltételezések alapjan hoz-
tak meg: nem hajlandok alkalmazkodni, nem akarnak beilleszkedni, hianyossagaik van-
nak a tarsas viselkedésben.

2. A masodik példa egy keletkezOben 1évé disszertaciora vonatkozik. Egy etnografiai
tanulmanyrél van szo, amit két olyan 6vodaban végeznek, ahol nagy a migracios hattérrel
rendelkez6 gyerekek szama. A doktorandusz, aki 6vodapedagogusi végzettséggel is rendel-
kezik, két éven at mindkét dvodaban kozremiikodott, és igy maga is atélhette beliilrdl a
gyerekeket, sztiloket és dolgozodkat érintd kihivasokat. Egy eredmény mar most kdrvonala-
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z6dik: a magatartas, amivel az 6voda intézménye €s az egyes 6vodapedagogusok a migra-
cid és integracio kérdéséhez hozzaallnak, kihat a munkahelyi hétkdznap érzékelésére, és
nagyban befolyasolja a viselkedést a pedagdgiai munka soran. Ugyanakkor az 6vondk
kozott is megjelenhetnek kizarasi praktikak, ha egyesek nem a csoportnak megfeleléen
viselkednek. Hogy ebben az 6sszefliggésben csak egy kis példat emlitsek: Az egyik 6vond
egy bevandorlo édesanyaval tetovalast festetett a kezére, mire az egyik kollégandje meg-
kritizalta, hogy ezaltal feladja a sajat identitasat. Ez a példa nemecsak azt mutatja meg, hogy
torténik a csoport elhatdrolddasa a hétkoznapokban — tehat ,,Ha magadon hagyod ezt a
tetovalast, akkor talan mar nem is tartozol k6zénk” —, hanem azt is, hogy egy sziik identi-
tasfogalmat hasznalnak, ami kevés szabad mozgésteret hagy. Masrészt a leegyszeriisitett
identitasfogalomrol sz616 diskurzusok is kimutathatok a tarsadalomban.

Szamos mas példa 1étezik, hogy a neveléstudomanyi kutatas hogyan nyujthat bepillan-
tast a fontos gyakorlati terilletekbe. En amellett érvelek, hogy szenteljiink nagyobb
figyelmet kiilondsen a kvalitativ kutatasoknak, hogy megtanuljuk megérteni, hogyan hat
ki a sokszinliség a mindennapokra, és a sokszintiséget hogy hozzak létre, illetve hogyan
aktualizaljak. Hogy ezeket az eredményeket hogyan lehetne a politikahoz és a gyakorld
pedagdgusokhoz kozeliteni, az mar egy masik eléadas témaja lenne.

Engedjék meg, hogy Edouard Glissant egy fogalmaval zarjam az eléadasomat!
Glissant arrél beszél, hogy a vilag kreolizalodni késziil. A ,,créolisation” fogalmat hasz-
nalja annak a folyamatnak a jellemzésére, amelynek soran két vagy tobb alkotoelembol
valami teljesen 1) és meglepd dolog keletkezik. Azt hozza fel példanak, hogy az Antilla-
kon, ahonnan 6 szdrmazik, kiilonb6z6 nyelvek fejlddhettek ki, amelyek kreativ modon a
mar meglévo afrikai nyelveket és a franciat hasznaltak fel, de mégis teljesen mas nyelvek
lettek. Ez egy olyan eredmény, ami nem volt elére lathatd. A kreolizacio folyamata 1j,
meglepd eredményeket fog 1étrehozni, ha a meglévo nyelvi és kulturalis er6forrasokat
észrevessziik és hasznaljuk. Emellett pedagdgiai kutatd tevékenységiink soran komolyan
kell venniink két alapvetd emberi sziikségletet, méghozzd az odatartozni vagyast és a
fejlédésre valo torekvést.

Forditotta: Némethné Arvai Anna
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Csépe Valéria

MTA, Pszichologiai Kutatointézet, Fejlodés-
pszichofiziologiai Kutatocsoport

Szohangsuly — Az idegen nyelvek
tanitasanak elfeledett aspektusa?

Az elmult mdsfél évtizedben a kognitiv pszichologia és az
idegtudomdny hdzassdgabol szdamos 1ij tudomdnyteriilet sztiletett.
Ezek egyike, a kognitiv fejlodeés-idegtudomdny, a 21. szdzad elsé
éuvtizedeben bontokozott ki igazdn, s eredményei szamos kérdésben
alakitottdk dt a megismero folyamatok és az agy fejlodésének
osszeftiggéseire vonatkozo ismereteinket. Ma szdmos
tudomadnytertiletet fognak ct azok a kutatdsok, amelyeknek témdja a
nyelvi fejlodes, az egy , illetve ketté vagy tobb nyelv korai és magas
szintil elsajdtitdasa (kétnyelviiség, tobbnyelviiség), s kiilondsen az
idegen nyelvek tanuldsa. (1)

kiemelked6 témaja lett a beszédhangok észlelése, a szavak és szdotagok lokalis és

globalis jellemzdinek feldolgozasa. A beszédészlelés és -feldolgozas agyi modsze-
rekkel is alatdmasztott kutatasaban az egyik legkiemelkeddbb, szamos 0j eredményt hozo
teriiletté a szavakat, szétagokat alkotd beszédhangok észlelésének feltarasa valt. Azok az
agyi spontan aktivitast kisérd bioelektromos jelben, az EEG-ben rejt6zkodo jelek, ame-
lyek minden eseményt (szotagok, szavak, mondatok, dallamok, képek, s ezek elemei)
kisérnek, a beszédingerek feldolgozasat is azonos idejiiként (online) teszik kovethetové.
Ezeket az eseményhez id6ben kotott agyi hullamok sorabol allo jeleket nevezziik ese-
ményhez kotott agyi potencialoknak (EKP).

A nyelvelsajatitasban meghatarozé folyamatok tekintetében az ezzel a modszerrel
végzett kutatdsok évtizedeken at a szavak lokalis jellemzdire, azaz a szegmentalis 0ssze-
tevokre — beszédhangok, beszédhangok kombinacidi, ezek atalakulésa, fejlédése, nyel-
vek kozotti kiilonbozésége stb. — iranyultak. A csecsemOkorban bekdvetkezd észlelési
valtozasok nagy miihelyeibdl ismert munkak (Jusczyk, 1997; Kuhl, 2004; Werker és Tees,
2005) hosszu ideig szinte kizarolag arra utaltak, és ez volt a pszichologia uralkod6 néze-
te is, hogy a sziiletéstol egyéves korig jellegzetes specializacio kovetkezik be a beszéd-
hangok észlelésében. Ez Patricia Kuhl (2004) fogalmazasaban azt jelenti, hogy az uni-
verzalisan érzékeny hallasu, ugynevezett ,,vilagpolgar” babakbdl az elsd életév végére
nyelvi specialistak lesznek. Eredményeik szerint a babaknak az idegen, az anyanyelvben
nem hasznalatos beszédhangeltérésekre mutatott diszkriminacidés képessége csokken
(eltéréen a maganhangzokra és massalhangzokra), €s az anyanyelv (a szakteriilet termi-
nologidja szerint célnyelv) fonetikai készletéhez alkalmazkodik. Ez az alkalmazkodas
pedig a kiilonbségekre valo érzé¢kenység csokkenésével jar.

Az ujszilottek, csecsemdk, kisgyermekek és kisiskolasok beszédhang-észlelését az
EKP-k egy jellegzetes komponense, az eltérési negativitas (EN) (2) segitségével kovetve
a hazai és a nemzetkdzi kutatasok eredményei mind azt mutattdk, hogy az anyanyelv
valoban egy olyan, igen erds specializaciot eredményez, amely az elsé életévben a leg-
erdteljesebb, am hosszu ideig nem zarul le teljesen. Nagy érdeklodést valtottak ki azok
az eredmények, amelyek azt mutattak, hogy bizonyos beszédhangkontrasztokra — ebben
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a kutatasban ez az észt nyelvben hasznalt haromféle /6/ hang — a 6 hénapos finn babak
még érzékenyek, mig 12 honapos korukra ezt az érzékenységiiket elveszitik (Cheour és
mtsai, 1998). A nyelvhasznélatra érzékeny feldolgozasi valtozasok ugyancsak EN-nel
torténd kovetése felndtteknél viszont arra utalt (Winkler és mtsai, 1999), hogy a
specializacidval nem sziinik meg teljesen az idegen nyelvi beszédhangeltérésekre muta-
tott érzékenység.

Bar az EN alkalmazasaval végzett kutatasok érdeklddése a beszéd szegmentalis jel-
lemz4i irant ma sincs csokkendben, a leglijabb kutatasok célpontja az egyre magasabb
beszédfeldolgozasi szinteken megragadhat6 valtozasok feltarasa lett. Ezek egyik f6 célja
annak megértése, hogy az egy adott nyelv fonetikai készletéhez tartoz6 akusztikus min-
tazatok feldolgozasat miként befolyasoljak a nyelvi tapasztalatok. Milyen agyi mecha-
nizmusok biztositjak mindezt? Milyen agyi valtozasok kisérik a gyerekek nyelvi specia-
listava valasat? Lezarul-e sokak szdmara a serdiildkorral az idegen nyelvek akcentus-
mentes elsajatitdsanak lehetdsége? Az elmult években sokan kerestiik és keressiik a
valaszt arra is, hogy csak a beszédhangok helyes ejtése-e a szavak feldolgozasanak és
megértésének legfontosabb aspektusa? Valdsziniileg nem, hiszen az érthetd beszédnek a
szotagok, szavak hangzoi feletti szinten megjelend akusztikus modulacidja, a
szupraszegmentalis (prozddiai) jellemzok gazdag tara is legalabb oly fontos Osszetevoi,
mint a szegmentalis jellemzok.

Széhangsiily és a kiilonb6z6 nyelvek

A beszédészlelés soran, mint fentebb mar szd volt rola, az egyik kulcsfontossagu
akusztikai informaci6 szegmentalis természetli (beszédhangok, hangkapcsolatok, hang-
sorok). Ezek egészét modulaljak az ezeken ,,utaz6”, ezekre raépiild, tobb beszédhangon
is ativel6 szupraszegmentalis informaciok (Gdsy, 2004). Természetesen ezek mindegyi-
két azonos iddben hozzuk létre, mint ahogy egyidejiileg is észlejiik dket. Lényeges
kiilénbség viszont kozottiik az, hogy a szegmentalis informacidk a beszéd elemeit alkoto
akusztikai mintazatoknak, a beszédhangoknak felelnek meg, a szupraszegmentalisak
viszont a nagyobb nyelvi egységek (szavak, frazisok, mondatok) hatarait jelolik. A tudo-
manyos megkozelités szamara fontos eltérés a két jellemzd kozott, hogy mig a beszéd-
észlelés tanulmanyozasa szempontjabdl oly fontosnak tekintett beszédhangokroél nagyon
sokat tudunk, a szupraszegmentalisakrél meglepden keveset. Nincs altalanos konszenzus
a szupraszegmentalis jellemzOk természetérdl, és nincs olyan altalanosan elfogadott
elméleti keret sem, amelyre stabilan tAmaszkodhatnank.

Bar a kutatas problémai gyakran kevésbé érdeklik a gyakorld szakembert, az idegen
nyelvek oktatasaval foglalkozokat talan elgondolkoztatja az a tény, hogy a helyes szo-
hangstly, az intonacid és a prozodia legalabb oly fontos eleme a nyelvtudasnak és nyelvi
értésnek, mint a megfelelden képzett és kapcsolt beszédhangoké. Nyilvanvaloan sokféle
oka lehet a hianynak ¢és a fontossag aldbecslésének. Az egyik talan az, hogy a
szupraszegmentalis jellemzdk akusztikai mintazata és ezek mentalis megfeleldje kevésbé
jol meghatarozhat6. A prozddiai jellemzék — amelyek kozé hagyomanyosan a hossz, a
nyomaték vagy a hangsuly, a ritmus, a hangmagassag-valtozas €s az intonacio tartozik
(Fox, 2000) — kutatasat az is neheziti, hogy ezek atfedo és komplex akusztikai valtoza-
sokkal jellemezhet6k. A szohangsuly esetében példaul a hangstlyos szétagnak szinte
mindig megvaltozik az intenzitdsa és az alapfrekvenciaja. A valtozasok azonban nem
ilyen egyszertiiek, hiszen az egyes nyelvek kozott jelentds kiilonbségek lehetnek aszerint,
hogy milyen jellemzdk rendelheték a hangstlyos szotaghoz, illetve milyen szabalyt
kovet, vagy nem kovet a hangsulyos szotag helye.

A szoéhangsuly kérdésének egyik ismert teoretikusa, Fox (2000) szerint a szavak hang-
sulyszerkezetének csupan két, egymassal hierarchidba szervez6dd szintje van, egy ritmi-
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kai és egy intonacios. A ritmus, amelyet a hangsulyos és hangsulytalan szétagok szaba-
lyos valtakozasa ad, csak a hangstly lehetséges helyét jeldli ki. Emellett az é16beszédben
a hangsuly helye tobb tényezotdl is fiigg. Ilyen a beszéd sebessége, az egymast kovetd
kellene lennie, amely a hangstlyos szotagok helyének megallapitasahoz szolgald
»~-manko”. A hangsuly szervezddésének intonacids szintje viszont mar a mondatok €s
mondatrészek szintjén érvényesiil, a hasznalt szerkezet pedig a hangmagassag valtozasa
révén alakul ki.

Bar Fox (2000) elképzelését tobb nyelvészeti vita is dvezi, konnyen belathato, hogy
legaldbb két szervezddési szintet kell feltételezniink ahhoz, hogy a kiilonb6z6 nyelvek-
ben létezd hangsily-variaciokat és -jelenségeket magyarazni tudjuk. gy egyes nyelvek-
ben hianyzik a ritmikai szint, illetve a ritmust nem a hangsulyos és hangsulytalan szotag-
ok szabalyos valtakozasa adja. Ilyen nyelv a magyar, a finn az altalaban els6 szotaghang-
sullyal és a francia az utolsé szdtagra tett hangsullyal. A magyar és a francia nyelvben
tehat nincs ritmikus hangsuly, a spanyol és olasz nyelvben pedig van ugyan ritmikus
hangsulyozas, de kevésbé kifejezett, mint az angolban. Lehetséges tehat, hogy Fox
modellje jol miikddik az angolra mint hangstly-id6zitésii nyelvre, az olyan szétag-id6zi-
tésti nyelvek esetében viszont, mint a finn, a magyar vagy a francia, mar nehezebben
értelmezhetd.

De nézziik, mit gondolnak a francia kutatok a hangsuly fejlodésérdl és jellemzoirdl.
Emmanuel Dupoux és munkatarsai (1997) rendkiviil szellemesen ,,hangstly-siiketség-
nek” nevezték el azt a jelenséget, amelyet vizsgalataik eredményét elemezve tartak fel.
Azt talaltak ugyanis, hogy a kisérletben részt vevo francia anyanyelviiek az idegen hang-
sulymintazatokat rosszabbul kiilonboztetik meg, mint példaul a spanyol anyanyelviiek.
Az eredménynek nem csupan a kutatok szamara kellene érdekesnek lenniiik, hanem az
idegen nyelvet oktatok szamara is. Fel kellene meriilnie ugyanis a kérdésnek, hogy az
anyanyelv hangsulyjellemz6i miként hatnak, hathatnak az idegen nyelvek elsajatitasara.
A szegmentalis jellemzdk esetében rengeteg adatunk van arrél, hogy a nyelvi specializacio
miként hat a beszédhangok kategorialis észlelésére, miként torzul az anyanyelvre jellem-
76 beszédhangok akusztikai eltérésének feldolgozasa.

Dupoux ¢és munkatarsai (1997) francia és spanyol beszéloket hasonlitottak dssze, s
feltehetbleg elsé munkajukban még nem vették figyelembe, hogy a spanyol nyelvben a
hangsulynak jelentés-megkiilonboztetd szerepe is van. Ez egyébként kialakuldsdban és
valtozasi jellegzetességeiben hasonld lehet ahhoz, mint amilyen a magyarban és a finn-
ben a beszédhang hosszanak a szerepe. Dupoux és munkatarsai legels6 és kés6bbi mun-
kaikban is arra hivtak fel a figyelmet, hogy a szohangsulyt jellemz6 akusztikai mintaza-
tok észlelése is atalakul az anyanyelv elsajatitasakor, s a 1ényegtelen eltérésekre csokken
az észleldrendszer érzékenysége. Hasonléan ahhoz, mint ahogy a beszédhangok észlelé-
sében is megfigyelhetd és jol ismert az e tudomanyteriilettel foglalkozok szamara.

Az els6 publikdciot alig tobb mint tiz évvel kdvette az a munka (Dupoux és mtsai,
2008), amelyben mar egy igen koriiltekint6 dsszehasonlitas eredményeit mutattak be a
szerzOk. Egy francia és egy spanyol anyanyelvii, valamint egy spanyolul tanul6 francia
anyanyelvii csoportot vontak be a kisérletekbe. Az eredmények szerint a spanyolul tanu-
16 és beszEld és a nem beszEld franciak nem kiillonboztek egymastdl, azaz egyforman
rosszabbak voltak, mint a spanyolok, de mindkét csoport szignifikansan eltért a spanyol
anyanyelviiek csoportjatol, tehat hangsuly-siiketségiik mértéke azonos volt. Az idegen
nyelveket kivald szinten tanitani kivand pedagdgus szamara azonban nem ez e kutatasi
eredmények igazi lizenete, hanem az a kiilonbség, amelyet csak egy igen &tletes megol-
dassal sikeriilt kimutatni. A két francia csoport kozott ugyanis kiilonbség volt abban,
hogy hany ismétlésre volt sziikségiik ahhoz, hogy a csak a hangsulyban kiilonb6z6 sza-
vakat megkiilonboztessék. Feltételezhetd tehat, hogy a hangsulyra vonatkozo absztrakt
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tudas segitett a tanulasi fazisban, de a tesztekkel még nem volt kimutathat6, nem alakult
ki megfelelé mentalis és feltehetden agyi képviselete sem.

Dupoux és munkatarsai az itt bemutatott, illetve mas munkaik alapjan egy olyan
nyelvelsajatitdsi modellt javasolnak, amelyben az adott nyelvre specifikusan jellemzd
fonetikai és fonologiai tér a meghatarozo. Ez a tér ugyanolyan torzulason megy at, mint
a beszédhangok kategorialis észlelésénél torténik. Eredménye is hasonld: az idegen
nyelvre jellemz6 mintazatokat az anyanyelvre jellemzd szabalyok szerint dolgozza fel.
Felmertil persze a kérdés, hogy a hangsulysiiketség csak a francia nyelviieknél figyelhe-
td-e meg, vagy masoknal is el6fordul. A jelenleg ismert adatok szerint a hangstlysiiket-
ség altalanosan jellemzd kdvetkezménye a nyelvi specializdcionak, s minden olyan
nyelvben megjelenik, amelyben a hangstlynak nincs jelentést megkiilonboztetd szerepe.
Dupoux munkacsoportjanak valamennyi eredménye azt tdmasztja ald, hogy a francian
kiviil mas nyelvekben is létezik a hangsulysiiketség jelensége. Azoknal a nyelveknél,
amelyeknél az egyes szavakhoz kotheté mintazatot taroljuk (spanyol, lengyel), a hang-
sulysiiketség mértéke kicsi. Azoknal a nyelveknél viszont, amelyeknél a hangstlyminta-
zat altalanos szabdlyt kovet, ennek a szabalynak mar a tartalmas szavak lexikonjanak
kialakulasa eldtt meg kell jelennie. Ezt viselkedéses valaszok elemzésével aligha lehet
kovetni, kinalkozik tehat a fentebb emlitett elektrofiziologiai modszer, az eseményhez
kotott agyi valaszok tanulmanyozasa. Mivel a feltételezések szerint ez alapvetden az elsé
¢életévben alakul ki, magatol adodik az irany: csecsemoket érdemes vizsgalni. El6bb
azonban felndtteknél kell megvizsgalni, hogy a szohangstly sértése EN-t valt-e ki, s ha
igen, csupan a mas helyen megjelend ¢és tulajdonsagaiban jellegzetesen kiugr6 akusztikai
eltérést jelzi-e.

Szabaly vagy mas?

Tobb évvel ezel6tt els6k kozott dolgoztunk ki egy olyan EN-paradigmat, amelyet
felnotteknél alkalmazva azt bizonyitottuk, hogy a szoékezdé beszédhangok eltérésével
kivaltott valaszhoz hasonlo a hangsuly sértésével kivaltott EN (Honbolygo és mtsai,
2004). Eredetileg persze csupan arra voltunk kivancsiak, hogy a szokatlan helyen meg-
jelend akusztikai eltérés pre-attentiv feldolgozast eredményez-e. Ennél azonban sokkal
érdekesebb eredményt kaptunk: a *banan’ sz6 elsé szdtagja helyett hangstlyos masodik
szotag karakteres EN megjelenését eredményezte, s megjelent még egy EN, mégpedig az
els szotagra. Mit jelez ez? A hangstly hianyat? Amennyiben igen, az 6sszemérés alapja
egy absztrakt szabaly: a magyar hangstly helye az elsé szdtag. Amennyiben ugyanis
csupan a hangsullyal egyiitt ,,vandorl6” EN-t sikeriilt volna kimutatnunk, egyszer(i
akusztikai feldolgozasi jelenséggel lenne dolgunk. A kiemelkedd és meglehetdsen komp-
lex akusztikai jelet kovetd feldolgozas jele a hangsuly helyét kovetd EN. EN megjelené-
sét eredményezte viszont a hangsuly hidnya is. Ez pedig nehezen képzelhet6 el abban az
esetben, ha nincs magénak a hangsulymintazatnak, pontosabban az erre vonatkoz6 sza-
balynak egyfajta hosszl tava reprezentacioja, azaz ha nem kapcsolddik szabalyalkalma-
zas minden szohoz. Az EN egyszeri, altalunk is vart valtozatat, azaz az eltérés pre-
attentiv detekcidjat a hangsulyszabaly sértése — a masodik szotagon megjelend akuszti-
kus tobblet — valtja ki. Az 1. abran jol l1athatd, hogy a két EN (itt az eredeti kozlemény
alapjan bemutatott &bran MMN S+) koziil a mésodik esetében a hullim amplitado-érté-
kei alapjan késziilt eloszlastérkép (az egyes elektrédakon elvezetett valamennyi valasz
alapjan) eltér a hangsuly hianyat jelzo elsé valasztol (MMN S-). Bar a két EN-bdl (itt
MMN jeloléssel) allo jellegzetes mintazat arra utal, hogy a szabaly alapi mintazategyez-
tetés és az akusztikai eltérés feldolgozasa is megtorténik, az eloszlasok eltérése mas agyi
teriiletek részvételét sejteti. Erre itt most bdvebben nem térek ki.
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Erdemesnek tartom itt megjegyezni, hogy a szohangsulyra vonatkozé EN-vizsgalataink
utan mintegy hat évvel még mindig igen kevés publikacio all rendelkezésiinkre mas
laboratoriumokbdl. Az elmult években végzett alapkutatasaink egyik meghatarozo téma-
java valt a szohangsuly, illetve a prozodia mas jellegzetes tipusai. Honbolygd Ferenc
legtijabb kutatasai (2009) sorra azt bizonyitjak, hogy a magyar nyelvben az absztrakt
szabaly az, amely jelentésen befolyasolja a szohangsuly gyors, preattentiv feldolgozasat.
A legujabb adatok szerint az értelmetlen, am a magyar nyelv fonotaktikai szabalyainak
megfelelden 1étrehozott szavakkal, az tgynevezett alszavakkal, hasonloéan a szavakhoz,
két EN valthato ki, azaz a szabaly érvényesiilése a mintazat tekintetében nem a lexikai
szinthez kotott. Egyszer(ibben fogalmazva: a szabalyalkalmazas a ,,kaptafa”, s az ,.elvan-
dorolt” hangstly, a szokatlan, konnyen detektalhaté akusztikai jelzés a hangstlysértés
tényét tovabb erdsiti.

Hagsulytanulas

Mikorra alakul ki a babdknal a magyarra jellemz6 hangsulymintazat preattentiv feldol-
gozasa? A valaszt az a hazai egyiittmiikodés keretében (3) végzett vizsgalatsorozat adta
(Rago és mtsai, 2008), amelyben arra voltunk kivancsiak, hogy a korasziilotteknél a
beszédészlelés a tipikustol eltérd uton fejlodik-e. Feltevésiink abbdl az ismert statisztikai
adatbol indult ki, hogy a korasziiléttek iskolds korukban az idére sziiletett tarsaiknal harom-
szor gyakrabban szenvednek tanulasi zavaroktol, s ezeken beliil gyakoriak a nyelvi fejlédés
eltérései. Feltételeztiik, hogy amennyiben az elsé életévben a beszéd szegmentalis és
szupraszegmentalis jellemzdinek anyanyelvi specializacidja eltérd idobeni lefutasu, ennek
lathato EKP-jelei is vannak. Abbol indultunk ki, hogy a beszédészlelés soran feldolgozando
akusztikus kulcsok kombinacioi egy adott nyelvben altalaban egyféleképpen keriilnek
kiosztasra, a fejlodés tjat, tempdjat e mintdzatok komplexitasa és a feldolgozasukért fele-
16s agyi teriiletek mitkodési és fejlodési jellemzoi hatarozzak meg.

Jol ismert, hogy a beszédhangok szekvenciaiban megjelend valtozasokat a hangfrek-
vencia €s az id6 kombinacidibol adodoé mintazatok gazdagsaga jellemzi; ezek feldolgo-
zasa a fejlodés soran az absztrakcid iranyaban halad. A nyelvfejlddésben kiilondsen
fontos, hogy a szegmentalis és a szupraszegmentalis informaciok is kiemelhetok legye-
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nek a folyamatos beszédbdl. A szohangstly a magyar nyelvben nemcsak jellegzetesen
szabalyos, hanem akusztikai jellemzdiben is kiilonleges. A hangsulyt jello jellegzetes
akusztikai mintazat, a nyomaték igen komplex, hiszen a hangok felfutasi ideje merede-
kebb lesz, a hangerdé néhany decibelt valtozik, és persze az alaphang (F0) is bizonyos
valtozasokat mutat. Eltéréen mas nyelvekt6l, nem valtozik 1ényegesen a maganhangzok
hossza, €s az FO valtozasa sem annyira kiemelkedd, mint mas nyelvekben. Egy tulajdon-
saga azonban nagyon jellegzetes, ez pedig az erds szabaly alapu hasznalat, azaz az, hogy
a nyomaték mindig (egész pontosan tdbbnyire) az elsé szoétagon van. (4)

Harmincnégy csecsemét 6 és 10 honapos korban vizsgéltunk a felnétteknél kiprobalt
eljarassal (Rago és mtsai, 2008). Az eredmények szdmos meglepetéssel szolgaltak azon
felil is, amit vartuk. Nem csupan azt sikeriilt kimutatni, hogy a korasziilott babaknal a
beszédhangok szegmentalis és szupraszegmentalis jellemzdinek feldolgozasa késést jelez,
hanem azt is, hogy a szohangsuly feldolgozasanak a felnétteknél megismert elektrofiziologiai
mintazata a tipikusan fejlédé babaknal nem lathatd 6 honapos korban. A csoportszintli
elemzésben azt talaltuk, hogy a korasziilott és a kontroll-babaknak a beszédhangok eltéré-
sére adott eltérési valaszai az EKP-k korai (pozitiv polaritas) és késéi (negativ polaritas)
szakaszaban jelennek meg 6 honapos korban, majd csak a negativ szakaszban 10 hoénapos
korban. Az, hogy a fiatal csecsemoknél az eltérési valasz gyakran pozitiv, ma mar nem
ujdonsag, jollehet az elsé finn kdzlésekben erre nem talalhatd utalas. Ma szinte minden
laboratoérium eltérési pozitivitast talal a 7 honapos és anndl fiatalabb babaknal, késobb
viszont negativat, ezért ma EN helyett leginkabb eltérési valaszrdl beszéliink. Sajat vizsga-
latainkban a standard és devians valaszok eltérésének elemzése azt mutatta, hogy a hang-
suly kiemelkedd akusztikus tulajdonsagait mar 6 honapos korban feldolgozzak az idére
sziiletett babak. A szabalyként tarolt mintazatok illesztési eredményét mutato eltérési valasz
azonban csak az idére sziiletett babaknal, s nem is mindegyikiiknél, jelenik meg, mégpedig
10 honapos korban. A korasziilotteknél ezzel szemben a szohangsulymintazat szabalyat
alkalmaz¢ feldolgozasnak nincs mérhet6 jele.

Az ismert nyelvfejlodési adatok alapjan feltételezziik, hogy a széhangsuly-szabaly
megjelenésének késése a szokincs béviilését és a nyelvi fejlodés tovabbi elemeinek (pél-
daul mondathossz, mondatok komplexitasa stb.) alakulasat is er6sen befolyasolhatja a
korasziilotteknél. Fontos eredménye ugyanakkor a vizsgalatainknak az, hogy a mintazat-
alapu szoéhangsuly-feldolgozas hosszabb tapasztalati tanulas eredménye, mint a beszéd-
hangok specializacidja vagy a szohangsulyt jelzé akusztikai kulcsok feldolgozasanak
valtozasa. A szabaly alkalmazéasanak elektrofiziologiai jelei 6 honapos korban még nem
lathatok, annak ellenére, hogy a magyar nyelvben igencsak jellegzetes szabalyossag
uralja a hangsulyképzést és feltehetden a hangstlyészlelést is. Miért jelenik meg akkor a
hangstlymintazatra mutatott feldolgozas csak 10 honapos kor koriil? Bonyolult lenne a
lingvisztikai szerepet betoltd akusztikai kulcsok kombinacidja? Valdsziniinek tlinik, bar
megbizhatd valaszt tovabbi kutatdsok eredményei adhatnak.

Minden valtozik?

e

leg is sok vita és viszonylag kevés idegtudomanyi, fejlédés-idegtudomanyi kutatas tar-
gya. A hangsuly alapt szészegmentaciot alkalmazd nyelvek egyik népszerli elmélete a
fentebb mar bemutatott ,,hangsulysiiketség modell”, a ritmus alapu angolban viszont a
»perceptualis kozéppont modell” (Greenberg, 1999) valt népszeriivé. Ez utobbi 1ényege,
hogy a szavak feldolgozasaban meghatarozo akusztikai kulcs a beszédhangok amplitado-
valtozasanak szabalyossaga. Usha Goswami €s munkatarsai (2002) adatai szerint a folya-
matos hangok amplitadofelfutasi idejének és mintazatanak jol megkiilonboztethetéen
kiemelkedd (szaliens) akusztikai jelként torténd feldolgozasa befolydsolja a szavak
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kiemelését. A P-center (perceptualis kozéppont) koncepcid 1ényege az, hogy a szavakon
beliili akusztikus hullamzas észlelése a fonologiai feldolgozasnak legalabb olyan fontos
elofeltétele, mint a lokalis tulajdonsagok (frekvencia, frekvenciadtmenet, id6) megfeleld
feldolgozasa. Ugy tiinik, hogy a hangok amplitido-valtozasanak kovetése valoban fontos
a beszédértésben, egy kifejezett érzékenység a szavakon beliili valtozasra pedig nagyon
fontos lehet, kiilondsen az angol nyelv esetében. A munkacsoport adatai arra utaltak,
hogy a diszlexiasok halléasi percepciodja a hosszabb felfutasi idokre miikddik csak, eltérd-
en tipikusan fejlédo tarsaiktol, ezért ugy vélték, a diszlexia univerzalis feldolgozasi
deficitjét sikeriilt megragadni.

Greenberg (1999) modelljébdl és Goswami és munkatarsai (2002) kisérleteibdl kiindul-
va Suranyi Zsuzsannaval, Honbolygo Ferenccel és a Cambridge-i Egyetem kutatocsoport-
javal egy egyszerii akusztikai kisérletet végeztiink angol és magyar gyerekekkel (Surdnyi
és mtsai, 2009). Mivel azt is szerettiik volna latni, hogy a magyar gyerekek ugyanolyanok-e
a hangkezdet felfutasi meredekségének (ez lenne a magyar nyomaték igen egyszerii akusz-
tikus modellje) feldolgozasdban, mint a hangon beliili valtozasok észlelésében, valtoztattuk
a hangokon beliili és a hangkezdetekhez tartoz6 amplitudo-felfutasi idoket is. Azt talaltuk,
hogy a diszlexiasok mindkét esetben gyengék, és ebben az angol és a magyar gyerekek alig
kiilonboztek. Valami hasonlot vartunk. Ami viszont meglepd volt, az a magyar gyerekek
kiilonleges érzékenysége a hangkezdet felfutasi idejére, mégpedig a kontroll- és a diszlexi-
as csoportban egyarant. Amint az a hagyomanyos statisztikai és a dontési fa modszerét
alkalmazé elemzésbdl kideriilt, az anyanyelv €és a vizsgalt jellemzd erdsen korrelalt: az
angol gyerekek a hangon beliili felfutasi iddre joval érzékenyebbek voltak, mint a magya-
rok. Bar a magyarok a hangkezdet meredekségére a teljes mintara vonatkoztatva szignifi-
kansan érzékenyebbek voltak, mint az angolok, az igazi meglepetést az életkorok kozott
talalt eltérés jelentette. A diszlexias csoporthoz illesztett olvasasi kontroll, azaz a naluk
atlagosan két évvel fiatalabb gyerekek id6sebb tarsaiknal 1ényegesen jobban diszkriminal-
tak a hangkezdet meredekségének valtozasat (2. dbra).

Hangon beliili valtozas Hangkezdet valtozasa
N 16.84 2.36 ERL 233
ECA 13.93 2.02 ECA 21.12 I 1.26

ED 231 ED 27.26 [] 2.01

HRL 31.27 [] 203 HrL ETEEI ] 289

W atlag [ standard hiba

2. dabra. Angol és magyar gyerekek teljesitménye diszkrimindcios feladatban. D: diszlexids, RL: olvasasi
szintre illesztett kontroll (7-8 évesek), CA: életkori kontroll, E: angol, H: magyar. A keret az iddsebb csoport-
ban (9-10 évesek) a magyaroknak az angolokéndl gyengébb diszkrimindciojat, azaz modulalt hangon beliili
érzéketlenségét emeli ki.
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Mi lehet a magyar gyerekek hangon beliili valtozasra valo érzéketlenségének az oka?
Feltehetden egy olyan interakcid, amelynek lényege, hogy egy adott akusztikus kulcs
feldolgozasi helye jelentOségét veszti. Elképzelhetd, hogy a gyerekek észlelési teljesit-
ményére visszahat a hangsuly kifejezésére hasznalt jellemz6 helye, s ez megjelenik az
elemi tulajdonsagok feldolgozasaban is. Lehet, hiszen évek 6ta sokan bizonyitjak, hogy
a diszlexiasok (5) a beszédhangok és minden masféle hang észlelésében eltérhetnek tipi-
kusan fejlédo tarsaiktol. Itt azonban nem egyszertien a diszlexiasokra jellemzo eltérésrol
van sz6. Az idésebb magyar gyerekek — diszlexiasok ¢és életkori kontrolljuk is — eltérnek
a hangon beliili amplitadovaltozas feldolgozasdban. Az angoloktdl is és a fiatalabb
magyar kontroll-gyerekektdl is. Sikeriilt volna a hangstlysiiketség akusztikai modelljét
megtalalnunk? Lehet. Mindenesetre elgondolkoztatd, hogy a ritmus alapu angol nyelvre
kialakitott P-center modell az angol gyerekeknél a vart eredményt hozta, a magyaroknal
viszont nem. Lehet, hogy a beszédhangok szegmentalis jellemzdinek feldolgozasa jelen-
ti az igazi problémat a diszlexiasok szamara, szemben a szupraszegmentalis jellemzok-
kel. Mindenesetre nem val6szinti, hogy csupan egy mindenre kiterjedd akusztikus feldol-
gozasi problémaval van dolgunk az 6 esetiikben.

Tanulsagok

A szohangsuly modelljeinek és agyi feldolgozasanak a sajat eredményeinkbdl és masok
munkaibdl kiragadott példaival az anyanyelvre specializalédd feldolgozésra kivantam
olvas6im, mindenekeldtt az idegen nyelveket tanitdé pedagdgusok figyelmét irdnyitani. Az
anyanyelv €s az idegen nyelv k6z6tt nem csupén a szohangsulyt jelz6 akusztikus kulcsok
kiosztasa a kiilonbség, hanem a hangsulyszabalyok tipusa és rendszere is. A hangsuly alapt
nyelvekben kiilonosen kifejezett a hangsulysiiketség. A kisérleti adatokbdl ugy tlinik, hogy
az akusztikai kulcsok kovetése meglehet6sen koran lehetséges, az absztrakt szabalyok
kivonasa és alkalmazasa sokkal tobb id6t vesz igénybe, s mindez az agyi valaszokkal jol
kovethetd. Amit a nyelvtanaroknak érdemes lenne Gjragondolniuk, az az anyanyelv speci-
alizal6doé rendszerének a hangstlyprodukcio és a hangsulyészlelés ellenében hatd6 megme-
revedése, az idegen nyelv értését és hasznalatat befolyasold hatasa. A hangsuly sértése az
idegen nyelvii produkciojaban ellehetetleniti az anyanyelvii befogado részeérdl a megértést,
s észlelésében a megfeleld szohatarok megtalalasat, kovetését, végso soron az idegen nyelv
megértését. Hatha érdemes az idegen nyelv ritmusat, hangsulyait explicit is tanitani. Kez-
detben akar az irasban is jeldlve, majd az idegen nyelven is elég jol hasznalhat6é széhang-
suly-lexikon megjelenésekor elhagyni. Mi, kutatok pedig dolgozunk tovabb azon, hogy
felderitsiik, milyen interakciok hatraltathatjak a magyar nyelvt6l hangsulyjellemzdiben oly
eltérd idegen nyelvek aktiv hasznalatat.

Jegyzet

(1) A tanulméany a IX. Orszagos Neveléstudomanyi
Konferencian (Veszprém, 2009. november) elhang-
zott plendris eléadas alapjan késziilt. A szohangsuly
és a prozodia viszonyanak elemzéséhez, az itt és az
eléadasban bemutatott kutatdsokhoz az OTKA — NK
72465 (2008-2010) szam, A rekurzio interdiszcipli-
naris vizsgdlata a nyelvben: pszichologiai alapok
cimii projektje nyujtott timogatast (konzorciumveze-
td: Hunyadi Laszlo, témavezet6: Csépe Valéria).

(2) Az EN az EKP-k egy sajatos hullamdsszetevdje,
amelyet nem az inger (tigabban esemény) fizikai
jellemzdi, hanem azok eltérése, vagy valamilyen
absztrakt szabalytol valo eltérése valt ki. Az EN olyan

agyi feldolgozast tikkroz, amely az eltérésnek nem a
figyelmi feldolgozasahoz kotétt, azaz szakkifejezés-
sel pre-attentiv, illetve automatikusan megtorténik.
Mindez nem jelenti azt, hogy az eltérések agyi
detekcigjat a figyelem nem befolyasolhatja.

(3) Semmelweis Egyetem I. szamu Szilészeti és
Nogyogyaszati Klinika, Beke Anna és Rona Zsofia
kozremiikodésével.

(4) Az ismert szabalyeltérésekkel (hangsulyeltolodas
névelds szerkezetekben, mellékhangsuly) itt most
nem foglakozunk.
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(5) A diszlexia kifejezést szigortian vett diagnosztikai
kategoriaként és nem egyszeriien a gyenge olvasas
szinonimajaként hasznalom.
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Bolvari-Takacs Gabor

Magyar Tancmiivészeti Foiskola, Elméleti Tanszék

A tancmiivészképzés
intézményesiilésének
muvészetpolitikai és pedagogiai
tényezoi (1948—-1950)

E kézlemény célja annak a _folyamatnak a bemutatdsa, amelynek
sordn Magyarorszdagon megteremtodtek és kialakultak az intézmeényes
tancmiivészképzes feltetelei. A tanctorténeti kornyezet révid
dttekintése utdn, az elozmeények kozott, azon intézmeényekrol szolunk,
amelyek miikddése a cimben jelzett idoszakban fejezodott be. A
kisérletek keretében a negyvenes évek végen alakult, de hamarosan
meg is szuind iskoldkrol lesz sz6. Végtil az eredmeények fejezetben a
szoban forgo periodusban létrehozott és — dtalakuldsokkal bar, de -
ma is mikodo intézményeket targyaljuk. (1)

Bevezeto

magyar tdncmiivészetet a 20. szazad els6 felében az intézményesedés hidnya jel-
Alemezte, ellentétben példaul a zenei kozélettel, amelyben a Zeneakadémia, az

Operahaz vagy a Székesfovarosi Zenekar meghatarozo szerepet jatszott (vesd
Ossze: Ujfalussy, 1975; Staud, 1984; Aradi és Mesterhadzi, 2008). A két vilaghabort
kozott allami felelosségvallalas e téren sem ideologiai, sem jogszabalyi, sem finansziro-
zasi szempontbol nem létezett. A magantanciskolak miikddése nem oktatasi, hanem
rendészeti ligy volt. Az 1946-t6] kibontakoz6 szabadmiivel6dési korszak eredményeit az
allamparti hatalmi struktura fokozatos térnyerése néhany év alatt felszamolta, és 1948—
49-t61 nyilvanvalo jelei mutatkoztak a kommunista part kozvetlen, politikai beavatkoza-
sénak. E folyamat markans eleme volt az intézményesedés megindulasa (oktatasi intéz-
mények, tarsulatok, tarsadalmi szervezetek, szaksajtd) (vesd Ossze: Madcz, 1992). A
tendencia elsésorban a szovjetunidbeli allapotokat tiikkrozte, de az is tény, hogy az akko-
ri kultarpolitika sokszor doktriner és voluntarista dontései egy tomegeket vonzo és meg-
mozgatd miivészeti ag elterjedését segitették eld.

Kultarpolitikai szempontbol kulcsfontossagu tényezé volt a Népmiivelési Minisztéri-
um létrehozésa. A legfébb partideoldgus, Révai Jozsef vezetésével 1949-ben feldllitott
tarca egyértelm iizenete volt, hogy a partvezetés elegendd erét érez a nyilt eszmei-ide-
oldgiai harc felvételéhez a még 1étez6 polgari értékekkel szemben. Az 1949. junius 11-én
kihirdetett, Gj minisztériumok szervezésérdl és a kormany atalakitasarol szolo 1949. évi
XV. térvény indokolédsa szerint ,,a magyar népi demokracia életében mind gazdasagi,
mind tarsadalmi téren bekovetkezett dontd valtozasok természetszerlien megkivanjak az
allamszervezet megfeleld atalakitasat is. [...] A népi demokracidk kultarpolitikajanak
alapelve a népmiivelés eddig ismeretlen mértéki fokozasa, és a nép kulturalis felemelke-
désének intézményes megszervezése. Ez a feladat megkivanja, hogy az iskolan kiviili
népmiiveléssel kapcsolatos allami feladatok ellatasara kiilon szervet, népmiivelési
minisztériumot létesitsiink.” (Torvények..., 1950, 74. 0.) A kdzponti partlapban, a Szabad
Népben mar masnap kdszontd cikk latott napvilagot, méltatva az 6nallé kulturalis tarca
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1étrejottét és az i) miniszter, Révai Jozsef személyét. A szerzo kifejtette, hogy az Uj
minisztérium létrehozasanak indoka tobbek kozott az aranytalansag a kulturalis fejlédés
¢s a meglevd intézmények teljesitoképessége kozott (K. P, 1949. 06. 12.; a folyamatrol

részletesen lasd: Bolvari-Takdcs, 2002).

A kulturalis élet fokozatos atpolitizalédasaval parhuzamosan Gjrarendezddtek a tanc-

Az Orszdgos Mozdulatmiivészeti
Tanitoképzo Tanfolyam iifjd-
szervezése 1945-ben tortént

meg. Az intézmény - ellentétben

a kordbbi tanfolyammal, amely-
ben az dllami szerepudllalds

csak a vizsgdztatdsra terjedt ki,
maga az oktatds a magdnisko-
lakban folyt — 6ndllo, hdarom

éves tantervii képzést nytijtott. A
mozdulatmiivészek komoly

szakmai terveket szottek, tdanc-
miivészeti foiskola feldllitdscit
kezdeményeztéek. A szabadmii-
velddeés korszakdnak igéretes
légkdre azonban hamarosan
szertefoszlott. A miifajt tamoga-
16 Ortutay Gyula vallds- és koz-
oktatdstigyi miniszter —akinek
Jfelesége, Kemeény Zsuzsa, maga
is mozdulatmiivész volt — befo-
lydsa fokozatosan csékkent,
végtil levaltottdk. Az ekkorra
mdr kifejezetten kapitalista cso-
kevénynek mindsitett mozdulat-
miuivészet kordbbi sikerei senki
sem érdekeltek, s a beltigymi-
niszter az 1948/49-es tanév
végével megsziintelte a
Tanfolyamot.

szakma bels6 viszonyai is. A folyamat rész-
letes elemzésére most nincs hely, ezért erds
leegyszertisitéssel azt mondhatjuk, hogy a
20. szazad eleje ota jelen levé mozdulatmii-
vészet mint ,burzsod” mifaj lényegében
megsemmisiilt, de legfébb képviseldi, mint
latni fogjuk, mas mufajokban mikodtek
tovabb. A néptanc — uj egyiittesek alakulasa-
val és 1j koreografusok szinre 1épésével —
soha nem latott mértékben nyert teret, a
balett pedig — az Operahdz repertoarjanak
atalakulasaval 6sszhangban — 1j kihivasok-
kal szembesiilt és ennek megfelelden atala-
kult (vesd Ossze: Valyi, 1969; Dienes és
Fuchs, 1989).

El6zmények

Az elézmények kozott el6szor az Orsza-
gos Mozdulatmiivészeti Tanitoképzd Tanfo-
lyamrdl kell szélnunk. A nyugat-eurdpai és
amerikai hatdsra a 20. szazad els6 évtizedei-
ben Budapesten megnyilt mozdulatmiivésze-
ti maganiskolak kozott a harom legjelentd-
sebb iranyzatot a Bess Mensendieck-féle n6i
torna alapjan allo6 Madzsar Alice (alapitva:
1912), az Isadora Duncan-féle szabadtanc
iranyzatot képviseld Dienes Valéria (alapit-
va: 1914), valamint az Emile Jaques-
Dalcroze-féle ritmikus tornat adaptald
Szentpal Olga (alapitva: 1919) iskolai jeleni-
tették meg. A maganiskolak altal kiadott
bizonyitvanyok felhasznalhatosagat azonban
ellehetetlenitette a Testnevelési Foiskola
1925. évi megalapitdsa, mert a beliigymi-
niszter az iskolak miikodési engedélyét a
vezetdik foiskolai végzettségéhez kototte.
Ezért az iskolak 1928-ban, Mozdulatkultira
Egyesiilet néven, érdek-képviseleti szervet
hoztak létre. Ennek révén sikeriilt kivivni,
hogy a beliigyminiszter 1929-ben rendeletet

alkosson a Magyar Orszagos Tancmesterképz6 Tanfolyam elismerésérél, amely 1942-ig
zavartalanul mikodott (vesd 6ssze: Dienes, 2005).

Az Orszagos Mozdulatmiivészeti Tanitoképzo Tanfolyam tjjaszervezése 1945-ben tor-
tént meg. Az intézmény — ellentétben a korabbi tanfolyammal, amelyben az allami szerep-
vallalas csak a vizsgaztatasra terjedt ki, maga az oktatds a maganiskolékban folyt — 6nallo,
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haroméves tantervii képzést nyujtott. A mozdulatmiivészek komoly szakmai terveket szot-
tek, tincmiivészeti foiskola felallitasat kezdeményezték. A szabadmiivelddés korszakanak
igéretes légkore azonban hamarosan szertefoszlott. A mifajt tdmogatd Ortutay Gyula val-
las- és kozoktatasiigyi miniszter — akinek felesége, Kemény Zsuzsa, maga is mozdulatmii-
vész volt — befolyasa fokozatosan csokkent, végiil levaltottak. Az ekkorra mar kifejezetten
kapitalista csokevénynek mindsitett mozdulatmiivészet korabbi sikerei senkit sem érdekel-
tek (Vitanyi, 1950, 1951), s a beliigyminiszter az 1948/49-es tanév végével megsziintette a
tanfolyamot. Az indoklas szerint ,,A tanc és mozdulatmiivészet szinvonalanak emelése,
valamint a tanc és mozdulatmiivészet képzés folyamatossaganak biztositasa érdekében a
vallés és kozoktatasligyi miniszter az 1949/50. tanévre tanciskola 1étesitését hatarozta el.”.
A VKM-ben valdban tervezték az iskola felallitasat, de a politikai események 1949-ben
lehetetlenné tették az eredeti terv megvalositasat. Ezt felismerve a Mozdulatkultura Egye-
stilet 1949. aprilis 25-én fel is oszlatta onmagat, s egykori tagjai mas tancmiifajokban
helyezkedtek el (vesd &ssze: Fuchs, 1990; Lenkei, 2001).

A kovetkez0 intézmény a Magyar Kiralyi Operahdz Balettiskoldja. A két vilaghdbora
kozott a tdncmiivészet terén onallo, kdzvetlen allami alapitast iskola nem létezett. A
képzés elsd, kozvetetten allamilag szervezett formajat az Operahaz biztositotta, amikor
1937-ben Nadasi Ferenc vezetésével sajat balettiskolat hozott l1étre. Nem vadonatuj kez-
deményezésrdl volt sz6, hiszen tancos utanpotlas-nevelés az Operaban a korabbi években
is folyt, Készegvary Margit tinctanitond révén. Nadasi Ferenc belépése azonban szerve-
zeti és mindségi valtozast jelentett. Err6l Markus Laszlo (Markus, 1940-1941) operahazi
igazgatd par évvel késdébb igy irt: ,,Az utdnpotlas nevelést is sikeriilt megoldanunk azzal,
hogy megnyertiik a méltan jo hiri tincpedagogust, Nadasi Ferencet balettiskolank veze-
tésére [...] e par év alatt az addig volt 3 magantancos helyett ma 16 fiatal férfitincosunk
van, mind a magunk nevelése és klasszisuk olyan, hogy tavaly a milanéi Scala t6liink
kért kdleson férfitancosokat az Igor herceg ottani bemutatdjara.” Nadasi balettmesteri
munkdassaga meghatdrozo jelentOséglivé valt a hazai balettmiivészet torténetében. Jol
illusztrélja ezt, hogy az 1965-ig Kossuth-dijjal kitiintetett balettmiivészek — a koreografus
Harangozo Gyula kivételével — egykor valamennyien Nadasi-ndvendékek voltak
(Bolvari-Takacs, 2009a). A szakmai képzés mellett az Operahaz gondoskodott a négy
évfolyamos elemi oktatasrol, allami tanitoné alkalmazasaval. A polgari — vagy ennél
magasabb — iskolai végzettséget a ndvendékek azonban csak maganiton szerezhették
meg (Bogdany, 1970). Az operai balettiskola elénye tehat nyilvanvalo volt: a sajat utan-
poétlas-nevelés mashoz nem hasonlithatd eredményeket hozott. Ugyanakkor hatranyként
jelentkezett a kozismereti oktatas minimalis szintje, illetve a tovabbi 1étszambdvités kor-
latozottsaga. Ez kiilondsen az 1940-es évek végétdl, a szovjet balettek térhoditasa nyo-
man valt akut problémava.

Kisérletek

Az elsé kezdeményezés még az Ortutay altal tamogatott mozdulatmiivészeti lobbi
az altalanos iskolai testnevelés bovitése volt. A kezdeményez6 Szentpal Olga és Ortutay
(Kemény) Zsuzsa ennek megoldasat a mozdulatmiivészet testnevel6-képzésben valod
megjelenitésében latta. Szentpal Olgat 1947 végén ki is nevezték tanarnak, 6 azonban a
Szinmiivészeti Féiskolan betoltott hasonld allasa miatt hamarosan lemondott, s helyette
1948 6szén Rabai Miklos keriilt a tanszékre, aki 1950-ig, az Allami Népi Egyiittes 1étre-
hozéasaig maradt statusban. Tanitott még a balettmiivész Géczy Eva, valamint a mozdu-
latmtivész Berczik Sara és Duka Margit. A politikai koriilmények radikalisan megvaltoz-
tak s a féiskola bels6 szabalyozasa is a folyamatos reformok allapotaban volt, igy a szak
belsé szervezeti €s tanulmanyi viszonyainak lefektetése elmaradt. Nem csoda tehat, hogy
az 1947-ben a tancnevelési szakra felvett hallgatok e cimen soha nem kaptak diplomat, s
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vagy kiestek, vagy szakot valtottak és testneveld tanarként végeztek. A tancnevelési szak
1950-re elhalt. Utdéletérdl annyiban beszélhetiink, amennyiben a miivészi torna, illetve
a ritmikus gimnasztika kés6bb helyet kapott a testneveldképzésben (Lenkei, 2007).

Idében a masodik kisérlet az 1949-50-ben fél tanévet megélt Tancmiivészeti Iskola. A
Népmiivelési Minisztérium Partkollégiuma 1949. november 8-i iilésének napirendjén
szerepelt a Javaslat a Tancmiivészeti Szakiskoldra cimu el6terjesztés, amelyben kifejtet-
ték: a felszabadulas utan hatalmas lendiilettel ujjasziiletd tanckultara miiveldinek nincse-
nek szakmailag és ideoldgiailag képzett vezetdik, ezért a tanc irant megnyilvanuld nagy
érdeklddés sziikségessé teszi, hogy a tancoktatast intézményessé fejlesszék. Minthogy a
gyermekek tancképzése maganiskoldkban vagy az Opera balettiskolajaban torténik,
sziikséges egy olyan iskola, ahol a gyermekek rendes iskolai munkajuk elvégzése mellett
allamilag ellendrzott szakképzést kapnak. Emellett a tehetséges felnéttek szamara a
kozépfoku tanccsoportvezetd képzést sziikséges inditani.

A cél tehat egyértelmii volt: a minisztérium mind a tancosképzés megalapozasban,
mind a tdncegylittesek miikddtetésében 1épni kivant. Modszertani szempontbdl természe-
tesen szoba sem jOhetett a mozdulatmtvészek altal kordabban javasolt Tancmuvészeti
Féiskola terve, ehelyett a szovjet metodikaju tananyag keriilt el6térbe, hiszen az iskola
hétéves képzési idejii alapfoku tancmiivészeti és harom éves képzési ideji kdzépfokn
tancoktatoképz6 tagozatbol allt. A Partkollégium jovahagyasa utan Révai 1949 decembe-
rében kiadta az errdl szo6l6 rendeletet. (2) Az iskola igazgatdjanak €s balettmesternek a
Szentpal-tanitvany Lorinc Gyodrgydt nevezték ki, tovabbi tanaroknak Hidas Hedviget
(balett), Laszl6 Bencsik Sandort (néptanc) és Szentpal Olgat (torténelmi tarsastanc). Az
iskolaban 1950 januarjaban megindult, azonban ténylegesen csak fél tanéven at miko-
dott az oktatas. 1950 nyaran ugyanis a legfelsd partvezetés jovahagyta az Allami Balett
Intézet megalapitasanak tervét, amely 6sszel — az Operahaz Balettiskolaja és a Tancmii-
vészeti Iskola Osszevondsaval — megnyitotta kapuit. A Tancmiivészeti Iskolaban folyo
képzés tehat értékelhetetlentil hamar lezarult, illetve mas intézményben élt tovabb (vesd
0ssze: Bolvari-Takdcs, 2009D).

Megoldasok

Idében el6szor a Szinhaz- és Filmmiivészeti Féiskola 1949-ben jogszabalyban is meg-
erdsitett Tancfétanszakardl kell szolnunk. 1945-ben a nagyszabasu fejlesztési elképzelé-
sekkel rendelkezé Hont Ferenc lett az akkori nevén Szinmuvészeti Akadémia igazgatoja.
A megvaltozott képzési igényeket féiskolava torténd atszervezéssel, valamint 0j oktatasi
egységek, tobbek kozott tdncmiivészeti tanszék létrehozasaval kivanta megoldani
(Nanay, 2005, 159-161. o.). Bar az elképzelések jo része papiron maradt, tobb fontos
teriileten sikerdilt elérelépnie. Az akadémiat 1948. januar 1-jével Orszagos Magyar Szin-
miivészeti Foiskolava szervezték at (a folyamatrdl részletesen lasd: Bolvari-Takdcs,
2009c). Megindult a tancrendez6 szak, amelynek vezetését Szentpal Olga latta el, aki
1924-35-ben mar tanitott a szini akadémian. A néptanccsoportok szamanak ugrasszerii
novekedése, valamint a szovjet hatds er6sddése miatt azonban itt is képzési modellvaltas
valt sziikségessé, er6sodott a balett-technika és a néptancoktatas. 1948-t61 kapcsolodott
be a tanitisba Géczy Eva, Lérinc Gyorgy, a szintén Szentpal-tanitvany Merényi Zsuzsa,
valamint az egykor Dienes Valéria koréhez tartozo néptanc-koreografus, Molnar Istvan
(Gsillag, 1964,318-323. 0.). A féiskola kiaddsaban 1951-ben megjelent balettmddszertant
Lérinc Gyorgy jegyezte, aki kdszonetet mondott Klavgyija Armasevszkaja balettmester-
nének az 1949/50. tanévben Budapesten tartott, hat honapos tanfolyamért (Ldrinc, 1951,
1-3. 0.). A Szinhaz- és Filmmiivészeti Fdiskola 1949-es szervezeti szabalyzata a tancren-
dezoket a szinhazi rendezdi tanszakhoz sorolta (3), de a szak 1950 utan erbteljesen elto-
l6dott a szinhazi és néptanc-koreografusok képzésének iranyaba. Az immar Tancfétanszak
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munkatervét Szentpal Olga 1951-ben még kidolgozta (Ndanay, 2005, 206-208. o.), de a
kovetkez6 évben megvalt a féiskolatol, s helyét Merényi Zsuzsa, majd az 6 tdvozasa utan
Ligeti Maria vette at. A tavozok az Allami Balett Intézethez keriiltek, ahové fokozatosan
atterhel6dott a tincmiivészképzés teljes spektrumanak képzési feladata. A Tancftanszak
formalisan 1958-ig 1étezett, koreografus szak viszont — kiilondsen az 1971. évi, egyetemi
jellegii féiskolava torténd atszervezés utan — kés6bb tobb izben is indult.

A megoldasok mésodik 1épése az Allami Balett Intézet 1950. évi létrehozéasa volt,
eredetileg valaszként az akkori kultirpolitika egyik nagy kihivasara. Az Operahaz balett-
repertoarjanak atalakuldsa, els6sorban a szovjet balettek megjelenése olyan balettkart
igényelt, amelyet a kordbbi mddszerekkel sem mindségben, sem elegendd 1étszdmban
nem lehetett kiképezni. A kihivasra adott valasz a mivészetoktatasi modellvaltasban
rejlett, s ehhez mintaul szovjet metodika szolgalt: az Agrippina Vaganova leningradi
balettmester altal kidolgozott, és 1934-ben konyv formaban is megjelent balettmodszertan.
A tancmiivészképzés végleges megoldasa olyannyira fontos volt a népmiivelési tarcat
vezetd Révai szamara, hogy az Allami Balett Intézet alapitdsanak tigyét az MDP legfon-
tosabb szerve, a Politikai Bizottsag elé vitte. Az el6készitd iratokbol kitiinik, hogy a tarca
szerint a hazai balettmiivészet az utobbi iddben sokat fejlodott, de az Operahaz, amely-
nek feladata lett volna az utanpoétlas nevelését végezni, erre nem bizonyult alkalmasnak.
A 8-12 éves novendékek reggeltdl késo estig a szinhazban tartdézkodtak, tehat iskolai
nevelésiikrdl joforman egyaltalan nem gondoskodtak. S bar az 1949 végén alapitott
Tancmiivészeti Iskola képzési rendje is szovjet mintan alapult, az iskolaban szintén nem
tudtak biztositani a novendékek szamara a zavartalan tanulasi feltételeket, nem volt pél-
daul kollégiumi hely. A tanctanulas egyik alapfeltétele ugyanis az egy épiiletben elhelye-
zett iskola, menza és kollégium. A novendékek kiilteriiletekrdl, vidékrdl jartak be a
Tancmiivészeti Iskolaba, mas helyen folytattak &ltalanos iskolai tanulmanyaikat, az
allando6 utazgatas elvette idejliket, rendszertelenné tette étkezésiiket, fizikailag kimeritet-
te Gket. Ezt a pedagogiai és erkolesi szempontbol egyarant tarthatatlan allapotot Allami
Balett Intézet 1étesitésével javasoltak megoldani, amely megfeleléen gondoskodik a 8-17
éves novendékek szakmai és kozismereti oktatasarol. Ugyancsak az intézet fogja ellatni
esti tagozataban a tanccsoport-vezetOk oktatasat (bar az akkori terv szerint ezt fokozato-
san atadta volna a Szinhaz- és Filmmiivészeti Féiskolanak).

A PB 1950. junius 29-ei iilésén a javaslat zold utat kapott, igy az Allami Balett Intézet
1950 szeptemberében, 1ényegében partutasitds alapjan, megnyitotta kapuit. Az alapitd
jogszabaly csak 1951 februdrjaban (!) jelent meg, miutdn a Minisztertanacs 1951. febru-
ar 23-an jovahagyta. Az Allami Balett Intézet létesitésérél sz616 54/1951. (I1. 25.) M. T.
rendelet kimondta, hogy ,,a klasszikus balett-tanc legfelsobb foku oktatasara az Allami
Operahaz balettiskolajanak és a Tancmiivészeti Iskolanak egyesitésével, a népmiivelési
miniszter feliigyelete alatt, Allami Balett Intézetet kell létesiteni, amelynek feladata szak-
mailag jol képzett, halad6 szellemii tincmiivészek nevelése, akik miivészetiikkel a dol-
g0z6 nép ligyét szolgaljak.” Az 1j iskola az Operatol és a Tancmiivészeti Iskolatol atvett
100 régi, valamint 40 (j novendék oktatasat kezdte meg. Az alapitd igazgatd Lorinc
Gyorgy lett, Nadasi Ferenc balettmesterként és a klasszikus balett munkak6zosség veze-
téjeként dolgozott tovabb. A meghatarozo jelent6ségii mesterek kozott kell megemlite-
niink Hidas Hedviget és Merényi Zsuzsat. Az elobbi Lorinc Gyorgy utan, 1961-72-ben
az ABI igazgatdja, az utobbi pedig 1955-t6] a pedagdgusképzé tanszak vezetdje volt. A
kozépfoku intézményként 1étrehozott ABI neve és statusa a késébbi években fokozatosan
modosult. 1975-t81 felsGoktatasi jellegii intézmény lett, 1983-ban — tovabbra is Allami
Balett Intézet néven — féiskolava szervezték at, majd 1990-ben a neve is megvaltozott.
Az immar Magyar Tancmiivészeti Féiskola 2006 6ta BA- és MA-képzést egyarant foly-
tat (részletesen lasd: Bolvdri-Takacs, 2000a, 2000b).
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Osszegzés

Rovid attekintésiink alapjan lathatd, hogy a hazai tAncmiivészeti oktatas sajat fejlodési
uton jart, amelyben tobbféle kisérlet és kezdeményezés utan fokozatosan megszilardult a
felsGoktatasi jelleg. Az 1945 utani valtozasok soran elsorvasztottak a mozdulatmiivészetet,
uj alapokra helyezték a néptancot, és szovjet minta szerint megerdsitették a klasszikus
balettet. Mindebben kozvetleniil érvényesiilt a part miivészetpolitikaja. A valtozo intéz-
ményrendszerben a régi értékek atmentését, illetve a tehetségek nevelését altalaban ugyan-

azok biztositottak: az uj helyzethez alkalmazkodo, kivaldo miivészpedagdgus-egyéniségek.

Jegyzet

(1) A kozlemény eléadasként hangzott el a III. Mis-
kolci Tani-tani Konferencian, 2010. januar 29-én. A
kutatomunkat az NKA Tancmiivészeti Kollégiuma
(1502/79) és az OTKA (K 81672) tamogatta.

(2) 8.399/1949. (XII. 10.) Np. M. sz. rendelet Tanc-
miivészeti Iskola szervezése, szervezési szabalyzata
¢és tanulmanyi rendje targyaban.

(3) A minisztertanacs 4.307/1949. (XI. 5.) M. T.
szamu rendelete a Szinhaz- és Filmmiivészeti Féisko-
la szervezeti szabalyzata és tanulmanyi rendje targya-
ban.
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Kariko Sandor

SZTE, Juhasz Gyula Pedagdgusképz6 Kar

Nevelés — mi veégre?
Nevelésfilozofiai megkozelitésben

., Egyetlen feladat a ymegjavuldas«”
(Nietzsche)

Redlis ellentmondlydst tdr fel, szamunkra, a pedagogidaban
tevekenykedok szamdra pedig f6l6ttebb fajdalmas felismerést titkréz
Csdnyi Vilmos (2010) tanulmdnya, melyben arrol ir, hogy a csaldd az
iskoldtol vdrja a nevelést, az érzelmi biztonsdgot, az erkdlcsét, a
kiegyenstilyozott személyiség kialakitdsdt, mikézben az iskola azt
hiszi, hogy a gyermek mdr eleve szildrd kozosséggel, erkolccsel elldtott
helyrdl (a csalddtol) érkezik, tigymond ,megnevelve”. Vagyis az
iskoldnak leginkdbb a tuddsdtadeds feladatduval, s nem holmi nevelési

problemdkkal kell bibelddni.

jelentdségére nézve pedig katasztrofalis kovetkezménnyel jar. Am akarhogy ala-

kul is a helyzet, abban bizonyos vagyok, a nevelés mai problémaival az egész
tarsadalomnak siirgésen és az eddigieknél komolyabban szembesiilnie kell. Mintegy elsé
1épésként, sziikséges a nevelés kérdéseinek jragondolasa, amely folyamatbol (kritikai és
onkritikai vizsgalodasbol) senki nem vonhatja ki magat azok koziil, akiknek barmilyen
koziik is van az embert formald s alakito foglalatossaghoz. Igy a nevelésfilozofusok,
illetdleg a neveléselméleti kutatok sem.

ﬁ feladat és felel6sség kolesonds atharitasa nem sok jot igér, a nevelés allapotara és

A rész és az egész

Mondhatjuk, hogy a 20. szdzadban kialakult a ,,gyermekkor [és az ifjukor — K. S.]
szuverenitasa, autonomiaja” (Trencsényi, 2009, 2. 0.), és ennek nyoman létrejottek az
empirikus 6nallé gyermektudomanyok a pszichologiaban, a szocioldgiaban, az orvostu-
domanyban, a kulturalis antropologiaban és a jogtudomanyban, elégedettek mégsem
lehetiink. A gombamodra sziileté tudomanyagi vizsgalodasok nyilvanvaldéan sokféle uj
ismerettel gazdagitjdk a gyermek- és ifjukorrol vald tudasunkat, és joggal hivjak fel
figyelmiinket 0j fejleményekre, mégis hianyérzet tamadhat mindazokban, akik foglal-
koznak a nevelés elméleti és/vagy gyakorlati kérdéseivel. Szamomra a legszembetiinébb
s leginkabb elszomorito jelenség a sokféle természetii probléma koziil, hogy a rank zudu-
16 tengernyi részismeret, adatdomping kozepette teljesen elsikkad a filozofiai indittatasa
¢és megkozelitésii pedagogiai vizsgalddas. Mintha teret nyerne szakmai berkekben, tudo-
manyos kozéletiinkben ama felfogés, hogy valojaban nincs is sziikség nevelésfilozofiara,
illetéleg hogy a nevelés legaltalanosabb kutatasa csakis spekulacidkba torkollhat, ami
nemcsak folosleges, de kartékony is.

Ez az allaspont s gyakorlat — legalabbis szamomra — teljességgel elfogadhatatlan. Két-
ségtelen, hogy a gyermekvilaggal és az ifjui léttel kapcsolatos szaktudomanyi eredmé-
nyek nélkiilozhetetlenek, semmi massal nem potolhatok. Am az adatokat, a konkrét
tényeket értelmezni, rendezni sziikséges, és ki kell jeldlni minden részismeret valddi
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helyét s értekét. Ami a neveléstudomanyi vizsgalodasok megitélésének kérdéseét illeti, az
empirikus anyag jelent6ségét nyilvanvaléan a nevelés egésze (amihez olyan kérdések
tartoznak, mint példaul: mi a nevelés lényege, célja, legaltalanosabb vonasa, mozgatoru-
gbja, mechanizmusa, lehetdsége és korlatja) adhatja meg. Pontosan ezt, tehat a nevelés
altalanos (legaltalanosabb) vonasait, legmélyebb tartalmat, 1ényegi mivoltat kivanja
megragadni a maga Osszetettségében a nevelésfilozofia. S ha sziilettek spekulativ, oncé-
14, a valosagtol abszolut elszakado nevelésfilozofiai fejtegetések is (alighanem a jovoben
sem tudunk azoktdl megszabadulni), ez egyaltalin nem indokolja a nevelésfilozofiai
vizsgalodasok megkérddjelezését. Mert ha igy tennénk, akkor — ahogy mondani szoktak
— a firddvizzel egyiitt a gyereket is kiontenénk. A negligald felfogas még inkdbb arra
0sztondzhet benniinket, hogy ujragondoljuk s értelmezziik a nevelésfilozofia allapotat,
feladatat, és hassunk oda, hogy altalanos fel- és elismeréssé valjon a(z eddigieknél haté-
konyabb) nevelésfilozofia sziikségessége.

Azt gondolom, a nevelésfilozofia valaszolhatja meg az olyan alapkérdéseket, mint
példéaul: mi a kiilonbség az allati gondoskodas és az emberi nevelés kdzott; miben rejlik
a nevelés — a konkrét tarsadalmi tért6l-idoétél bizonyos értelemben fliggetleniil 1étez6 —
belsé természete; végsd soron mi végre torténik a nevelés, illetéleg mit akarunk és mit
szeretnénk elérni a neveldi tevékenységgel?

Az alabbiakban a ,,nevelés — mi végre?” kérdés felvetésével és rovidre fogott vizs-
galataval, alapvetden nevelésfilozofiai megkozelitésével kivanok eléallni. Hogy egyal-
talaban mi végre folyik a nevelés, nos, e dilemmara a valasz els6 pillanatra f616ttébb
kézenfekvonek tinik, azonban korantsem olyan magétol értet6dd, mint gondolnank.
Ugyanis a tisztanlatast, sajnos, sokféle lapos magyarazat és jol érzékelheté bizonyta-
lansag neheziti.

A szocializacio és a ,,jo” erénye

Szamos pedagogiai tanulmény a nevelés rendeltetését, funkciojat a szocializacid fogal-
manak segitségével kivanja meghatarozni. A kutatok nem elhanyagolhato része Ggy véli,
hogy a gyermek nevelése nem mas, mint végsd soron a felnéttkorra valo felkészitést, a
felnott szerepek elsajatitasat elémozditd tudatos tevékenység. A nevelés célja pontosan
az, hogy ,,atadjuk a gyermeknek azt, ami a tarsadalomnak [...] a taléléséhez [...] sziik-
séges” (Cuypers és Haji, 2007, 79. o.). Ahogyan egyik hazai kutatonk fogalmaz: ,a
nevelés olyan segité kapcsolat, amelyben a gyerekek [...] feln6tté valnak™ (Galicza,
2005, 22. o.; lasd még: 25., 27., 116. 0.).

Vitathatatlan, a nevelés szocializacios funkciot is ellat, amely egyaltalaban nem lebe-
csiilendo feladat. Ellenkez6leg: nagyon is tiszteletre mélto és nélkiilozhetetlen foglalatos-
sag. Mindamellett azon az allasponton vagyok, hogy a nevelési €s a szocializacios folya-
mat és tartalom ilyen, tehat kozvetlen azonositisa differencidlatlan megkozelitést és
durva egyszertsitést tiikkroz, ezért szamomra teljesen elfogadhatatlan. Meggy6z0désem,
hogy a nevelés a szocializacidhoz képest mast, tobbet és mélyebb tartalmat is kifejez.

Kozelebb jar az altalam tartott 1ényeg felismeréséhez az a magyarazat, amely a nevelés
fogalmat nem pusztan a felndtt szerepek elsajatitasanak kovetelményéhez koti. Nem
elsGsorban a felné6tt életre valo felkésziilést, az igazodast, az alkalmazkodast és az integ-
raloédast hangstlyozza ez az allaspont, hanem a személyiségformalas nagyon is — egy-
szerre — Osszetett és gyonyoriséges folyamatat. Amikor nevelésrdl szoélunk, mindig
»Ccéltudatos, tervszer, szervezett személyiségformalasrol van szo. [...] A nevelés [...] a
teljes személyiség formalasara iranyul, az egész emberre vonatkozik.” (Oldh, 2004,
9-10. 0.) Az ilyen értelmezés azért tlinik elfogadhatobbnak a szocializaciés modellnél,
mivel itt mar nem csupan a gyermek tanuldsi és beilleszkedési készsége-képessége,
hanem személyiségének egésze keriil eldtérbe, belefoglalva az ifji érzelemvilagat, aka-

85




Iskolakultara 2010/4

sres

haté altalanos erények s értékek tarhazat.

A nevelés alighanem egyidejiileg 1at el szocializacids €s személyiségformald funkciot,
am hibaba esnénk, ha megéllnank e kettds feladatkijelolésnél. Biztos vagyok abban, hogy
még tovabb szabad, lehetséges és kivanatos 1épniink — a mélyebb s gazdagabb jelentés-
tartalom reményében. Azt allitom — s bar nem allok egyediil véleményemmel, mégsem

A nevelés alighanem egyidejiileg
lat el szocializdcios és személyi-
ségformdlo funkciot, am hibdba
esnénk, ha megdllndnk e kettos

feladatkijel6lésnél. Biztos

vagyok abban, hogy még tovdabb
szabad, lehetséges és kivdnatos

lepniink — a mélyebb s gazda-
gabb jelentéstartalom reményé-

ben. Azt dllitom - s bdr nem

dllok egyediil véleményemmel,
mégsem vdlt e felfogds dltaldno-
san fel- és elismertté a pedagogi-
ai szakmdban, a kozgondolko-
dds megitélésérol nem is szolva
-, hogy a nevelés mindenekelott
s legfokeppen (dm nem kizdro-
lagos jelleggel) egyetlen erkdlcsi
érték s erény koré szervezodik.

A nevelés, legbensobb tartalma,
semmi mdssal nem potolhato és

hasonlithaté mozgatorugoja
szerint, a ,jo” mérhetetlen tiszte-
lete, lenyrigoz6 méltosdga és fel-
tétel nélkiili szolgdlata. Eszerint
a neveloi tevékenység és hatds
lenyege, legmélyebb sajctossdga
nem mds, mint a _joravalosdg
kifejezddeése.

valt e felfogas altalanosan fel- és elismertté a
pedagogiai szakmaban, a kozgondolkodas
megitélésérdl nem is szélva —, hogy a neve-
1és mindenekel6tt s legféképpen (dm nem
kizardlagos jelleggel) egyetlen erkolcsi érték
s erény koré szervezddik. A nevelés, legben-
s6bb tartalma, semmi massal nem potolhatd
¢s hasonlithaté mozgatérugoja szerint, a ,,j6”
mérhetetlen tisztelete, lenyligoz6 méltésaga
¢s feltétel nélkiili szolgalata. Eszerint a neve-
161 tevékenység és hatas 1ényege, legmélyebb
sajatossaga nem mas, mint a joravaldsag
kifejezddése.

Az erkolcsi ,,j0” piedesztalra emelése
nyilvanvaléan nem uj gondolat s torekvés,
mégsem tudjuk elégszer hangsulyozni. Egy-
arant megnyilvanul az tudomanyban, mivé-
szetben, filozoéfiaban és gyakorlo pedagogia-
ban. Hadd hivjam fel a figyelmet néhany
markans példara.

Mar Szokratész és barati kore azon vita-
zik, miképpen ragadhat6 meg a ,,j6” fogal-
ma. A mester kijelenti: ,,ha valaki helyteleniil
hasznal egy dolgot, az rossz, [...] a j6 nem
mas, mint egyfajta tudas”. (Platon, 1984,
870., 890. 0.) Nala és nyomaban mas antik
gordg bolcseldk felfogasaban a ,,j6” fogalma
(valdjaban idedlja) szellemi adomany, intel-
lektualis teljesitmény. A tudas, kivaltképpen
a bolcsesség kivanatos dolog, de azt gondo-
lom, végiil is leegyszersitésrdl van itt szo.
Nagyot ugorva a bolcselettorténetben, Kant
allaspontjara érdemes figyelniink. O vilago-
san elhatarolja egymastol a ,,j6” kdznapi és
filozofiai (itt: etikai) fogalmat. Az eldbbi
jelentés a jolléttel, a kellemes és hasznos
dolgok, javak birtoklasaval azonos. Az utob-
bi mar az ember akaratira, cselekvésére,
erényére vonatkozik, s mint magasrendil
mozg0dsitd érték — szemben az elébbi puszta

érzeti-¢lvezeti allapotaval — kell funkcionaljon. Ahogy irja, ez a ,,j6” mint erény volta-
képpen ,,az ember maximajanak ereje a kotelesség teljesitésében. [...] A jotett koteles-
ség.” (Kant, 1991, 509-510. o0.) Azt gondolom, a kanti maximalizmusig f616ttébb nehéz
eljutnunk, s talan lehetetlenség is. Am fontos felismerésnek tartom, hogy a ,,jo”’fogalmaban
természetes modon jelenik meg az erkdlcsi vonatkozas. Mi tobb, ez lesz az igazan figye-
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lembe veheté és magasra értékelhetd szempont. Kant utan igy érkeziink tovabb
Herbarthoz a neveléselmélet egyik klasszikuséhoz akinél immar konkrétan fogalmazo-
178. 0.) leszdgezi: a nevelésben ,,minden erénynek dsszefoglalva kell lenme” Mondhat—
nank roéviden: a nevelés minden erény osszefoglaldja. Herbartot olvasva nem nehéz fel-
ismerniink, ha a nevelés kapcsan az erénytartalom hangstlyozodik, csupan 1épésnyire
vagyunk a ,,j0” fogalmatol (tehat nem a szocializaciotol!), amely 1épést azutan André
Comte-Sponville, 20 szdzad végi etika- és pedagdgiakutatd meg is tesz. Szerinte az
erényben az ember kivaldsaga, értéke fejezddik ki, s ahogyan hatarozottan allitja: ,,az
erény maga a j0” (Comte-Sponville, 1998, 15. 0.).

A fentiekbdl kitlinik, a nevelés és a ,,j0” fogalmai egymasra vonatkoznak, a jelentés-
tartalmak azonositdsa nem erészakolt miivelet, hanem szerves és nyilvanvald 6sszend-
vésrol beszélhetiink. Ha ez iranyban folytatjuk a vizsgalodast, tovabb erésodhet meggyo-
z0désiink. Richard Pring, a kortars nevelésfilozofia talan legjelesebb képviseldje hangsu-
lyozza 1j konyvében, hogy minden neveld arra torekszik, hogy ,,az ember teljesebbé
valjon, [s az a kérdés foglalkoztatja — K. S.] miként formalodhat még jobb emberré”
(Pring, 2004, 22. 0.). A pedagdgiai gyakorlatot is folytato Németh Laszl6 (1980, 766. o.)
pedig igy vall pedagdgiai ars poeticajarol: ,,tanuljak olyat, ami emberségemet teljesebbé
teszi”. Jol lathato tehat, legalabbis szamomra egyértelmii: a nevelés Iényege, legbensébb
tartalma, célja, kiildetése éppen az, hogy a mindenkori ember (legyen szé gyermekrol,
ifjardl vagy felnottrdl) kiilonbbé, jobba formalddjék, mint elddei voltak.

Aminek lennie kell

A magyar pedagogiatudomany még nem reagalt kelld mértékben Eric Dubreuq (2004,
61, 63-64, 67. 0.) francia nevelésfilozofus rendkiviil fontos meglatasara: ,,A pedagdgia
nem szabadul ama szabaly alol, hogy nem ’leirja’ és megmagyardzza, ami van vagy volt,
hanem [...] meghatarozza, aminek lennie kell, s igy elkeriilhetetlen, hogy ideologidhoz,
spekulaciohoz vezet az. [...] A pedagdgia az elméletekbdl halad a dolgok felé, nem pedig
forditva: a dolgokbol az elmélet iranyaba. [...] A pedagogianak térekednie kell az ideo-
l6giai fogalmaktol és az illuzioktol valo felszabadulasra, amitél még tavol van.”

Szeretnék itt két rovid megjegyzést flizni Dubreuq gondolatahoz. (1) Az ,,aminek len-
nie kell” célkitlizése, vitathatatlan, kiilonféle spekulacidkhoz, ideolégidkhoz, illizidkhoz
vezethet. Altalaban ez be is kovetkezik, miként mutatja a neveléstorténet. Ha mindetto]
nem tud elszakadni a nevelés, akkor az emberformalas a napi politika és ideologia koz-
vetlen hatasa ala keriil, vagy formalitassa valik a valosagidegen célok miatt. Akar igy,
akar ugy, a neveld tevékenység stlyos karokat fog szenvedni. Nem vitas, oktataspoliti-
kara sziikség van (kérdéses, vajon létezik-e neveléspolitika?), am az bizonyos: ha a
politika (és az ideologia) nyiltan s direkt mdédon ratelepszik a nevelésre, abbdl j6 nem
szarmazik. Alapvetéen mas elv, torvény és érdek mozgatja ugyanis a politika vilagat,
mint a nevelését. Tehat Dubreuq azon felvetése, hogy tudniillik sziikséges a nevelésre
ratelepedd politikatol s ideologiatél megszabadulnunk, nagyon is érthetd s indokolt. S
talan abbéli aggodalma sem alaptalan, hogy ez a relativ fiiggetlenedés és tavolsagtartas
még nem tortént meg a kivant ardnyban. (2) Ugy latom, a ,,j6” idealja nemcsak jelen van
a nevelésben (és a valosdgban!), hanem sziikségképpen hozza is tartozik. Mi tobb, benne
s altala éppen a joravalosag valik kézponti ,,maggd”, ami szerves modon mozgatja-ren-
dezi az egész alakitd tevékenységet. Szamomra nyilvanvalo, az ,,aminek lennie kell”
kitételét nem szabad automatikusan és minden vonatkozasaban elvetniink. Botorsag s
kishitliség lenne lemondanunk a ,,j0” idealképérdl, magasztos erényérdl. A ,,j6” mint
erény s érték iranytiiként szolgal minden neveld szamara, e nélkiil csak tétovan és/vagy
hitehagyottan botorkalna a vaksététben. Ugyanakkor a ,,j0” idealja nem csupan egy szép
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»lazalom”, nemes illuzio, hanem — mint e tanulmany végén latni fogjuk — a valésagban
is megjelend képzddmény, olyan realitds, amivel mindenképpen szamolnunk kell, amit
kiiktatni nem lehet. A francia kutaté ,,aminek lennie kell” allitasat ezért kiegészitésre, de
legaldbb tovabbgondolasra ajanlanam.

Témam szempontjabdl rabukkantam két magyar ird, Fiist Milan és Németh Laszlo
olyan, kevésbé ismert pedagogiai természetii gondolatara, amely tovabbi érvet szolgaltat
a nevelés és a ,,jo” fogalmainak &sszekapcsolasara.

Tudjuk, Németh Laszl6 gyakorldé pedagogus is volt, és tobbé-kevésbé ismerjiik peda-
gbgiai jellegll tanulmanyait is. Mégis, talan elsikkadtunk egy fontos részgondolata f616tt:
azt irja egy helyiitt, hogy a pedagdgus ,,minden emberben egy kis ember-utdpiat 1at, azt,
ami lehet bel6le” (Németh, 1980, 767. o.). Szerintem ez az ,,ember-utdpia” kifejezés
éppenséggel a ,,j6” idedlképével azonos, amelyet a pedagdgiai vénabol kidlni aligha
tudnank. Még vilagosabban fogalmaz Fiist Milan. Naplojanak egyik szovegrészletében
olvashatjuk a kovetkezo sorokat, amelyek — feltételezem — a meglepetés erejével fognak
hatni. A nevelés és a ,,jo” (az ,,aminek lennie kell”) Osszefiiggésének leirdsa annyira
kifejez6 s 1ényeglatd, hogy szeretném, kivételesen, hosszabban is idézni a széban forgd
szovegrészt: ,,Hidba prédikaljak nektek az iskolaban, hidba mondja a pap, anyatok, apa-
tok, hogy legyetek jok, [...] hidba hatarozzatok el gyermekkorotokban, hogy jok lesztek,
onzetlenek, tisztak... Jon az élet — s ti [...] elfeleditek csakhamar, — csaltok, loptok, érzé-
ki életet éltek. [...] Ravaszok vagytok, kishitiiek. [...] S az a nevelés, amit én anyamto6l
kaptam, az életet nem ismerd idealizmust szittam magamba az anyatejjel. [...] De az élet
—sajnos —nem ilyen. [...] S azt hiszed, anyad nem ismerte az életet? Ismerte, — de mégis
jobbik énjét [...] akarta atadni neked, [...] feltort bel6le a hit, hogy az 6 gyermekének
szabad, lehet tisztanak lenni — annak kell lennie. [...] S mihelyt gyermeked lesz: — te is
[...] 6vakodni fogsz [...] felfedni a borzalmasat, [...] s gy mutatsz majd az ¢letre, mint
ahogy Mozes az igéret foldjét mutatta a reménykeddknek.” (Fiist, 1976, 1. 178-179. 0.)

Ismereteim szerint eddig sem az irodalomtudomany, sem pedig a pedagogia nem
ismerte fel Fiist Milan — fentiekben idézett — csodélatos pedagogiai hitvallasat. Pedig
abbdl alighanem tobbet tudhatunk meg a nevelés 1ényegérdl, mint j6 néhany magasropti,
am szaraz, unalmas és kovethetetlen tudomanyos értekezésbol. A szovegrészbol kideriil
(ha még eddig nem tudtuk): a sok-sok egyéni tapasztalat, s talan a torténelem végso
tanulsaga is arra enged kdvetkeztetni benniinket, hogy a vilag nem valik jobba, az ember
pedig nem formalodik kiilonbbé és nemesebbé elddeinél. Legalabbis érzékelhetd mdédon
nem. Am mégis a joravalosag iranti vagyunk, hitiink, reményiink, igényiink s torekvé-
stink kitorolhetetleniil benniink rejlik. Ott munkalkodik mindnyéjunkban a nevelés 3si
0sztone, természetes mozgatorugoja: hogy tudniillik legalabb sajat gyermekeink valja-
nak jobba magunknal.

A ,,j6” és a ,,rossz” mint a fény és az arnyék

Ha az iskola (mert az is megszolittatott) és a nevelés mint joravalosag metszOpontjat
vizsgaljuk, els6 pillanatra nem sok pozitiv eredményt mondhatunk. Alapjaban véve ma
is aktualisnak tartom Mihaly Otté onkritikus megallapitasat, hogy tudniillik a magyar
iskolarendszer valtozatlanul konzervativ és centralizalt szellemii (tervutasitasos,
teljesitménycentrikus és tananyagmanias). A Pisa-vizsgdlat szamunkra katasztrofalis
eredménye utan is csak annyi valtozas torténik, hogy az iskola mar ,.kevésbé jo lelkiis-
merettel [...] teszi a rosszat” (Mihaly Ottot idézi: Vekerdy, 2004, 141. 0.). Téméank szem-
pontjabol Gjabb lestjté véleményt olvashatunk egy friss pedagdgiai tanulmanyban: ,a
tekintélyelvii, tanitascentrikus tantervek alapjan tanuld didkokat aligha keriilheti el az a
veszély, amelyet Russell a harmincas években irt konyvében igy foglalt 6ssze: *A gyer-
mek »jo«, ha szot fogad, és »rossz«, ha nem fogad szot’.” (Perjés, 2009, 53. 0.) Azt
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gondolom, a ,,j6” ilyen lapos és hasonldan félreértett értelmezése mélyen beagyazodott a
pedagdgusok és a sziilok egy részének tudataba. Az embert formalo tevékenységben még
mindig révidre zarddik a nevelés €s az altalam (is) vallott ,,j0” jelentésének kapcsolata.
A mai magyar tarsadalomban sajnos még nem valt altalanos felismeréssé és elismeréssé
a,,j0” igazi s mély tartalma. Vagyis az a felfogés és megitélés (s itt az ideje annak, hogy
megadjam sajat definicidmat), hogy a ,,j6” mindaz, ami megfelel lelkiismeretiinknek, az
a hatoerd, amely az emberi lényeg (kdzdsségi mivoltanak) elsajatitasat-gyakorlasat segi-
ti eld. S forditva: a ,,rossz” mindaz, ami lefokozza az emberi 1ényeget, és az ember leala-
csonyitasdhoz, degradalasdhoz vezet.

Nevelés — mi végre? — kérdezem a tanulmény cimében. A fenti okfejtés alapjan adodik
a valaszom. A nevelés értelme, célja, funkcidja nem mas (és nem lehet mas!), mint hogy
szolgaljuk a joravalosag erényét, azaz valamilyen mértékben (akar a legkisebb aranyban
is) tegyiik humanusabba, jobba a vilagot s benne magat az embert. Mindazok, akik vala-
milyen szinten foglalkoznak az emberforma-
las elméleti és gyakorlati kérdésével, az
eddigieknél talan eltokéltebben s erdteljeseb-
ben képviselhetnék a joravalosag folottébb
nehéz, am gyonyoriiséges ligyét.

Nevelés — mi végre? — kérdezem
a tanulmdny cimében. A fenti

Végezetiil szeretnék vitatkozni azzal a
kozkeletli kijelentéssel, hogy a jora vald
mozgodsitds csak szemfényvesztés €s merd
illuzié lehet — mintha az csupén a ,,széplel-
kek”-re jellemzd naivitas lenne. A nevelés
mint joravalosig nem pusztan gondolat,
Otlet, soha nem teljesitheté kivanalom,
hanem nagyon is valdsagos tény, a minden-
napokban megmutatkozo-feltaruld erd, realis
hatéassal bir6 képzédmény. Egyaltaldban nem
igaz az a sommas megitélés, hogy a valosag-
ban csakis a ,,rossz”, a gonosz létezik. Ezzel
kapcsolatban hadd hivatkozzak arra a — talan
— nem ritkdn kialakulé vélekedésre, hogy
bizonyos embertarsunk ,,milyen j6 ember”.
Vagy ha meghal egy, sokak szerint is rendes
ember, a kdzmegitélés az lesz: ,milyen jo
ember volt”. Latjuk tehat, élnek kdzottiink jo
emberek is, €s ez igy van rendjén: ha a valo-
sagban léteznek rossz emberek, akkor a jo
ember is valosagosan megjelenik. Hiszen a
,108sz” és a ,,j0” nem Onmagaban, csupan

okfejtés alapjdan adodik a vdla-
szom. A nevelés értelme, célja,
Jfunkcioja nem mds (és nem
lehet mds!), mint hogy szolgdl-
Jjuk a joravalosag erényét, azaz
valamilyen mértékben (akdr a
legkisebb ardnyban is) tegytik
humdnusabbd, jobbd a vildgot s
benne magdt az embert. Mind-
azok, akik valamilyen szinten
Jfoglalkoznak az emberformdlds
elméleti és gyakorlati kérdesével,
az eddigieknél taldn eltokélteb-
ben s erdteljesebben képuiselhet-
nék a joravalosag folottebb
nehéz, am gyonydrtiséges tigyét.

egymashoz vald viszonyaban valik értelmezhetévé. Erdemes — befejezésiil — ismételten
szépirodalmi példara hagyatkoznom. Bulgakov (1969) 4 Mester és Margarita cim{ regé-
nyében plasztikusan mutat ra az Ssszefiiggés lényegére. Woland, a nagy varazslo és Lévi
Mat¢, az evangélista vitatkozik azon, hogy végiil is milyen a vilag: rossz avagy jo?
Woland érvelése-hasonlata impondlo: ,,légy szives egy pillanatig eltiinddni a kérdésen:
mivé lenne az altalad képviselt jo, ha nem volna gonosz, és hogyan festene a fold, ha
eltiinne rdla az arnyék? Hiszen arnyékot vet minden targy, minden ember, kivétel nélkiil.
[...] Csak nem akarod megkopasztani a foldgolyot, hogy eltavolitsal rola minden €16-
lényt, csak azért, hogy fantaziadat kielégitsd, és elgyonyorkodhess a kopar fényben:”
(Bulgakov, 1969, 435. 0.) A kolt6i kérdésre onként adodik a valasz: a ,,j6” és a ,,rossz”
valdjaban s alapveten szimbidzisban €l egymassal.
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Az utobbi meglatasbol nyilvanvalo az a nevelésfilozofiai tanulsag is, hogy a valosag-
bol képtelenség kiiktatni a ,,rossz”-at. Viszont az is igaz — szerencsére és megnyugvas-
képpen —, hogy a joravaldsdgot sem tudjuk szamiizni életliinkbdl. Egy pillanatra se feled-
jik: minden probléma, gyarlosag, negativ tapasztalat ellenére, hogy a jéravalosag erénye
nem pusztan idealkép, eszmei képz6dmény, netdn valamilyen lazdlom, hanem nagyon is
1étez6, a mindennapjainkban testet 61té erd, amely tehat jelen van életiinkben, vagy/és

folyamatosan sziiletik.
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Ami a kozépiskolai tananyagbol
kimaradt

Ungvarnémeti Toth Laszlo helye az 1810-es esztendok
magyar irodalmaban

Unguvdrnémeti Toth LdszIlo életmiive mdra a magyar irodalmi kdnon
periféridjdra szorult: az alap- és kozépfokii oktatdsban alig emlitik
nevet. A filologiai kérdéseket is megnyugtatoan tisztdzo, egyben a
teljes életmiivet feltdro monogrdfidval is egészen 2001-ig ados maradt
a modern irodalomtorténet-irds ('1oth, 2001). Unguvdrnémeti szévegei
2008-ban jelentek meg az Universitas Kiadondl (Ungvdrnémeti,
2008). E kényv a torzoban maradt életmii valamennyi fellelheto
szovegét tartalmazza, lirdja mellett t6bbek kozott tanulmdnyait,
miifajelméleti dolgozatait és idegen nyelvii verseit is. A sdarospataki
didkévek alatt késziilt és osszedllitott, Niza vagy is mdsképpen a’
senge szerelem dallokban cimii ciklus (Ungvdrnémeti, 1808-1810),
melyet az 1990-es évek kézepén taldltak meg, pedig teljes egészében e
kritikai kiaddsban ldtott el6sz6r napuildgot. A ciklus elso, részleges
kozlésére egyébkent az Iskolakultiirdaban keriilt sor (Merényi és
Jankovits, 2002).

ngvarnémeti Toth Laszlo kdlteményei haldla utan hamar a feledés homalyaba
U meriiltek: a kortarsak szdmara e versek egy letlint id0szak izlését testesitették

meg. Meghaladottnak latszott a mtifajok normativ rendszerének kovetelménye, a
differencialt stilusszintek és -arnyalatok hasznalata.

Ungvarnémeti Toth Laszlo életrajza

Ungvarnémeti Toth Laszlo 1788. februar 17-én Borsod megyében, Kistokajon sziile-
tett. (1) Apja, To6th Janos elszegényedett Ung megyei nemes csaladbol szarmazott, nagy-
apja, Toth Samuel pedig Zemplén-megyében, Helmeczen lakott. A kolt6 édesanyja,
Nagy Erzsébet Miskolcon é16 csizmadiak leszarmazottja volt.

Ungvarnémeti sziildhelyén a protestans felekezetli elemiben kezdte meg négyéves
alapfoku iskol4jat, majd Miskolcon végezte kozépfoku tanulmanyainak teljes egészét,
ahol a teologia els6 két évfolyamanak anyagat bizonyara végighallgatta, ugyanis kurzu-
sait késObb ugyanebben a témakorben a protestans iskolaztatés fellegvaraban, Sarospata-
kon a harmadik togatusi osztalyban kezdte meg. Ungvarnémeti négy szemesztert (az
1808/1809-es és az 1809/1810-es tanévek) toltott az orszagos hirli intézményben, s a
képzésre torténd sajat kezli beiratkozasi jegyzése (subscriptio) maig megtalalhato. (2)
Toéth Laszlo hazi neveldként is tevékenykedett, a kornyék egyik jomodu és ismert csalad-
janak két sarjat, Rhédey Laszlot és Jozsefet okitotta magantton. Az 1810-es esztendd
kiemelkedik az Ungvarnémeti-biografiabol, ugyanis az ifju ismét iskolat valtott, tanitva-
nyaival, a Rhédey-fiukkal egylitt elhagyta Patakot, hogy Eperjesre iratkozzanak at.

Ungvarnémeti eperjesi tanulmanyaival tulajdonképpen mar késébbi orvostudomanyi
stidiumait készitette el6, ugyanis tudomast szerzett a felvidéki kollégiumban tevékenykedd
Karlovszky Zsigmond professzor oktatéi miikddésérdl, akitdl a magasabb tudomanyok
miiveléséhez ekkor mar feltételként eldirt német nyelvet kivanta elsajatitani. Ungvarnémeti
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Eperjesen az akadémia bolcsészeti egységébe jart, ahol tanulmanyait a beiratkozasi jegyzék
szerint 1811 oktoberében kezdte meg, s az iskolai anyakdnyvben reformatus vallastként,
miskolci sziiletési adattal, arvaként, valamint Sarospatakrdl atiratkozott hallgatoként szere-
pel. (3) Eperjesen kiilondsen mély benyomadst tett rd a varos orvosa, Krieger Sdmuel, aki-
nek személyes példaja a gyogyitd palya iranti vagyat még inkabb erdsitette.

Az Ungvarnémeti munkassagarol késziilt lexikon-szocikkek az eperjesi évekhez kotik
Kazinczy Ferenc és Toth Laszlo ismeretségének létrejottét. Mindez azonban filologiai
adatok segitségével cafolhatonak latszik: egyrészt kapcsolatuk kezdete bizonyosan 1814
késo teléhez, kora tavaszahoz kothetd, s ennek az esztenddnek tavaszan Toth Laszlo
ismét Patakon tartdézkodott (Vaczy, XI., 265-268. o., 304-306. 0.), leveleit is onnan pos-
tazta Széphalomra (Vaczy, XI., 457. 0.). Masrészt a Patakhoz kothetd ismertség kezdeté-
tovabba gyermekei tanulmanyi eredményének kdvetése végett a kozeli Széphalomrol
gyakorta atjart az intézménybe, addig levelezésében semmi nyoma nem lathaté annak,
hogy az eperjesi kollégiumban ekkoriban megfordult volna.

Ungvarnémeti Toth Laszlo 1814-ben, 26 esztendds kordban reformdatus vallasuként és
arvaként iratkozott be a Pesti Universitas Orvosi Karara, melyet abban a id6szakban &t
esztendo alatt lehetett befejezni. A korabeli osztalyozasi tablazatok szerint vizsgait nyolc
szemeszternyi tanulmanyai soran végig kivaloé eredménnyel tette le. (4)

Ungvarnémeti Kazinczy Ferenccel a Pesten toltott esztendok alatt folyamatosan és
intenziven tartotta a kapcsolatot, s éppen ezért életrajzanak ebbdl a periddusabol rendki-
viil sok adalék all a kutatok rendelkezésére. Ungvarnémeti az akkor mar igazi kézpont-
ként szamon tartott Pesten intenziven bekapcsolodott az irodalmi életbe, s amennyire
ideje engedte, tarsasagi eseményekre is eljart. 1815 tavaszan Szemere Pal és Horvat Ist-
van baratsagaval dicsekedhetett, a kdvetkezd esztend6ben mar Szent Miklossyval is
rendszeresen Osszejart, késobb pedig Kolcseyvel is kapcsolatba keriilt (Vaczy, XI1., 458.
o.; XIIL., 501. o.; XV, 144. 0.). Ismertségét az is jelzi, hogy a Kultsar Istvan szerkesztet-
te Hazai és Kiilfoldi Tudositasok cimui lapndl segédszerkeszt6i feladatokat latott el
(Waldapfel, 1935, 169. 0.). 1816 6szének végén, telének elején Ungvarnémeti Osei valla-
sat elhagyva a katolikus hitre tér at.

1818-ban baratjaval, Cseresnyés Sandorral Bécsbe telepedett at (Vaczy, XVI., 151. 0.).
Végzos hallgatoként az ottani Tudomanyegyetem Orvosi Karan folytatta stidiumait, az
1818/19-es tanév elsd félévére iratkozott be. (5) 1820-ban fogott hozza tanulmanyai
zarasahoz. Ezen esztendd juniusdban nagy 6rom érte a szigorld orvost, ugyanis a fokozat
elnyeréséhez sziikséges 600 forintot otthoni segitdi eljuttattak a Bécsi Universitas dékan-
jéhoz. Fischer Istvan egri érsek és grof Széchényi Ferenc fele-fele aranyban jarultak
hozza 6sztondijukkal tanulmanyai befejezéséhez (Viczy, XVIL., 177. 0.). A természettu-
dos-poéta kodzvetleniil halala eldtt, 1820. augusztus 18-an esett at a doktori védést meg-
el6z0, két egységbdl allo, teljes tantargy-csoportokat feldleld szigorlat elsé felén. (6) A
medikus Ungvarnémeti stidiumai végén — Kazinczy hathatds segitségével — nagy vallal-
kozasba kezdett, ugyanis nemesi szarmazasat hitelesen, papirokkal kivanta bizonyitani.
A Kazinczy-levelezésbdl dsszegyiijthetd utalasok szerint egyszerre tobb vonalon is meg-
inditottak a nemességi levél beszerzésének tligyét: Kazinczy felvette a kapcsolatot a koltd
unokatestvérével, Berczeli Toth Gaborral (Vaczy, XVI., 550. o.), Toth Laszlé pedig
Fischer Istvan érsek titoknokan keresztiil probalt meg keresztleveléhez hozzaférni
(Vaczy, XVIL., 128. 0.). (7)

Ungvarnémeti Toth Laszlo 32 esztendds koraban, 1820. augusztus 31-én (Viczy,
XVIIL, 236. 0.) hunyt el, s halalanak koriilményei tulajdonképpen maig tisztazatlanok.
Baratai két eltérd allaspontra helyezkedtek: egyesek szerint sulyos kolikaval jaro, kisza-
radasos kolera vitte el, masok azonban Onmérgezésre gyanakodtak. Jeltelen sirban
helyezték 6rok nyugalomra, a sirké sajnos nem lelhet6 fel.
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Az életmii

Az Ungvarnémeti-életmi legrégebbi ismeretes anyaga a kézirasos Niza vagy is mas-
képpen a’ senge szerelem. Dallokban cimu gytjtemény (Ungvdrnémeti, 1808—1810),
amely a sarospataki iskolaévek termését tartalmazza és Csokonai Lilldjanak imitacioja-
ként sziiletett. A primer Ungvarnémeti-szovegek kozé tartoznak magyar nyelvii és két

A Kazinczy-levelezés és a recep-
cios utaldsok alapjdan a jelento-
sebb elveszett Ungvdrnémeti-
miivek cimei is meghatdrozhato-
nak ldatszanak: A’ NOsz6 Arisztip
cimmel egy folyo beszédben irt,
hdrom felvondsos vigjdtéka kal-
lodott el, ezenfeliil alkotott t6b-
bek kozott egy nagyobb terjedel-
mii Aestheticdt, melyet a korabe-
li német filozofus, Eschenburg
ihletett. Az irodalomiorténet-irds
és a tudomdnytirténet szamdra
is sulyos veszteség, hogy meg-
semmistilt doktori disszertdcioja
(Anthropologia), melyet sziinte-
len olvasdssal, latin és gorog
szerzok tanulmdnyozdsduval,
ondllo kutatdsainak eredmeénye-
ként készitett el. Vélhetden tovdb-
bi négy jelentdsebb kézirdsos
szovege (A’ lelki bolondokrol,
Természet Alkotdsa, Marhaddg,
Ket poétai leveél) is
megsemmistilt.

évvel késobb publikalt bilingvis kotetei
(Ungvarnémeti, 1816, 1818), az el6bbi
konyvben talalhaté az életmt legismertebb
darabja, a Ndrcisz, vagy a’ gyilkos onn-
szeretet... ciml drama. A Tudomdnyos Gytij-
teményben elméleti dolgozatokat, a Hasznos
Mulatsagokban pedig irodalmi-esztétikai
targyu tanulmanyokat tett kdzzé.

Lirai termése 6dakbol, epigrammakbol,
episztolakbdl, apoldégokbdl, romancokbdl,
idillekbdl és egy hazassagi énekbdl all Sssze,
bar életmilive kései szakaszan a szonett- €s
rondeau-formaval is megprobalkozott, s
ugyanezen mifajokrdl a Hasznos Mulatsa-
gok cimt lapban rovid ismertetést is kozolt
(Ungvarnémeti, 1817a, , 1817b). Koltészeté-
ben kiilon csoportba tartoznak az alkalmi
versek, melyeket egy-egy nevezetesebb ese-
ményhez kapcsolodoan készitett. Erdekes
moédon e darabok koziil néhany, vélhetden
jelentds atalakitas utan, a kotetekben is sze-
repel (Epithalamion Tekint. Szilassi Szilassy
Josef Urnak Tekint. Kis Rédei Rhédey Klira
kis aszszonnyal dszve-kelésére, SENNOVICZ
MATYAS URHOZ, midén nagy reménysegii
flacskadja...), a masik résziik pedig folydira-
tokban latott napvilagot (Gydsz-tisztelet
Hermine csaszari féherczegnének..., In
honores Ill. Ac Rev. DNI Francisci
Madarassy..., Oda Hermindhoz. A Pythiai
Tizedik Hymnus meértékin).

A Kazinczy-levelezés és a recepcios utala-
sok alapjan a jelentésebb elveszett
Ungvarnémeti-miivek cimei is meghataroz-
hatonak latszanak: 4’ Nészd Arisztip cimmel
egy folyo beszédben irt, harom felvonasos
vigjatéka kallodott el, ezenfeliil alkotott tob-
bek kozott egy nagyobb terjedelmii

Aestheticat, melyet a korabeli német filoz6fus, Eschenburg ihletett. Az irodalomtorténet-
iras és a tudomanytorténet szdmara is stlyos veszteség, hogy megsemmisiilt doktori
disszertaciodja (Anthropoldgia), melyet sziintelen olvasassal, latin és gorog szerzok tanul-
manyozasaval, 6nallé kutatasainak eredményeként készitett el. Vélhetéen tovabbi négy
jelentdsebb kézirasos szovege (4’ lelki bolondokrol, Természet Alkotasa, Marhadog, Keét
poétai levél) is megsemmisiilt.
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Ungvarnémeti Toth Laszlo receptiv szellem, Bouterweken és Eschenburgon képzett
teoretikus volt, aki kelld szorgalommal eltanulta a szépiras fontosabb fogasait, azonban
versei kissé monotonok, mértani pontossaggal kiszamitott €pitmények, melyekbdl hianyzik
a tliz és az erd. A magvas gondolatokat koz16, fontos eszméket hirdetd, didaktikus koltészet
hive volt, j6 néhany verse egy-egy szentencia vagy tétel kibontasa: elegenddé csupan A
Magnes, A Reggel, A Fold — mint éltet6 allat, A levegd, A’ vilagossag, A’ magyar nemzet-
hez, a Cseresnyés Sandor baratomhoz, A’ szép lelkii Kazinczyhoz cimii darabokat kiemelni.
32 esztenddsen bekovetkezett halalaig valamennyi jelentdsebb lirai miiformaban és verse-
1ési nemben kiprobalta magat; Szapphotol kezdve Alkaioszon és Anakrednon at Pindaroszig
a teljes gorog oOklasszikus irodalom megihlette. Utobbi szerzd stilusanak imitaldsaban
Ungvarnémeti szinte egyediilalld jelenség volt a magyar irodalomban.

Kortarsi fogadtatasa

Ungvarnémeti vélhetden 1814 madrciusdban jelentkezett be Kazinczynal. Az avatd
ceremonia elsd 1épéseként a jelolt Széphalomrol valaszt kapott. E levél sajnos elkallo-
dott, igy csak a viszontvalaszbol kovetkeztethetiink annak tartalméara. A kivalasztottakat
megillet6 sorok, valdszintl, a baratsag kultuszanak jegyében irddtak. A gyakorlati vers-
irasi tanacsok, az ortografiai és nyelvhelyességi hibak lajstroma éppen annyira kellékei
lehettek a szakralizalas elsé 1épcséfokanak, mint az elolvasasra buzdito, kiemelkedd
szerzOk €s a mar kanonizalt baratok listdja. Kazinczynak egyetlen olyan levele maradt
fenn, melyben hosszabban is elmélkedik a kdréhez nemrégen csatlakozott 1j tehetségrol,
s abban valdjaban a bevett Mester-tanitvany viszony jegyeit fedezhetjiik fel. Széphalom
vezére a Kolcsey Ferencnek 1814. aprilis 9-én kiildott levelében a javitas sziikséges vol-
tanak hangsulyozasa mellett érvel: az epigrammakban nincs ,,point”, ezek a versek a
megkivantnal hosszabbak is, a szerz6 miivei nem elég ,,tomottek”, majd véleményét a
»Szeretni fogom ha hamar ki nem jonnek, ’s az ifju kilencz esztendeig gyalulgathat raj-
tok” megjegyzéssel nyomatékositja (Vaczy, XI., 333. 0.).

1814 és 1816/18 kozt Ungvarnémeti szovegei, vélhetden Kazinczy korrekcids javasla-
tai hatasara, jelentés modositasokon eshettek at. Sajnos csak Ungvarnémetinek a Szép-
halmi Mesterhez postazott levelei maradtak fenn (Vaczy, XI-XVIL.), Kazinczy valaszai
elvesztek vagy valahol lappanganak. A javitasok valdsziniileg érintették a szdvegek
hang- és szdanyagat, a sorok és strofak tordelését, a cimadast, tovabba a kdltemények
csiszolasa soran a versek terjedelme is valtozhatott: bizonyos egységek bekertiltek, mas
részeket pedig torolt a szerz6. Ungvarnémeti nem sokkal késébb a kéziratok gyomlala-
sardl és a manuscriptumok szamanak ndvekedésérdl szamolt be (Vaczy, X1., 304. o.),
tovabba egy honap mulva mar Kazinczynak a kotet felosztasara tett javaslatai felett
orvendett (Vaczy, XI., 351. 0.). 1815. oktdberében egy nemrégiben tortént korrekcios
munkardl, tovabba a korpusz két részre torténd bontasarol értesitette Kazinczyt: ,,...gorog
verseimet szép darabokkal meg szaporitva; — a” Tekintetes Ur tandcsa szerént, egyéb
munkaimtol kiilon valasztva; magyarazattal, jegyzetekkel, ’s egy rovid critizal6 Szotarral
meg bovitve, ujonnan le tisztalhattam...” (Vaczy, XI1L., 226. o0.)

Tudni kell, hogy a poéta — miként erre a széphalmi Mesterhez irt levelei is ravilagita-
nak — szenvedett attol, hogy koteteinek megjelenésekor irdtarsaitdl semmiféle visszajel-
zést nem kapott. Eletmiivét a Kazinczy-kor tagjai ers értetlenséggel fogadtak. Szemere
Pal szégyenkezve vallotta be, hogy Toth kdlteményeinek szépségét képtelen meglatni:
,,Kiildombben is nagy sziikségem vagyon arra, hogy ezen ironkba belé studirozhassam
magamat, hogy abbol a’ fonak itéletbdl kibontakozhassam, mellyel versei erant viselte-
tem [...] Helmeczinek azt mondam fel61ok, hogy nincs bennek érzés...” (Vaczy, XIV.,
25-26. 0.) B6loni Farkas Sandor allaspontja a kovetkezd volt: ,,Szebbet munkdjiban nem
kapék, mint a Theziszek... En ugy gondolom, hogy a ki ez utan ir, Berzsenyin feltil kell
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emelkednie, vagy mas utat vagni.” (Vaczy, XIII., 471. o.), vagyis e citatum szerint a
forma- és nyelvkoltd Ungvarnémeti Berzsenyi mellett kevésbé latszott fenségesnek.
Kolcsey allaspontja sem tal hizelkedd: ,,A’ pataki Ifjunak verseit gyonyorrel olvastam.
Ollyan lelkek nincsenek Debreczenben. Tot Laszld nincsen poétai szellem nélkiil, de
telyesedik talan bene azon Ohajtisom, hogy a’ gorog verselésrol a’ gorog Irok
magyarazatjara menjen-altal.” (Vaczy, XI., 310. 0.), vagyis e fiatal *poétaf6’-t a versiras
helyett(?)/mellett az 6kori klasszikus auktorok kommentalasara latta alkalmasnak.

Ungvarnémeti kortarsi olvasatahoz tartozik a kortarsak altal Erzékinek nevezett Terhes
Samuel reformatus lelkésszel folytatott dsszecsapasa. Terhes a Tiikrécske eggy ficzko-
poéta szamdra: Elsé darab azon esetre ha a’ Fitzké nem szelidiil és az Ujra amalgdmo-
zott iivegtablatska (Terhes, 1816, 1819) cimii ginyiratokban tamadta poétankat, a fiatal
medikus-kolté viszontvalaszai pedig a magyar nyelvii konyv (Ungvdrnémeti, 1816)
glosszaiban ¢és a bilingvis kotet (Ungvarnémeti, 1818) éles hangu zaré megjegyzéseiben
szerepelnek. A Tiikrotske... fiktiv levelek sorozatabdl all, melyben az allitélagos levele-
z0k Ungvarnémeti életmiivét biraltak és Terhes lirdjat dicsoitették. A recenzens durvan
torzitotta az 1816-os kiadvanyban szerepld miiveket, az eredeti szovegbdl kiszakitva
tudatosan félreértelmezte azokat. A masodik ginyirat, az Ujra amalgdmozott iivegtdb-
lacska egy, a kiadd nevében irt, ,,Fitzkd urhoz!” cimzett goromba stilust ajanlolevéllel
kezdédik, majd ahhoz egy éles hangu elészo tarsul. A gunyirat kdzEépso egységében 52,
zomében Ungvarnémetit kifigurazo és a poézis témakdoréhez kapcsolodd magyar nyelvi
epigramma olvashat6, melyekhez magyarazé jegyzetek is tartoznak.

Ungvarnémeti haldla utdn meglehetdsen kevés miive jelent meg. Az 1820-as években
kiadott magyar és német nyelvli gylijteményekben a szerz6 még tobb darabbal szerepelt.
Igaz Samuel (1821, 43—46. o., 111. o., 133. 0.) két verset, Az isteniilés dicsGsége és a
Rondeau cimiieket kozolte, az Ungvarnémetivel egyébként korabban levelezésben allo
Majlath Janos Magyarische Gedichte-jében (Mailath, 1825, 209-220.) és Toldy Ferenc
(1828, II., 110-120. 0.) Handbuchjaban viszont mar csak azon Ungvarnémeti-alkotasok
szerepeltek, melyek a német nyelvii olvasdékdzonség szdmara is érdekesnek tlinhettek.
Ezt kovetden hossza évtizedeken keresztiil gyakorlatilag nem kozolték miiveit.

Ungvarnémeti Toth Laszlé 20. szazadi jrafelfedezéje: Weodres Sandor

Weores tjraolvasasanak elsé 1épcsdje a Didriumban 1943-ban publikalt Egy ismeret-
len nagy magyar kolté: Ungvarnémeti Toth Laszlo (1788—1820) (Weores, 1943) cimi
esszé. Az Ujrafelfedezd szerz6 irasanak feliitésében e koltészet régies jellegét hangsi-
lyozta: utalt Toth Lasz16 klasszikus miiveltségére, kivalo nyelvismeretére, az antik poézis
magas szintli imitalasara, a mitologiai képekre €s a klasszikus versmértékre. A vizsgalt
szerz6 koré egyfajta halot épitett: idealjat Ungvarnémeti €s sajat kortarsaival hasonlitotta
Ossze, s elemzése soran Csokonai, Berzsenyi, Pet6fi, Vajda, Ady, Keats, Holderlin, Rilke
¢és Valéry neve keriilt eld. Egy esztenddvel késébb, 1944-ben jelent meg az Ungvarnémeti
Toth LaszIlo emlékére cimii verse, mely az imitalt szerz6 kedvelt versformajaban,
pindaroszi strofakban irddott. Weodres Sandor kdlteményében Ungvarnémeti szellemét és
alakjat idézte meg. Weores 1964-ben megjelent Tiizkut cimi kotete mottdjaul
Ungvarnémeti Toth Laszlo Ndrcisz-dramajabol Teiresziasznak a kétféle nemiség megta-
pasztalasarol sz6l6 szavait kolcsondzte.

Weores Sandor 1972-ben uj kotettel jelentkezett. Psyché cimli konyve igazi kulturalis
szenzacid volt, az olvasok6zonség mindaddig nem talalkozott ilyen jellegli kiadvannyal.
A szerz6 hésn6jét a magyar felvilagosodas kozegébe helyezte, s a jol megszerkesztett
¢letrajz keretei kozt Lonyay Erzsébetet Ungvarnémeti kedvesévé avatta. A kompozicio
legegyedibb, s benniinket leginkabb érdekld megoldasa, hogy a kdnyv végén kisebb
modositasokkal Toth Laszlo szovegeit részlegesen tjrakozolte (példaul: A senge szere-
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lem, Rondeau, A tisztvdlasztas, Az Almok, a pindaroszi mértékben irt 6dak kozil az
Eleiiziszi titkok, a Melpomena, a Hermine és Az isteniilés dicsosége cimiieket, tovabba
roviditett formaban a Narcisz, vagy a’ gyilkos onn-szeretet... cimli szomorujatékot), s
ezzel szerzénket Ujra olvashatova tette.

Weores Sandor konyvtari gylijtdmunkaval felfedezte és egy kotetben Gsszegylijtotte a
régi magyar irodalom rejtett értékeit. Hagyomanyteremtd torekvéseinek eredménye a
Harom veréb hat szemmel cim{i antologia (Wedres, 1977). Az 1977-ben kdzolt szoveg-
gylijtemény valdjaban szerves folytatdsa az 6t évvel korabbi Psyché-kotetnek. Weores
Sandor a Harom veréb... Ungvarnémeti-fejezetében (Wedres, 1977, 451-453. 0.) a szer-
26 r6vid pélyarajzat és két versét (Alkolték, A magvetd) szerepeltette.

Ungvarnémeti helye az 1810-es esztend6k magyar irodalmaban

Ungvarnémeti Toth Laszlo a Csokonai halala és Vorosmarty Mihaly fellépése kozti,
két évtizednyi iddszak egyik jelentds poétaja volt, akinek gorogség-kultusza jelentdsen
kiilonbozott a latin szerzoket imitald kortarsak vilagatol. Eletmiive a Virag Benedek és
leginkabb Berzsenyi Daniel nevével jellemezhet neoklasszika jelentds teljesitménye-
ként tarthatdé szadmon, tovabba jelentds hatassal volt ra az 1810-es esztenddk irodalmi és
nyelvi mozgalmait leginkabb vezérlé Kazinczy Ferenc, akinek sziik barati és levelezési
korébe tartozott.

Mivészetének tulsulya — a Kazinczy-korbe tartozd szerzokhoéz hasonléan — a lirara
is jelentds, a magyar irodalomban egészen egyediilallo kisérletet tett. Ungvarnémetit az
1810-es évek kozepétdl a klasszika szelleme teljes mértékben magaval ragadta, tallépett
a Csokonai hatasa alatt sziiletett Niza-cikluson, s metrumos koteteiben — két nyugati
formaju darabot leszamitva — valamennyi kolteményét antik idomértékben irta.

Szauder Jozsef (1970, 92—122. 0.) a korszak kutatdsat megalapozé tanulmanya alapjan
a Niza vagy is masképpen a’ senge szerelem dallokban cimi ciklus pikturai és szenten-
ciai a klasszicizmus régi tipusu, horatiusi-iskolas valtozatanak jegyeivel irhatoak le. A
modernebb, voltaire-i tipus a szerz6 mindharom kotetén nyomot hagyott: mar a
Sarospatakon szerkesztett kolligaitumban is felfedezhet6k olyan darabok, melyeket a
felvilagosodas gondolatai jarnak at, a teljesség igénye nélkiil elegendd csupan 4 Mdagnes,
A Reggel, Az Estve, A Fold — mint éltet6 allat, Az Opium cimii kdlteményekre utalni. A
Kazinczy nevével leirhatd neoklasszika minden fontosabb jellemzdje kimutathat6 a Ver-
sei (Ungvarnémeti, 1816) és Gordg versei, Magyar tolmdcsolattal (Ungvarnémeti, 1818)
cimi koteteken: a szovegek gyomlalasa, a kotetszerkezet gondos kialakitasa, a koltemé-
nyek miifajok szerinti elrendezése €s a fentebb stil eszményi szintje iranyitja palyajanak
kiteljesedd és egyben befejezo periodusaban.

Formai és verselési kérdések tekintetében Kazinczy hatasa latszik alapvetd fontossa-
gunak. A kotetek élén all6 6dai Virdg Benedek és Berzsenyi Déniel hasonldé miifaju
darabjaival vethetéek Ossze, s az e cikluson beliil elhelyezkedd dalok Csokonainak az
Anakreoni dalok ciml kotetében publikalt énekeivel analogok, az idilleknél nem lehet
figyelmen kiviill hagyni a Kazinczy altal forditott Gessner-szovegeket, mig a nemzeti
targytl romancok Kisfaludy Sandor regéivel egyiitt a korszak kevésbé preferalt muifajat
képviselik.

Ungvarnémeti Toth Laszlo a felvilagosodaskori lira formai és tartalmi sajatossagain
nem volt képes tillépni: koltészete didaktikus, konvencionalis képekben és hasonlatok-
ban gondolkozik, személytelenill irt. Lirdja kisebb mértékben meghaladta a klasszikus
triasz és Virag Benedek teljesitményét, azonban Berzsenyihez képest kevésbé latszik
fenségesnek: jelentdsebb formai-verstani-tematikus ujitasai nincsenek, bar imitacios
készsége egészen rendkiviili volt, a mifajokat biztonsidgosan kezelte. Koltészetébol
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hianyzik az 6nallo szolam, gondolatai kevésbé egyediek, témai ritkan eredetiek, az 6dak-
ban és episztolakban megszolitottak személye gyakorta csak iirtigyiil szolgal a tanitd
jellegii gondolatok kdzléséhez. Az altala hasznalt mifajok jo részét az évtized végén mar
szarnyait bontogat6é romantika elvetette vagy jelentdsen atalakitotta (koltdi képek, téma-
vilag, szerkesztés, verselés, versstruktura, beszédmod, sztoicizmus-antisztoicizmus kér-
déskore, epigrammak stb.), kivételt talan a szakaszok és mondatszerkezetek idénkénti
szerves kezelése jelentett.

rore

Szemelvények Ungvarnémeti Toth Laszlo lirajabol (§)

A Poéta Szeretije.

Boéldog az a’ Lyan a’ ki
Poéta Szeret6t talal
Mert azt so sem ragadja ki
Emlékezetbdl a’ Halal
A’ Lidia ¢és Glitzéra
Kloé¢ ’s Kérinna nevének
Ordk életet igér a’
Rollok irt szerelem ének
At Gszsza Lilla is, az a’
Boldog — a’ Léthe habjait
’S élni fog még tsak a’ Haza
Danolgatja Csokonait. —
De boldog még ezenkivel
Azért is hogy a’ szent tliznek
Ereje itt még nem hivel
’S nints semmi baja a’ szlisznek
Mert a’Gratziak 6 neki
Mint Amor is és Czitére
Kedveséért — menedéke
’S tigyelnek a’ szerelmére.
Ha gyalazattal keverte
A’ gonosz nyelv betstilletek
Az Istenek ezerszerte
Allanak boszszit érettek.
Ha maga fest a’ Poéta
Azt tartom, hogy igy is talan
Nem tartja irott képét a’
Le rajzoltt frizér asztalan.
Illyen gyonyori élete
Lehet az olly Leanykanak
A’ kinek szépp viselete
Meg tettszett a’ poetanak
Lasd Niza ha szereteted
Kézleni akarod velem
Eletedet igy toltheted
’S én is boldogsagom lelem.
(Niza vagy is masképpen a’ senge szerelem
dallokban,1808-1810)

Nartzishoz.

Nyisd meg Nartzis Zefir el6tt
Nyisd meg gyenge kebeled
Szerelmedtdl ne tiltsd el 6tt
Hagyd katzérozni veled.
Emlékezvén elébbeni
Huségtelenségedre

Mellyért az Erdok Isteni
Eskiidtek ellenedre

Hogy 6ket mint érzeketlen
Ifitt meg vetetted
Midén ki beszélhetettlen
Modon égtek éretted.
Fogad el hat édes Nartzis
Zefired balsamjait
’S enged meg néki, hogy rad is
Hintse mézes csokjait
Majd mikor Ti koltsonozott
Edes Szerelmeitek
Nyajas enyelgések kozott
Egy massal el végzitek
En téged Nartziskam egyre
Tobb bimbora hajlani
Kezd6 viragokkal egybe
Le foglak szakasztani.
Es mint tiszta szeretetem
Heves indullattyanak
Zalogat adlak Eletem
Edes véd-angyalanak.
A ki is midén Tégedet
A mejjéhez tenne ki
El beszélvén életedet:
Add hozza azt is neki
Hogy Te is olly negédesen
Fénylettél hajdanaba
Ifiisagod’ édesenn
Piroslo hajnalaba
Mig Echo ’s tobb mas Istenek
Nem égtek ugy éretted
Hogy még gyaszossa is tennék
Allapotod ’s élleted.
Meg bajolvan ’s kéréseket
Tellyesitvén Czitére
Csak azért hogy szerelmeket
Meg veted ellenére
Mikor mar igy egész ¢lted
Valtozando Sorsait
Hathatossan le beszélted
Vigyazd Kép vondsait
’S ha vagy gondoldba esett
Vagy szivesen sohajta
Vagy mas akarmi keveset
Lathatni jo jelt rajta
Intsd meg hogy ha nem akarja
Az illy gyaszos esetet,
Hozzam Szive Szaja karja
Mutasson Szeretetet.

(Niza vagy is mdsképpen a’ senge szerelem

dallokban, 1808—-1810)
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A’ Magdnossdaghoz.

Edes maganossag Te a’ draga

’S magokkal hiven meg elégedett

Szivek Baratnéja ’s boldogsaga

Fel kereslek egy kitsint Tégedet
Oromest tarsalkodnak Te véled

Minden féle tantlni szeretok

Mert tiizok altalad nagyon éled

’S télled kapnak tiszta képzeletet 6k
Szeret a’ nemes Sziv meg pihenni

A Te nyajas csendes kebeledbe

Mivel azt Felséges és Isteni

Erzésekkel tsak Te toltheted be.
Egyediil a’ bajos Szeretetnek

Rabjai keriilik figyelmedet

A kik magokkal sem eggyezhetnek

Vagy a’ kiket a’ Sors rea szedet.
Mar En is borzadok télled nagyon

Ambér még se vetlek 6rokre meg

Mert rajtam igen nagy teher vagyon

’S kinnyaban a’ Szivem szintugy remeg
Most hat magam tsak a jo Baratok

Enyelgd szamai kzz¢é veszem

Es hozzam semmi biit nem botsatok

Hogy el vonnyam Térgyatal az eszem.
Majd ha el felejtem azt a’ kemény

’S konyoriiletlen volt Szerelmesem

Vagy ismét mosolyog ram a’ Remény

Csendességed ismét fel keresem.
Maradjatok el mar 6h Gyilkosok

Niza Czitére és a’ Szerelem

Tobbé Gitannatok nem kapdosok

Ha illy kegyetlentil bantok velem.
Myrtus Koszorumat széjjel tépem

’S az Amor nyilait 6szve torom

Ha el hagyott az En driga Szépem

’S el buklott t6llem az édes rom.

(Niza vagy is mdsképpen a’ senge szerelem

dallokban, 1808-1810)

Kazinczyhoz. Isméretleniil.

A’ lathatatlan lelkeket csak a’ munkak,
Erkolesok, és kiilsé miivek mutathatjak.

Nem kell azért masnak szemébe pillantnunk,
Hogy Lelke Csinjat, ’s bélyegét megismerjiik;
A’ rényre munkankbol, ’s magunkra rényiinkb6l
Batran lehet mindég kovetkezést huznunk.

Egy koltemény, ’s egy kolteményt le irasunk,
Egy gondolatocskank, ’s az azt kifejtésiink,

S6t gyakran egy sz0 is ki adja elménknek,

’S ki adja iziinknek bocsét, ’s tehetségét.

Csak egy Kloaxot halljak, eskiiszom Zevszre,
’S nem vétem el, hogy béka jar kozel hozzam,
Ambér nem is latom, hol a’ pocs, és béka.

Ne tobb csak egy lasst tio-tiot halljak,
Mindjart el ismérem bel6le a’ Hattyut,

Bar szarnya csattogdsa nem jelentné is.

Téged sem ismerlek bocsos személyedben,

De azért tudom még is, tudom, ki vagy. Gyakran
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Hallottam édes hangod’ a’ Tiszan innen,

’S gyakran gyonyorkodtem, hogy éneked’ hallam,

Mert el vevéd kétségemet, ’s azon vadat,

Hogy gagog, és nem tud dalolni a’ Hattyu.
(Versei, 1816)

Prométh.

A’ tiiz, mellyel agyag—képét formalta Pro-
métheusz,
Oszve siitotte kezét, ’s Gjait, és ki alutt. —
(Versei, 1816)

A’ Poéta, és a’ Kertész.

Poéta.

Hova hova Kertész? — talam
Te is Virag-agyat csinalsz?

Kertész.

Szelid gylimoles-fakat fogok
A’ vad tovekbe oltani.

Poéta.

Haszontalan munkat csinalsz?
Mert a’ gytimolcs-fakrol ugyan
Csak egy bogyot sem eszel soha.
Ultess viragot, — a’ virag

Szerez baratot, ’s kellemet.

Kertész.

Nem kell Virag. Ala-valo,
’S hit dics6ség a’ Virag!
Ma is kereng, ’s kabul fejem,
Hogy tegnap egy biidos rutat,
’S egy Liliom-csomot szaglék.
Gylimolesot oltok, a’ gytimoles
Erdemli meg munkéank bocsét:
Mert bar nem enndk is magunk
Munkank megért gytiimoélcseit,
Elég, ha aldva emleget
Erettek a’ késbb id6.

(Versei, 1816)

Kriegerhez.

Czelt tévesztve futék egykor; a’ palya dicsé volt,
Csak hogy bér nélkiil. Tégedet illet azért
Repkényem, ha ugyan repkényt érdemlek azota,
Hogy hajdan gyavat engemet titba hozal.

(Gorog versei, Magyar tolmdcsolattal, 1818)

Erzékihez.
Ismerlek régota ki légy! ’s ha megostorozalak
A’ minap, elnyertem czélomat. Azt akaram:
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Oja magat mas is. Félhettem volna; de nyertes

Altalam a’ kozség: Szarvadon a’venyige!

(Gorog versei, Magyar tolmdcsolattal, 1818)

Az istenesiilés dicsisége.
1. Stropha.

Tovis-bokrok alatt terme ibolyam,
Darazs donga narcziszszom felett,
Mellyb6l Hunnianak
Tiszteletes koszortt kotozék
Hu gyermeke hajdan.

Szart a’ fulank, karczolt a’ tovis,

’S el-reppentek a’ bajos Silphidek,
Mellyeket Zephir viragimon ringatott:
De hervadatlan 16n a’ koszoru,

’S ékesiti ma is Ganiiméd’ kezében
Olimp vendégeinél a’ nektar-kelyhet,
Oromom nekem, ’s gdge szazadomnak.

1. Antistropha.

Csekélység ugyan a’ szép sokak el6tt,
Ha nincs avval érdemlett haszon;
’S nem gondol viraggal,
A’ ki gyiimdlcsot akar zavaros
Oszére takarni.
A’ Kegysziizek kedveltjok pedig
Bar Psiichének édes banatjait
Kelljen is szivében ollykor eltiirnie,
Reményli, nem véniil-meg soha sem!
Ot csak a’ szerelem tiize lelkesiti,
’S viragokrol viragokra szallong 6,
Hogy az isteneknek csinalna kedvet.

1. Epod.

B¢ kellett jarnom a’ parlagokat
Attika’ téreiben
’S kortl bolygottam a’ sirhalmot
Az el-hlinyt Vezlv szent vidékin,
Hogy az erdd fanyar cserlevelét,
’S a’ bokor nyers venyigéjét, —
Elegyitve az ambra-lehelld
Cziprus illatjaval —
Ajéanlhassam hiv emlékezetiil
Az Oliimp kegyes isteninek.

2. Stropha.

Segitette nemes czélomat az ég,
’S adott énnekem gyors szarnyakat,
Hogy fennyen repiilnék,
Ott, hol egy isteni kéz Helikont
Fénnyel koszoruzza.
Nott sziintelen, nem lankadt erém;
Hozzé szoktam a’ nap sugarihoz,

’S borzadom, nem 4tkozom hazam fellegét.

Bdcstiletet nem koldul az igaz,
Nyer ha nyer; de ha szinte gyalazat érné,

Dics6ségét nevelnék az irigyek,
Valamint az ¢éj a’ gyémant vilagat.

2. Antistropha.

Setét kod lepi-bé Tatra derekat,
’S nagy ¢jfélt huhog sok széz bagoly
A’ hegynek tovébol;
Zevsz madarat pedig a’ tetején
Fény-tenger ovedzi. —
J6 szem kiallhat minden sugart,
’S bar hatat vet ollykor a’ nap reank
Uj meg 4j vidékre adni aldasait:
Nem alszik el szent faklyaja neki;
’S meg talalni, hogy isteni fényt k6z61jon,
Csak olly batran repiilj mint Prométh hozza
’S csak orok tiizét szent kezekkel 6rizd.

2. Epod.

Boldog I¢lek, kit a’ Muza-sereg
Isteni karba emelt,
’S kortil-ontétt Olimpnak fénye
Igaz bolcseség aetherével!
Magasan jar az 6 képzelete,
Feljebb a’ saskeselytinél,
’S 6rémoét hoz az emberi nemnek
Ha le-szall a’ foldre,
’S hélaval tér innen viszsza megint
Valahanyszor az égbe repiil.

3. Stropha.

Haland¢ teszi a’ jot jutalomért,
Megérdemlik a’ faradt kezek
Hogy a’ szent baratsag
Hii kebelében az édes 6rom
Nyugtassa-meg 6ket.
’S méltd, hogy illendd bért vegyen
Minden munka, mellyet térvény kivan,
Mellyet alkuval cselekszik a’ fold fia,
Csak isteneknek nem kell jutalom,
Kiknek a’ szeretet szava onn-birajok;
’S nem ismér karjok a’ szentnél tobb torvényt
Hogy az égnek aldasit osztogassa.

3. Antistropha.

Es¢6 valtja-fel a’ rekkend aszalyt,

’S akar kérj akar ne kérj es6t
Varnod kell az égbdl.
Isteni kéz ragyog a’ haragos
Villamon is altal.
A’ rét viragat, mellyet tapodsz,
’S a’ menny sok tiizét, a’ bamulatost —
Két szemét az égi lancznak; — ott fenn szovek.
Hazam Hazam tiszteld istenidet,
’S a’ velek-rokon embereket bocsiiljed:
Az egység lelke fo-Isten 6 koztok,
’S ez az isten, a’ kit kovetned illik.
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3. Epod

Nem mindég tapsol a’ gyézedelem.
A’ szeretet, szeretet,
Le-szall még is sziviink mélyére,
’S nem ad néha fényt tiszta fénye,
Nem ad a’ gyongy sem tenger fenekén.
Nem kell tobbségre tekintni,
Ha az égi erdket itéled,

Nem is a’ nagy jelesb.
Plutonak szaz-tulkos aldozat;
Helikonnak ez a’ Koszoru!

(MTA Kényvtara Kézirattara és Régi Kony-
vek Gyiijteménye, M. Ir. Lev. 4-r. 30. szamu
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Tobbismeretlenes egyenlet

Hallgatoi vélemények a prostitucio és emberkereskedelem
kérdéseirol

Jelen tanulmdny Az intézményes nevelés és oktatds szerepe a
prostiticio és emberkereskedelem megelozésében cimii
disszertdciohoz kapcsolodo kutatds kiegészito vizsgdlatdanak
tapasztalatait osztja meg az olvasoval. A bemutatdsra keriilo
vizsgdlati eredmeények pedagogia és szocidlis munkds foiskolai
hallgatok prostitiicioval és emberkereskedelemmel kapcsolatos
vélemeényeét és ismereteit mutatja be. Az eredmények fontos
informdciokkal szolgdlnak a prostitiicio és emberkereskedelem
megelozésének pedagogiai vonatkozdsaival kapcsolatban.

elozésében ciml kutatas f6 témaja az intézményes nevelés szerepének és lehetdsé-

geinek vizsgalata a prostiticio és emberkereskedelem megelézésében. Foglalko-
zik a kiemelten veszélyeztetett korosztaly e témaval kapcsolatos tajékozottsagaval, a
csaladi kapcsolatok fontossagaval, az egészségtudatos magatartassal, valamint a cél- és
értékorientalt beallitddas szerepével a prostiticio és az emberkereskedelem megel6zése
szempontjabol. A kutatas kérdésfelvetései a kovetkezok:

Tehet-e valamit a pedagogia a prostitiicio és emberkereskedelem megeldzése érdekében?

Mely teriileteken hozhat a prostitucié és emberkereskedelem megel6zésében eredmé-
nyeket a pedagogia?

Milyen elméleti — filozéfiai, antropoldgiai, pedagogiai — szemléletmod sziikséges a
prostiticio és emberkereskedelem problémajanak megfeleld pedagdgiai megkdzelitése
érdekében?

Milyen pedagogiai modszerek és eszkdzok alkalmasak a probléma kezelésére az intéz-
ményes nevelés és oktatas keretein beliil?

A kutatas soran lehetdség nyilt féiskolai hallgatok prostiticioval és emberkereskede-
lemmel kapcsolatos véleményének feltarasara. A disszertacid kutatdsai elsésorban a
tanulokra, fiatalokra fokuszalnak, mig a most bemutatasra keriilé eredmények 98 peda-
gogia és szocialis munkas szakos foiskolai hallgatd témaban vald ismereteit és vélemé-
nyét dolgozza fel és mutatja be. A kérdéives vizsgalat soran az irasos kikérdezés mod-
szerét hasznaltam, tekintettel arra, hogy ez a modszer alkalmas a megkérdezettek — jelen
esetben a vizsgalatba bevont hallgatok — prostitiicioval és emberkereskedelemmel kap-
csolatos ismereteinek, véleményének és attitiidjének felderitésére. E vizsgalat eredmé-
nyei nem tartoznak szorosan a kutatas f6 irdnyvonalahoz, mégis hasznos informaciokkal
szolgalnak a prostiticio és emberkereskedelem megelézésének pedagogiai vonatkozasa-
ival kapcsolatban, azon beliil is elsésorban a tanarképzésre és tovabbképzésre vonatko-
zoan fogalmazhatok meg bizonyos megfontolasok.

ﬁ z intézményes nevelés és oktatds szerepe a prostitucio és emberkereskedelem meg-

Komplex megkozelités

A prostitlicio és az emberkereskedelem kérdése napjainkban sajnalatos médon aktualis
probléma. Olyan komplex jelenség, melynek vannak tarsadalmi, moralis, biintet6jogi,
gazdasagi, egészségiigyi, kriminologiai, migracios és nem utolsoésorban nevelési és okta-
tasi vonatkozasai is.
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A prostiticio és emberkereskedelem kérdésének komplex megkozelitése lehetévé teszi
a jelenség dinamikajanak leheto legtobb vonatkozasat figyelembe vevo, alapos megérté-
sét, valamint a jelenség egyes momentumainak megitélését, azzal kapcsolatos allaspont
kialakitasat. Ez utobbi jelentdsége abban 4ll, hogy a prostiticiorol és az emberkereske-
delemrdl alkotott hatarozott allaspontbol fakadnak azok a pedagodgiai nézetek, melyek
megfogalmazasa iranyado a prostiticio €s az emberkereskedelem megeldzésének peda-

gogiai eszkozokkel torténd kezelésében.

A prostiticios jelenség megkozelitési lehetoségei

Tarsadalmi kérdések

A prostiticio alapvetden tarsadalmi prob-
léma, amely tovabbgyliriizve jelent jogi,
erkolesi, pszicholdgiai, egészségiigyi, migra-
cios, valamint nevelési és oktatasi problémat
(Forrai, 1991). A prostiticio és az emberke-
reskedelem tarsadalmi vonatkozasai maguk-
ban foglaljak a probléma torténeti jellegét és
a prostiticié megitélésének korszakonkénti
valtozasait, devians magatartasként és élet-
modként torténd megkozelitését.

A prostiticios tevékenység a deviancia-
elméletek tobbségében nem jelenik meg
devians magatartasformaként, annak ellené-
re, hogy sérti a tarsadalom altalanosan elfo-
gadott normait. Az elmult évtizedig a gazda-
sagi, tarsadalmi, politikai valtozasok és alta-
laban a globalizacio jelensége kovetkeztében
egyre kevésbé mondhaté el, hogy a tarsada-
lom csekély részét érinti a prostitacio,
ugyanis a jelenség napjainkra globalizalt
iparagga fejlodott. Ettél persze nem kevésbé
devians magatartasforma, sét az a tény, hogy
egyre tobb résztvevdje van, mindenképpen
aggasztd jelenség. Ma Magyarorszagon a
prostituadltak szamat koriilbeliil 15 000-
20 000 fére becsiilik. Evente hozzavetSlege-
sen 500 000 n6 és gyermek keriil eurdpai
biinbandak kezébe. Ebbdl évente 120 ezret
»szallitanak el” Kozép- és Kelet-Europabol
nyugatra (Fehér, 2004). Mas, nem kormany-

A megkérdezett hallgatok 77,8
szdzaléka ambivalens érzelmek-
rol szdamolt be a prostitiicio és
az emberkereskedelem jelense-
geével kapcsolatban. Alapvetéen
elitelik a jelenséget, ,undort’,
,atihét’, ;magatehetetlenséget’,

Lsajndlatot”, ,szdnalmat’,
,ROzOmbdsséget” éreznek. Voll,
aki a prostitiicio valamennyi
résztvevojet elitélte vagy teljesen
kozémbds volt a temduval kap-
csolatban. Ez utobbi bedillitodds
elgondolkodtato, foként, ha
Sfigyelembe vessziik azt a tényt,
hogy a vdlaszado hallgatok
kézott lenyegesen nagyobb
ardanyban voltak szocidlis mun-
kds hallgatok, akiktol meglepd

ez a fajta k6z6mbdisség és eloite-
let a probléemduval kapcsolatban.

zati szervezetek ennél magasabb szamokat emlitenek.

Jogi kérdések

A prostitiucié és az emberkereskedelem jogi és szabalyozasi kérdéseket is felvet. A
témaval kapcsolatos kiilonboz6 tarsadalmi megitéléseket pontosan tiikrozik azok a sza-
balyozasi modellek, melyekkel a prostitucio kérdését kezelni probaltak és probaljak mind
a mai napig. Az egyes torténelmi korokban a tarsadalom eltéré6 médon és kiilonbozd
érzékenységgel reagalt a prostitiicié problémajara — tarsadalmi értékrend, attitiid, erkolcs,
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a tradiciok és mas tényezdk fiiggvényében. A prostiticio lildozése, elutasitasa vagy tole-
ralasa is ezek mentén valtozott. A tiltas—tiirés—megengedés harmasa valtozott és valtozik
ma is a jogi szabalyozasi modellekben. Mindharom rendszer, mely a prostiticio jelensé-
gének kezelésére hivatott, a tapasztalatok alapjan alkalmatlan a prostitucié megfékezésé-
re. Abban azonban mindharom megegyezik, hogy tiltja a gyermekprostituciot és a pros-
titiciora kényszeritést. Napjainkban a reglementacios €s az abolicionista (a prostiticio

.....

egyes orszagokban (Fehér és Forrai, 2000).

Egészségiigyi kérdések

A prostiticio és az emberkereskedelem jelentés kozegészségiigyi problémat jelent,
ami egyéni ¢€s tarsadalmi szinten is siirgetd ¢és hatékony beavatkozast és megoldasokat
igényel.

A migrdcio problémai

A prostiticios célua emberkereskedelem migracios kérdése az utobbi évtizedekben
vilagszerte egyre stilyosabb problémava valt. A Délkelet-Azsidbol, Latin-Amerikabol és
Afrikabol kiinduld kereskedelem mellett a *90-es évekt6l mind nagyobb mértéket 6lt az
Eurépan beliili — Kelet-Ko6zép-Eurdpaba, Nyugat-Europaba iranyuldé — ndkereskedelem,
mely elsésorban a gazdasagilag szegényebb régiokbol a gazdagabb térségek felé iranyul
(Fehér, 2004). Emellett azonban a fegyveres konfliktusos zonak 1éte, a katonak koncent-
ralodasa e zondkban és a kereskedelmi célu szexualis szolgaltatas iranti kereslet is jelen-
tékenyen befolyasolja a migracio iranyat.

Pedagogiai kérdések

A prostitaciot és az emberkereskedelmet az érintettek egyéni, személyes problémaja-
ként vizsgalva felmeriilnek a szocializacio, a csaladi €s szociokulturalis kdrnyezet, az
egészségtudatos magatartas, az értékorientaltsag, az iskolazottsag, a baratok és kortars
csoportok hatésai, illetve tényezo6i, amelyek eltéré mértékben és modon, de mindenkép-
pen befolyasoljak a prostitiicioba és az emberkereskedelembe vald bekeriilést, az aldo-
zatta valast.

Hallgatéi vélemények

Az eddigi vizsgalatokat kiegészitik a 98 leendd pedagogus €s szocialis munkas hallga-
to irasos kikérdezésével végzett vizsgalati eredmények. A irdsos interjuk kérdései arra
iranyultak, hogy a hallgatdknak milyen érzéseik, gondolataik, attitiidjiik; milyen altala-
nos, jogi, egészségiigyi és migracioval kapcsolatos informacidik vannak a prostiticiorol
¢és az emberkereskedelemrdl; mit tudnak a jelenség eredetérél, okairdl; végiil de nem
utolsdsorban: mit tudnak, mi a véleményiik a prostitucio és az emberkereskedelem peda-
gogiai vonatkozasairol.

A megkérdezett hallgatok 77,8 szazaléka ambivalens érzelmekrdl szamolt be a prosti-
tucid és az emberkereskedelem jelenségével kapcsolatban. Alapvetden elitélik a jelensé-
get, ,undort”, ,,diihot”, ,,magatehetetlenséget”, ,,sajnalatot”, ,,szdnalmat”, ,.k6zombossé-
get” éreznek. Volt, aki a prostiticié valamennyi résztvevojét elitélte vagy teljesen
kdzombos volt a témaval kapcsolatban. Ez utobbi beallitodas elgondolkodtato, foként, ha
figyelembe vessziik azt a tényt, hogy a valaszado hallgatok kozott 1ényegesen nagyobb
aranyban voltak szocialis munkas hallgatok, akiktél meglepo ez a fajta kozombosség és
eloitélet a problémaval kapcsolatban.
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Sajnalatos modon csak kevés hallgatonal volt érzékelhetd a probléma differencialt,
behatobb ismerete, melyben megjelent volna az a felismerés, hogy a prostitucio €és az
emberkereskedelem résztvevodi koziil a prostitualtnak — de sok esetben a klienseknek is
— segitségre van sziikségiik. Ez a segitségnyujtas éppen az 6 leendd szakteriiletiiket, a
szocialis munkas tevékenységet érinti.

Voltak olyan vélemények is, melyekben a problématol valo teljes elhatarolodas és
elzarkozas fogalmazodott meg. Csak keveseknél volt kihallhato a szakmai elhivatottsag,
hogy maguk is tenni szeretnének valamit a probléma megoldasa érdekében.

Szabdlyozasi kérdések

A prostitiicio és az emberkereskedelem jogi vonatkozasat illetéen a megkérdezett hall-
gatoknak rendkiviil feliiletes ismereteik vannak. A térvényi szabalyozasi lehetdségekrol
sokuk kevés ismerettel rendelkezik, melyre leginkdbb a médian keresztiil tettek szert, és
csak a napi hirek szintjén rendelkeznek informéciokkal, elsdsorban a hazai szabalyozas
aktualis alakulasarol. Azonban még ezek az ismeretek sem nevezhetdk kielégitonek, mert
sok esetben ezek is pontatlanok és feliiletesek. Voltak olyanok is, akik Ggy nyilatkoztak,
hogy nem jartasak a témaban, €s semmilyen informacioval nem rendelkeznek a szaba-
lyozasi keretekrol.

Azok koziil, akik beszamoltak a prostitucid és az emberkereskedelem jogi szabalyoza-
sat illetdé ismereteikrdl, sokan vélekednek ugy, hogy a szabalyozds megoldas lehet a
probléma kezelésére, megfeleld keretek kozé szoritadsara. A megoldasi lehetdségek koziil
tobben a bordélyhazak rendszerének bevezetését tartottak iidvozitdnek, mely esetben a
megoldas leglényegesebb eleme, hogy a ,,zavaro jelenség” eltiinjon az utcakrol. Ez per-
sze csak a probléma tiineti kezelése. A tevékenységet kulturaltabb keretek kozott folytat-
va elfogadhatonak és kezelhetonek gondoljak a prostiticiot. Nem gondoljak végig, hogy
a bordélyrendszer csak elrejti a kozvélemény szeme eldl a problémat. A kedélyeket két-
ségteleniil kevésbé borzolja, ha nem a nyilt utcan, mindenki szeme lattara torténik mind-
ez, de a szabalyozasnak ez a formaja nem csokkenti a kényszeritést, a futtatoknak és a
klienseknek vald kiszolgaltatottsagot, raadasul a bordélyokba ,.elzarva” a prostitudltak
még nehezebben elérhetok a segitd szolgalatok, szolgaltatasok és szocialis munkasok
szamara, ami tovabb ndveli veszélyeztetettségiiket. A valodi megoldas — ha van ilyen —
sokkal mélyebben keresendd, alapos, koriiltekinté megkdzelitést igényel, kinek-kinek a
maga szakteriiletén.

Kit biintetnének?

Legtobben a futtatdkat biintetnék — azzal a kozbevetéssel, hogy csak abban az esetben,
ha utol lehet 6ket érni. Sajnos ez csak ritkan fordul el6. gy marad a kénnyen biintethetd,
mindig szem el6tt 1évo €s szdmonkérhetd prostitualt biintetése. A kliensekrdl alig esik sz6
a biintethetdség kérdésében. Ezek a vélemények is valosziniileg a médiabol, a napi hirek-
bdl levont kdvetkeztetések, nem atgondoltak és nem méltanyosak.

A valaszadok masik felét képezték azok, akik ugy vélték, hogy a prostiticio és az
emberkereskedelem jogi eszkdzokkel semmiképpen sem kezelhetd, mert mindig lesznek
kiskapuk, melyek segitségével ki lehet jatszani a torvényeket, ¢s addig, amig azok hoz-
zéak a torvényeket, akik valamilyen formaban feltehetden érdekeltek a prostitiicios ipar-
ban, nem varhatd jelentds valtozas. Vagy egyszeriien nem a térvényi szabalyozasban
latjak a megoldast, arra hivatkozva, hogy kiilf61don sokkal kulturaltabban zajlik a pros-
titticio, de tovabb nem fejtegetik a megoldas lehetdségét.

A hallgatoknak tobb és pontosabb ismeretre van sziikségiik annak érdekében, hogy
nagyobb ralatasuk legyen a prostiticio és az emberkereskedelem témajara, tudasuk ne csupan
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a napi hirekbdl szerzett informaciokbol alljon, ne csak a média altal megformalt, felszines
beszamolok legyenek a véleményiiket kialakitd és nézeteiket befolyasold tényezok.

Egészségiigyi kérdések

A prostiticid és az emberkereskedelem egészségiligyi vonatkozasa tekintetében
elmondhato, hogy a hallgatok jol tajékozottak. A prostitiicios tevékenység egészségiligyi
kockazata az a teriilet, amelyrdl a legtobbet lehet hallani, amely a prostiticié szamos
Osszefliggése koziil a legnyilvanvalobb. Abban a tekintetben azonban megoszlottak a
hallgat6i vélemények, hogy a prostitualtak és a kliensek mennyire vannak tisztdban a
tevékenységiik egészségiigyi kockazataival. Voltak, akik ugy gondoltak, hogy a prostitu-
altak egyaltalan nincsenek tisztdban az egészségiigyi kockazatokkal, mert ha tisztaban
lennének, akkor nyilvan nem folytatnanak ilyen jellegii tevékenységet. Ezzel szemben a
hazai és kiilfoldi kutatasokbdl kideriil, hogy a prostitualtak igenis tisztdban vannak az
egészségiigyi kockdzatokkal, azt is tudjak, hogy mit kellene a kockazatcsokkentés érde-
kében tenni, de sajnos esendd és kiszolgaltatott helyzetiik nem teszi lehetdvé szdmukra,
hogy az egészségiik szempontjabol mindig a legoptimalisabb dontést hozzak meg egy
konkrét szituacioban. A szexualis uton terjedd betegségekrdl és az AIDS-rél azonban
keveset tudnak a prostitualtak, rendszeres négyogyaszati €s szlirdvizsgalatokon koziilikk
csak kevesen vesznek részt. Ezt sem minden esetben a tudatlansaguknak és tajékozatlan-
saguknak lehet betudni, sokkal inkabb kiszolgaltatott helyzetiiknek, melyben nem enged-
hetik meg maguknak, hogy akar a vizsgalat vagy a gydgykezelés idejére kiessenek a
,»munkabol”, igy betegen is kénytelenek dolgozni, nem torédve sajat maguk és a kliensek
egészségével. Az egészségligyi kockazatok tekintetében a prostitualtak meglehetésen
fatalistak (Forrai és Lorincz, 2003).

A valaszok masik csoportjat alkottak azok a vélemények, melyek szerint a prostitual-
tak tisztdban vannak ugyan a tevékenységiik egészségiigyi kockazataival, azonban ez
nem érdekli 6ket. Természetesen a valdsdgban nem errdl van sz6, hanem az elébb leir-
takrol, vagyis hogy nincsenek abban a helyzetben, hogy maradéktalanul mindent megte-
gyenek egészségiik megdvasa érdekében.

A kliensek egészségiigyi kockazatismerete tekintetében éppugy megoszlottak a véle-
mények, mint a prostitualtak esetében, vagyis vannak olyan hallgatok, akik szerint a
kliensek nincsenek tisztaban a kockazati tényezdokkel, mert akkor nem vennék igénybe a
szolgaltatast. Voltak olyanok is, akik gy lattak, hogy a kliensek igenis tisztadban vannak
a kockazatokkal, de felel6tlenségbdl, kalandvagybol, vagy éppen a nagyobb élvezet ked-
véért egyszerlien nem torédnek vele, mondvan: egyetlen alkalommal nem tdrténhet
semmi baj.

A masik nagyon fontos tapasztalata a hallgatokkal végzett felmérésnek, hogy az egész-
ségiigyi vonatkozasok esetében a kozel szaz megkérdezett hallgatd koziil minddssze két
esetben meriilt fol mentahigiénés, lelki veszélyeztetettség és a prostitiicios tevékenység-
gel Osszefiiggésben elszenvedett mentalis sériilések és veszélyek gyakorisaga.

Migracios kérdések

A prostiticio és az emberkereskedelem migracids vonatkozasait illetéen hasonld kép
alakult ki, mint a jogi, szabalyozasi kérdések esetében. A hallgatok informacioi hidnyo-
sak és hétkoznapiak. Ismereteik tobbségére ugyancsak a médian keresztiil tesznek szert.
Voltak olyan valaszok, melyekbdl kidertilt, hogy szinte semmit nem tudnak a prostiticio
¢és az emberkereskedelem migracios vonatkozasairol.

Azzal azonban a tobbség tisztaban volt, hogy a migracié legmeghatarozébb motivuma
gazdasagi okokban keresendd, vagyis a konnyebb élet, a jobb megélhetés reménye a f6

105




Iskolakultira 2010/4

mozgatdja a prostitiicios iparagnak. Ennek megfelelden a hallgatok jelentds tobbsége
tudja, hogy a prostiticios céli emberkereskedelem f6 mozgasi irdnyai a szegényebb,
elmaradottabb régiokbol a gazdagabb régidk iranyéba torténnek. Keveset tudnak azon-
ban az orszagon beliili prostiticios célu mozgasokrdl, ahol hasonl6 a tendencia, mint az
orszaghataron kiviili prostitacios célu migracio esetében.

Alig néhany esetben jelent meg a romak prostitiicidban valo részvételének magasabb

aranya, melyet a nehezebb megélhetéssel és ¢letkdriilményekkel magyaraztak.

Pedagogiai kérdések

A prostiticid és az emberkereskedelem megel6zésének pedagdgiai vonatkozasainak elsé

kérdéskore arra vonatkozott, hogy eddigi
tanulmanyaik soran — iskolaban, mas intéz-
ményben vagy azon kiviil — halottak-e olyan
programrél, amely barmilyen informaciot,
felvilagositast, oktatast nyujtott volna a pros-
titicio €s az emberkereskedelem kérdésérol.
A valaszok egyértelmiiek voltak. A megkérde-
zett hallgatok jelentds tobbsége eddigi tanul-
manyai soran semmilyen formaban nem
talalkozott a prostitiucié és az emberkereske-
delem megeldzésének kérdéseivel. A hallga-
tok mindossze 7,1 szazaléka hallott, latott
vagy olvasott valamit a probléma megel6zési
lehet6ségeirdl. Koziiliik is csak harman nevez-
ték meg konkrétan az informacid forrasat,
melyek kozott szerepelt 0ijsag, tarsadalmi célu
hirdetés a televizioban, illetve a NANE
Habeas Corpus programja.

Ezek az eredmények — még ha a minta
nem is tekinthetd reprezentativnak — min-
denképpen jelzik, hogy a hallgatok korében
jelentds informdacidhiany tapasztalhatdo a
témat illetéen. Intézményesitett forméaban
szinte alig lehet a prostitucid és az emberke-
reskedelem stlyos kérdéseirdl, megelézésé-
r6l hallani. Ezen a teriileten nincs megfeleld
felvilagositas, amit — kiilondsen a veszélyez-
tetett fiatalok korében, illetve az érintett
régiokban — siirgdsen potolni kell.

A prostitucio és az emberkereskedelem
megel6zésében milyen eredményességgel és
hatékonysaggal vonthatok be pedagogiai

A prostitiicio és az emberkeres-
kedelem megelozésének pedago-
giai vonatkozdsainak elso kér-
déskore arra vonatkozott, hogy
eddigi tanulmdnyaik sordan —
iskoldban, mds intézmeényben
vagy azon kivtil - halottak-e
olyan programrol, amely bdarmi-
lyen informdciot, felvildgosiltdst,
oktatdst nyuijtott volna a prosti-
ticio és az emberkereskedelem
kérdeéserdl. A valaszok egyértel-
miiek voltak. A megkérdezett
hallgatok jelentds t6bbsége eddi-
gi tanulmdnyai sordn semmi-
lyen formdban nem taldlkozott
a prostituicio és az emberkeres-
kedelem megelozésének kérdése-
ivel. A hallgatok minddssze 7,1
szdazaleka hallott, ldtott vagy
olvasott valamit a probléma
megelozési lehetdségeirol.

eszk6zok? — szolt a kovetkezo kérdés. A valaszadok majdnem egyharmada szerint ebben
kérdésben a pedagodgia szinte teljesen eszkoztelen, és semmi esélyt és lehetdséget nem
latnak a probléma pedagogiai eszkozokkel valo kezelésére. Természetesen nem arrdl van
sz0, hogy egy tarsadalmi problémat pedagdgiai eszkdzokkel kell megoldani, hanem
arrol, hogy melyek azok a mozzanatok, ahol a pedagogia is eredményes lehet a jelenség
megel6zésével kapcsolatban. Azokban a konkrét esetekben, ahol kényszerités esete all
fenn a prostiticios tevékenység folytatasara, valoban nem sokat tehet a pedagdgia, hiszen
itt mar nem beszélhetiink prevenciorol, mas tipust beavatkozasra van sziikség. A peda-

106




Szemle

gogia lehetdsége és feladata elsdsorban a megel6zésben rejlik, de specialis rehabilitacios
szituaciokban is fontos szerephez juthat.

A hallgatdk kozel kétharmada mégis fontosnak tartja a pedagogiai eszk6zok bevondsat
a prostitucié és az emberkereskedelem megelézése érdekében ,,felvilagositd el6adasok™,
»filmek”, ,,volt prostitualt meghivasa, vele és a témardl vald tabuk nélkiili, nyilt beszélge-
tések” formajaban, mely modszerek nem nélkiiloznék akar az ,.elrettentés” elemeit sem.

Arrol, hogy mely életkorban kell elkezdeni a témaval kapcsolatos felvilagositast, nem
volt hatarozott allasfoglalasuk a megkérdezett hallgatoknak. Volt, aki szerint mar az
6vodaban besz¢lni kell a témardl, de volt olyan is, aki ezt az iddszakot a kdzépiskolas kor
tajara tenné. Véleményem szerint valahol a két idépont kdzott van a felvilagositas meg-
kezdésének idealis idészaka, vagyis mar altalanos iskoldban beszélni kell ezekrdl a dol-
gokrol bioldgia-, osztalyfonoki ora vagy kiilondra keretein beliil.

Néhany esetben — sajnos csak elenyész6 szamban — sziilettek a vizsgalat soran olyan
vélemények is, amelyek nem csak a felvildgositast, az informaciok és ismeretek fontos-
sagat emelték ki, hanem mélyebbre dsva a megoldaskeresésben az erkdlesi nevelés fon-
tossdgat hangstlyoztak. Volt, aki szerint mas szemléletmoédra kell nevelni a gyerekeket,
az értékeken, pontosabban az ,.értékvalasztasokon kellene elsésorban valtoztatni. Vissza
kellene térni a biblikus értékekhez és a vallasi nevelés értékeihez”. Fontosnak tartjak a
csaladmodell értékének visszaallitasat, kiemelve a sziild-gyermek kapcsolat jelentdségét.
Ez utébbi valdban nagyon fontos mutaté az aldozatta valds szempontjabol, melyet a
disszertaci6 6 kutatasa is vizsgalt volna, de az érintett és vizsgalt fiatalok esetében lehe-
tetlen volt a sziilok és a csalad elérése és bevonasa a kutatasba. A nevelés soran segitséget
kell adni a fiataloknak emberi kapcsolataik kialakitasaban és fenntartasaban, a feln6tté
valas folyamataban, a konfliktusok kezelésében, problémamegoldd és kommunikacios
képességeik fejlesztésében.

Nem fogalmazodott meg egyetlen olyan vélemény sem, amely a dontéshozas és a
feleldsségvallalas fontossagat, illetve ezeknek a készségeknek a fejlesztését és megerdsi-
tését tekintené a pedagogia prostiticio és emberkereskedelem megel6zésével kapcsolatos
legfontosabb feladatanak.

A pedagodgiaval ellentétben a szocialis munka legfontosabb feladata a prevencio mel-
lett az artalomcsokkentés biztositasa. A szocialis munkas lehetdségeit valamivel ponto-
sabban és konkrétabban fogalmaztak meg a hallgatok. A szocidlis munka soran elsésor-
ban az utcai megkeresés €s segitségnyujtas lehetdsége jelent meg legmarkansabban,
amely elsOsorban egészségligyi segitségnyujtasban — ovszer- és higikend6-osztasban —,
egészségiigyi felvilagositasban, vagy az egészségiigyi ellatas, szlirGvizsgalatok felé ira-
nyitasban, valamint jogi tanacsadasban nyilvanul meg.

A prostitualtakkal folytatott szocialis munka fontos eleme az allas- és tanulasi lehet6-
ségek felkutatdsa és biztositasa, melyek alternativaként szolgalnak annak érdekében,
hogy az illet6 megvaltoztassa az életét. Ez természetesen nem ilyen egyszerii. Nagyon
nehéz versenyezni olyan munkahelyekkel és allasokkal, ahol sokkal tobb id6 alatt 1énye-
gesen kevesebb pénzt lehet keresni, mint a feladni kivant tevékenységgel, és nem hagy-
hatjuk figyelmen kiviil a tarsadalom, a kozvélemény €s a kornyezet megbélyegzd, eldi-
téletes szemléletmodjat, mellyel szintén nagyon nehéz megkiizdenie az érintetteknek.

A megelézés nyomai lelhetdk fel azokban a véleményekben, melyekben a fiatalok
szdmara a szabadid6 hasznos eltoltésének segitését fogalmaztak meg a hallgatok feladat-
ként, melyet az iskolai szocidlis munka keretein beliil gondolnak megvaldsithatonak.

Néhany hallgat6 véleménye szerint a prostitualtakkal folytatott szocialis munka tovab-
bi nehézsége, hogy kevés a szocialis munkas, és az allam sem szan a problémara elegen-
dd pénzt, ami jelentdsen megneheziti az eredményes €s hatékony szocialis munka végzé-
sét. Néhanyan pedig eleve szkeptikusak a szocialis munka Iehetdségei tekintetében. Nem
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latnak semmilyen lehetdséget arra, hogy szocialis munkasként tegyenek valamit a prob-
léma megoldasa, enyhitése érdekében.

Egyéb lehetdségek a prostiticio és az emberkereskedelem kezelésére a megkérdezett
hallgatok véleménye szerint:

— a tarsadalmi szemléletvaltas sziikségessége;

— torvényi és egészségligyi szabalyozas szigoritasa;

— munkalehetdség biztositasa;

— szocialis biztonsag megteremtése;

— a tevékenységgel kapcsolatos problémaknak nagyobb nyilvanossag biztositasa;

— megfeleld gondozdkdzpontok 1étrehozasa;

— a gyermek- és ifjusagvédelem rendszerének fejlesztése.

Osszegzés

A hallgatokkal végzett vizsgalat egyik legfontosabb megallapitasa, hogy el6z6 tanul-
manyaik soran semmilyen forméaban nem talalkoztak a prostitici6 és az emberkereske-
delem megel6zését és kezelését célzod programmal, illetve jelenlegi tanulmanyaik alatt
pedagdgia, pedagogiai asszisztens és szocialis munkas szakon nem kapnak elégséges
felkészitést és képzést a prostitucid €s az emberkereskedelem kezelésére vonatkozdan.
Eppen ezért nem lehet azon csodélkozni, hogy ismereteik és tajékozottsaguk meglehetd-
sen hianyos ezen a téren. Erzékenységiik és szemléletiik sem minden esetben megfeleld.
Az itélkezést, a k6zombdsséget s az elutasitast tiikrdz6 szemléletmod semmiképpen sem
kedvezo a probléma kezelése szempontjabol.

A hallgatoknak tobb informaciora, pontos ismeretekre lenne sziikségiik, melynek ered-
ményeképpen pozitiv attitiid, realisabb szemlélet, valamint szakmai érzékenység és
odafordulés alakulhat ki benniik a témaval kapcsolatban.
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Csaladi emléktoredékek a
szakmunkasképzés torténetébol

szerzdje az Eszterhdzy Karoly Foiskola levelezé tagozatos, pedagogia szakos
hallgatojaként csaladja iskolaztatasanak feldolgozasara vallalkozott. Minthogy a
szerz6 és legtobb csaladtagja szakmunkas végzettséget szerzett, a dolgozat a szakoktatas
utobbi masfél évtizedének sajatos, ,,alulnézetbdl” torténd feldolgozasa lett. A munka igy
az olvasott, tanult neveléstudomanyi ismereteknek, valamint a személyesen atélt és a
csaladi legendariumban megdrzott autentikus élményeknek sajatos 6tvozete. A részt vevo

ﬁ z alabbi irds egy szakdolgozat részleteinek atdolgozasaval sziiletett. A dolgozatban
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megfigyeld altal végzett kvalitativ kutatas olvasoi pedig nemcsak az iras hitelességét és
élményszeriségét élvezhetik, hanem szembesiilhetnek a magyarorszagi szakoktatasnak
egy olyan, a hivatalos szakirodalomban szokatlan értelmezésével és értékelésével is,
amivel sem a csupdn tanultsdggal felvértezett, az empirikus valosaggal csak a terepmun-
kaban megismert szakért6, sem az empirikus valdésagot csupan atélé alanyai nem talal-
kozhatnak.

A szakoktatas multja és jelene

A mai magyar szakképzési rendszer valsagokkal kiizd. A problémaék az utébbi években
valtak akutta, de a jelenségek a rendszervaltozaskor kezdddtek. Az akkori tények mar jol
ismertek: a partallam Gsszeomlott, az orszag piacgazdasagi viszonyok kozé keriilt, a
gazdasagi szerkezet radikalisan atalakult. Sajnos azonban hamar nyilvanvalo lett, hogy a
valtozasok hatasara a szakmunkasréteg ¢s a szakmunkésképzés szenvedi el az egyik
legnagyobb veszteséget.

A politikai-tarsadalmi atalakuldson tul tehat a gazdasag sem miikodhetett a régi kere-
tek kozott, ami fesziiltségeket is generalt. Sok szakmunkas szamara valds veszélyt jelen-
tett a KGST megsziinése, szamos termék igy eladhatatlan lett, mellyel szdmos szakma is
perifériara kertilt. Tény, hogy a KGST-n beliili cserekapcsolatok nem mindig voltak ked-
vezdek Magyarorszag szamara, de ezen tulmenden az is hatranyt jelentett, hogy ez a
gazdasagi csucsszerv erdsen szakositotta, specializalta a tagorszagok termelését. El6allt
az a helyzet, hogy sok termékiinkre mar nem volt kereslet (legaldbbis az addigi mindség-
ben), mig mas termékekre ugyan lehetett igény, de mivel ezekkel iddig nem kellett fog-
lalkoznunk, igy nem is volt meg ra a megfeleld kapacitas (szakemberbazis hianya,
kiépitetlen infrastruktura, sz{ikds technikai hattér stb.).

A munkanélkiili-kdzpontok immaron nyiltan elkezdhették mitkodésiiket, mert a mun-
kanélkiiliség redlis veszéllyé valt, jollehet megnyugtatd tény volt, hogy tordlték a biinte-
t6 torvénykonyvbél a kozveszélyes munkakeriilést, a legenddas KMK passzust. fgy mar
nem fordulhatott eld olyan eset, hogy haromnapos nem igazolt munkaviszony miatt vala-
kinek a renddrség vendégszeretetét kelljen élveznie, vagy lealazo atrocitasokat elszen-
vednie, ami akar joakaratu polgarokkal is el6fordulhatott. Regisztralt munkanélkiiliként
lehetett egy kis segélyt kapni, de hat egy valamireval6 embernek nem ez jelenti a pers-
pektivat.

A szakmunkdéssag, a szakmunkas-utanpo6tlas, a szakmunkasképzés — funkcigjabol ere-
dden — kozvetleniil kapcsolddik a gazdasagi szektorhoz, éppen ezért nagyon érzékenyen
is reagalt a liberalis piacgazdasagra valo atallasra.

Az allamszocializmus egyuttal teljes foglalkoztatottsagot is jelentett, vagy legalabbis
majdnem azt. A termelést allamilag irtak eld és iranyitottak. Az ellendrzést, a feliigyeletet
gyakran minisztériumi jogkort cstcsszervek lattak el. A 3—5-7 éves termelési tervek meg-
probaltak egyensulyban tartani és jol kiszamithatova tenni a keresleti és kindlati oldalt.

Nyilvanvald, hogy az igazi piacgazdasagban ilyen merevnek tiing tdrvényszeriiségek
nincsenek. A kiilonb6z6 szakmak hevesen reagalnak a keresletben bekovetkezo valtoza-
sokra. A gazdasagi valsagok, recessziok nem tettek jot a szakma presztizsének sem a
palyavalasztaskor.

Sarkalatos pontot jelentett a privatizacio kiteljesedése. A folyamat anomalidkkal és
torvénytelenségekkel is terhelt volt, mindenesetre bizonyos, hogy a szakképzés ezzel
elvesztette jol kiépitett, megbizhatonak tartott tanmihelyi rendszerét, melyet azok az
allami tulajdonban 1évé lizemek, gyarak, vallalatok biztositottak, melyekkel az iskolak
szoros egyiittmiikodést alakitottak ki. Raadasul ez a veszteség azért is aj6, mert a tanu-
l6knak ezek az iizemek nemcsak a gyakorlati helyszint biztositottdk a tanulmanyaik alatt,
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hanem a ,,felszabadulasuk™ utan egyuttal sok esetben egész életre sz616 munkahelyet is
jelentettek.

Persze a vallalkozokat tobbé-kevésbé sikeriilt bevonni a szakképzési elképzelésekbe,
de ennek hatékonysdga messze elmaradt az el6bb emlitett modellhez képest. A vallalko-
z0k kisebb felelésséget tudnak felvallalni a tanulokkal szemben, biztos perspektivakat
nem tudnak igérni. igy a diakok tanulmanyi koltségei és a kiszolgaltatottsaguk is nott.

A szakképzési intézmények fenntartoi oldala is atalakult. Az allam koltségei csokken-
tésének érdekében gondoskodo6 karjait mindjobban levette az iskolakrol. Ez jot tett a
kiilonboz6 foku autondmiak visszaallitdsanak, de az anyagi forrdsok hidnya ijesztd jovo-
képet igért sok iskolanak.

Mindenesetre a pozitiv eseményeket sem illik figyelmen kiviil hagyni. 1990-t61 mar a
vallalkoz6i szellem is tobb teret kapott.
Viszont nem lehet kérdéses, hogy az ipari és
szolgaltatd véllalkozasok a siker reményé- A munkanélkiili-kbzpontok

ben igen nagy tokebefektetéseket és kapcso-  jimmdron nyiltan elkezdhették

latrenc’iszereket 1ge;nyelnek. Egyszerti szak- miikodesiiket, mert a munkandl-
munkasok nem biztos, hogy rendelkeznek

ezekkel az attributumokkal. kiiliseg redlis veszéllye vall, jolle-
Igaz, alkalmazottként is lehet tevékeny- fiet megnyugtato tény volt, hogy
kedni egy vallalkozasban, és mennyivel 15,60tk a brintetd t6rvénykony-

baratsagosabb is lehet a 1égkor, mint a rossz b6l a ko S Lakerii
emlékd, hierarchikus, merev struktardji alla- ~ COF @ ROZVESZELYES MMUNRARETU-

mi gyarban. A csalodasok viszont itt is 4lta-  [€St, a legendds KMK passzust.
lanos tendenciat mutatnak. A maszek vilag fgy mar nem fordulhatott elo

lényegesen kisebb felelésséget vallal a dol- ’
gozokért. A nagyobb profit érdekében a val- olyan eset, hogy hdromnapos

lalkozasok minél kisebb mértékii hozzajaru-  12€M igazolt munkaviszony
last kivannak fizetni dolgozoik utan. Ezek-  miatt valakinek a rendorség

nek a lehetéségeknek, trﬁkké’)knek, kiskapuk- Uendégsze;fe[eté[ /eelg]'en élvez-

nak a szdma szinte végtelen, akar kotetnyi . o L
irodalmat lehetne irni konkrét esetekrdl, de a nie, vagy lealdzo atrocitdsokat

lényeg az, hogy ez veszélyezteti a dolgozo elszenvednie, ami akdr joakara-
egészségligyi ellatasat és leendd nyugdijanak 721 polgdrokkal is elofordulhatott.
mértekeét. Regisztrdlt munkanélkiiliként

A vallalkozasok mellett a kiilf61di munka- ) . )
lehetdségek is engedélyezettek és népszerii- lehetett egy kis segelyt kapni, de

ek lettek. Bar ilyen lehetdségek mar voltak a /2t egy valamirevalo embernek
mult rendszerben is, példaul a Szovjetunid nem ez jelem‘i a perspektivdit.
bels6-4zsiai teriiletein, amelyekrél megemlé-
kezik néhany horrorisztikus élménybesza-
molo. De azért napjainkban is lehet jot és rosszat is hallani a kiilf61di munkavallalasokkal
kapcsolatban. Nem is annyira a szakmunkasok felé nyitott ez a lehetség, inkabb maga-
sabban képzett embereket latnak szivesebben arrafelé. Tovabba a magyar tarsadalomnak
régi problémaja a nyelvtudas hianya. Még magasan képzett személyek esetében is
komoly hidnyossagok vannak ezen a teriileten, nemhogy a szakmunkasokndl, ahol az
oktatas nem is tartalmazott idegen nyelvet, legfeljebb csak néhany esetben, példaul a
vendéglatdipar teriiletén, vagy tanoéran kiviili fakultativ foglalkozasokon, szakkori szin-
teken. Marpedig kiilf6ldon a sziikséges nyelvtudas nélkiil nehezen képzelhet6 hatékony
munkavégzést.

Nem kétséges, hogy a szakképzés 1990 el6tt sem volt problémamentes teriilet. A gaz-
dasagi igényeket és a képzések szinvonalat sosem sikertiilt szinkronba hozni egymassal.
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A szakmunkasképzés mindig csak rovidtava elképzeléseknek tudott megbizhatoan eleget
tenni, a hosszabb tavu tervek valahogy mindig csddot jelentettek. Nem lehetett jovdori-
entalt képzési tipusnak tekinteni, hiszen csak egyetlen szakma végzésére jogositott fel, a
felmeriil6 valtozasoknak pedig nem tudott kielégitéen megfelelni.

Erettségit nem adott, tehat olyan értelemben zsakutcas oktatas volt, hogy az esetleges
tovabbtanulasi szandékot csak nagy eréfeszitésekkel, keriiléutakon lehetett megvalosita-
ni. A dontéshozok makacsul ragaszkodtak ahhoz, hogy a szakmunkasképz6t ne kapesol-
jak Ossze az érettségi megszerzésével. Ezért, bar lehet, hogy kozvetleniil a masodik
vilaghabort utan a szakmunkasképzés komoly mobilitasi tényezd volt a szakképzetlen
segédmunkasok, agrardolgozok tomegei kdzott, de késdbb a képzés kiteljesedett, eltdme-
gesedett, és a lezart végli kimenetelével inkabb a mobilitas gatlojava valt.

A szakoktatason beliil egységes képzésrdl mar régebben sem lehetett beszélni. Kialakult
az ugynevezett ,,divatszakmak” fogalma, melyekre a tuljelentkezés volt jellemzd. Itt meg
lehetett valositani a hatékony felvételi rendszert, a mindségi oktatast. Persze, hogy mi sza-
mitott divatszakmanak, az valtozott a kiilonb6z0 évtizedekben, de altalaban ezek a nemzet-
gazdasag torténelmileg kialakult tercier szektordbol, vagyis a szolgéltatd szférabol kertiltek
ki. A kevésbé preferalt szakmak pedig olyan teriiletekr6l, melyekrél nehéz fizikai munkat
lehetett feltételezni (példaul: kohoipar, ontddei munkak stb.). Nyilvanvaldan ezzel a folya-
mattal parhuzamosan az ilyen szakmak allomanya eldregedett, a rekrutalodas bazisa beszii-
kiilt a csokkent érdeklddés miatt. Képzési oldalrol itt nem volt értelme felvételi kovetelmé-
nyeket tamasztani, vagy ilyeneket megkdvetelni. Az ilyen iskolak anyagi lehetdségei, a
technikai hattér, az oktatéi-pedagogusi ellatottsdig mind-mind igen sziikds volt. Ezek a
jelenségek telepiilés-foldrajzi elényokkel-hatranyokkal is parosultak.

Bizonyos szakmak esetén feliilreprezentaltak lettek a kiilonbdzé okok miatt tanulési
hatranyokkal kiizdd, sériilt gyermekek, igy példaul: a késobbiekben majd a testvérem
torténetén keresztiil bemutatandé disznovénykertész szakmara vagy az altalam is kitanult
konyvkotd foglalkozasra is raillik ez a tulajdonsag. Eldszeretettel iranyitottdk az ilyen
fiatalokat bizonyos ,,egyszeriibbnek tiind, konnyebb” teriiletek felé. Ezek a tendencidk
kedveztek a szegregacios folyamatok megizmosodasanak, tovabba ezek az iskolak,
intézmények a tarsadalomtol mindjobban kiérdemeltek szamos pejorativ jelzét, ezért a
tobbségi, ,,egészséges” gyermekek inkabb keriilni igyekezték az oda vald jelentkezést.

Tehat szamos probléma mindig is jellemezte a szakmunkasképzést, de az tény, hogy
tobb évtizeden keresztiil viszonylag megbizhatd €s j6 mindségli oktatast kinalt. Az isko-
lapadbol kikeriilt fiatal kamatoztathatta megszerzett szaktudasat, volt igény a munkéjara.
A szakma relative jo megélhetést és biztonsagos egzisztenciat jelentett. A klasszikus
harmas tagolodasu kozépfoku oktatas (szakmunkasképzo, szakkdzépiskola, gimnazium)
als6 1épcsojén szilardan tartotta hidféallasat a szakmunkasképzeés.

A nehéz helyzetben az ember gyakran a multba tekint, hogy akkor szebb és jobb volt.
De valoban igaz ez? Vajon a szakmunkéasképzésre is raillik ez a gondolat? Es valojaban
hogy is volt?

Ezekkel a felmertild kérdésekkel foglalkozom két konkrét esettanulmanyban. Az elsé
apam példajan keresztiil a zavaros, de ugyanakkor valtozatos ’50-es évek kdzepén miiko-
do szakoktatast mutatja be, a masodik pedig a *80-as évek elso felében miikddd, megbiz-
hatdan kiépitett szakoktatasi rendszert vazolja fel a testvérem visszaemlékezésein keresz-
tiil, abban az id6szakban, amikor mar kiilonboz6 reformkisérletek is torténtek.

Az irdsok magatol értetédden szubjektivek, és a szakképzés torténetének csak kicsiny
szeletét mutatjak be. Mindazonaltal a torténetek hiiségéhez, hitelességéhez és személyes-
ségéhez nem sok kétség férhet. Két kiilonbozo korszakot szeretnék igy bemutatni, ami-
nek talan a mai szakképzési rendszer szamara is lehet mondanivaldja. Természetesen a
partallami id6szak semmi esetre sem lehet pozitiv modell, de az akkor megsziiletett ered-
ményeket, egyéni eréfeszitéseket nem lehet elbagatellizalni. Az akkor megszerzett szak-
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tudas szamos esetben ma is relevans. Sok szakmunkas az akkor megalapozott elméleti és
gyakorlati tudasanak kdszonheti a mai napig is az érvényesiilését.

Meggy6zddésem, hogy a szakoktatas nem volt €s még most sincs felkésziilve a valto-
zéasokra, képtelen sajat maga szamadra pozitivan kiakndzni a lehetOségeket. Pedig még
liberalisabb gazdasagi mikodésti nyugati modellek, vagy akar egyéb kozép-eurdpai
orszagok is egészségesebben miikddtetik a szakoktatasi rendszereiket. Idehaza is égetd
sziikség lenne a pozitiv reformokra, valtozasokra.

A maros szakoktatas 195457

Altalanossagban ma mar inkabb ijesztének vagy sététnek mindsitjiik ezt a korszakot,
pedig az *50-es évek szakmunkasképzésérol sem lehet csupan fehéren vagy csupan feke-
tén nyilatkozni.

Az 1j, direkt, feliilrél vezérelt modszerek mar egyre jobban kiteljesedtek, de a haboru
elotti felfogasnak, didaktikaknak is megtalalhatok voltak az elemei. Tehat a vegyesen
értelmezhetd pedagogiai elemek még egy ideig megfértek egymas mellett.

A tulajdonképpeni modern értelemben vett szakmunkasképzés nyitanyanak az 1949-
ben megalkotott, az iparos ¢és kereskeddtanulokrol rendelkezo IV. oktatasi torvény tekint-
hetd. Ez a torvény a valtozasok, fejlesztések elinditoja lett.

A szakoktatas a jelzett korszakban valtozatosan alakult, elsésorban a hattérben lezajlo
torténelmi események miatt. A szakmunkasképzéssel szemben tdmasztott elvarasok
ennek megfeleléen gyakran valtoztak, hisz’ az oktatds nem tudott fiiggetlen lenni az 6t
koriilvevé mindenkori politikai-tarsadalmi-gazdasagi allapottol.

A legjellemzdbb koriilmények kozismertek. A nagy haboru okozta sebeket még nem
sikeriilt teljesen begyogyitani, még tartott az orszag ujjaépitése. De szinte még til sem
sikertilt jutni a vilaghabort okozta trauman, amikor megint nagyon elmérgesedett mind
a kiil-, mind a belpolitikai helyzet. Magyarorszag kivette a részét az 0j haborts felkészii-
1ésbdl. A ,,vas és acél orszaganak™ létrehozasa komoly erdfeszitéseket és aldozatokat
kivant (legalabbis sokaktol). Munkaversenyeket szerveztek, pihendiddre és munkasziine-
ti alkalmakra is testvéries latszat(l tarsadalmi munkakroél gondoskodtak, irrealis munka-
normakat szabtak ki, kiszipolyoztak a lakossagi megtakaritasokat (ha massal nem, akkor
a ,,békekolcson” propagandajaval), és sok embert torvényteleniil a végkimertilésig dol-
goztattak kiilonboz6 helyszineken.

1950-re az 0j hatalom teljesen megszilarditotta pozicioit, de belsé meghasonlasok min-
dig is voltak, na meg mindig is kellett alkalmazkodni a mindenkori moszkvai elképzelések-
hez. Ezért is torténhetett meg, hogy 195455 kozott egy — Nagy Imre nevével fémjelzett
— reformfolyamat kezdddott, és nagyobb figyelmet forditottak a mezdgazdasagra és egyéb
teriiletekre is. Ezutan viszont Ujra a Rakosi Matyas vezette csoport kerekedett feliil, és
restauracios allapot kdszontott be, mely nagy hasonlosagot mutatott az 1950-53 kozott
tapasztalt korszakkal. Ezek az események torkolltak az 1956-os forradalomba, majd végiil
a kiépiild Kadar-rendszerbe, az ottani leszamolasba, majd konszolidacioba.

Az 1956-o0s forradalom komolyan megakasztotta a termelést, ellatasi gondok jelentkez-
tek. A tényleges szakmunkasképzés is sziinetelt vagy akadozott huzamosabb ideig, de
Osszességében szerencsére kozel sem jelentett oly mértékii problémat az oktatasi rendszer-
ben, mint a haborus eseményekkel legutoljara megnehezitett 1944-45-6s csonka tanév.

A torténelmi hattér felvazolasa utdn konnyen megéllapithatd, hogy az ujjaépitések és
a nagy allami beruhazasok, melyek leginkabb a nehézipar fejlesztését szolgaltak, oriasi
mennyiségben igényelték a szakképzett munkaer6t. Ezt a hianyallapotot meg kellett
szlintetni, vagy legalabbis csokkenteni, ezért a szakmunkasképzést erételjesen népszerti-
sitették, és egy kissé tapintatlannak tiind propagandatevékenység is altalanossa valt
ebben az id6ben, melynek apam is ,,aldozata” lett.
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Apam szakmavalasztisa

1953-ban 6t és csaladjat Budafokon (Budapest, XXII. kertilet) két, allami alkalmazas-
ban 4ll6 aktivista kereste fel. Természetesen nemcsak 6t, hanem olyan csaladokat is, ahol
altalanos iskolas hetedikes-nyolcadikos gyermekek laktak. Az informacidkat feltételez-
hetéen a helyi tanacs adta meg, de erre akar nem is volt feltétleniil sziikség, hiszen az
orszagban kisebb demografiai robbanas tortént, a csaladok tele voltak gyerekekkel (apa-
mék is heten voltak testvérek). Igy konnyen lehetett nyolcadik osztalyos gyermekeket
taldlni, vagy olyanokat, akik mar kozel allnak a palyavalasztashoz, és kialakithaté ben-
niik a palyavalasztasi szandék. Mindenesetre a csalddokndl a magas gyermeklétszamot
altalaban nem a jolét generalta.

Ma mar nehéz felfogni az akkori szegénységet és életkoriilményeket. Két példat azért
megemlitek ennek érzékeltetésére. Apam kilenctagu csaladja egyetlen helyiségbdl allo
épiiletrészben élt, mely alig volt 20 m~, és szobaként, konyhaként és alvohelyként is
funkcionalt. Egyediil az udvari WC volt kiilon, melynek hasznélatan harom csalad osz-
tozott. Volt, amikor névére az apamat és a kisebb testvéreket kisiskolas korukban télen a
hatan vitte be az iskolaba, mert egyediil csak neki volt cipdnek nevezhetd labbelije, hat
0 sajnos el is hunyt felndttkora elérése el6tt.

Visszatérve a szakmunkasképzéshez, a két aktivista a képzések széles kinalatat mutatta
be, meg egyuttal nyilvantartasba vételi iveket is hoztak magukkal. Kiilonboz6 teriiletekre
keresték a tanoncokat. Csoportokba voltak szedve a hasonlé szakmak, példaul az épitdipar-
hoz a kdmives, acs (ez a kettd volt akkor a legnépszertibb), burkold, badogos, festd stb.,
vagy a vasas iparhoz rendelve az esztergalyos, hegeszt6 lakatos, mards stb. szakmak.

A megfelelének tiind szakmat mar ki is valaszthatta a tanoncjel6lt, st azt is kivantak,
hogy mar most valasszon. Ezutan felvették az adatokat, és a jelentkezd nyilvantartasba
kertilt. Ezek leginkabb improvizalason alapulé dontések voltak, és persze ezek a jelent-
kezések nem feltétleniil jelentették azt, hogy a gyermek nem valtoztathatott a tervén,
azonban erre ritkan kertilt sor.

A tervszer( palyavalasztas akkor még ritka volt. Olyan koriltekinté, gyermekre ill6
palyavalasztasi tervezés még nem jellemezte az akkori csaladokat, mint manapsag. A
perspektivak is kevésbé voltak ismertek. A csaladok nagy tobbsége szegénységben élt, a
jOvO mar csak jobb lehetett, és mar az is komoly eredménynek szamitott, ha egy szakmat
sikertilt elsajatitani a meglévé koriilmények kozott.

Apamnak nem sok fogalma volt a mar6s szakma mibenlétérdl. El6szor azt gondolta,
hogy vegyszeres munkardl van szd, ahol kémiai reakciokkal marast érnek el. Ettél a
képzelgéstél még izgalomba is jott. Késdbb azonban megtudta, hogy valdjaban a fémipa-
ron beliili gyari tevékenységrol van szo.

Tulajdonképpen nem is az apam valasztotta maganak a szakmat, hanem a csaladfo,
vagyis a nagyapam. Az igazsaghoz azonban hozzatartozik, hogy ¢ sem ismerte sokkal
jobban a mar6s foglalkozast. Ez akkoriban nem tartozott az ismertebb palyak kozé, bar a
mai vilagban sem igazan ismert. Mindenesetre azért arra raérzett, hogy valamiféle gyari
munkarél van szo.

Ez a tényezd lett az improvizalasban a donté ok, hiszen a nagyapamnak volt tapaszta-
lata a gyari munkéban, és abbdl indult ki, hogy ez nagyobb védelmet nyujt és biztonsa-
gosabb lesz, mint a népszeribbnek szamito épitdipari foglalkozasok, mert az utdbbiak
erdsen id6jarasfiiggdk, meg az egyéb munkakoriilmények sem mindig til biztatok. Nem
utolsdsorban pedig a gyari munkassag szervezettsége mindig is erésebb volt, mint mas
teriileten 1évo tarsaiké. Adott esetben jobban meg tudtak magukat védeni, jobban ki tud-
tak harcolni a jogaikat, torvényes jarandosagaikat. Jollehet nem kell tildimenzionalni az
akkori rendszer szakszervezeti mozgalmat, mert annak szinte nem is volt semmilyen
autonomidja, de azért bizonyos elénydket mégiscsak jelentett.
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A nagyapam tapasztalata sajat gyari segédmunkas életén nyugodott. Tehat igy a szak-
mavalasztasa a gyermeke szamara mar mobilitast, felemelkedést jelentett.

Az apam a mai napig is elismeri, hogy a nagyapam valasztasa bolcs dontés volt, bar
azért nem mindenben értett vele egyet. Az épitdipari munkakat feltételezhetden kisebb
lelkesedéssel végezte volna. Bar annak megitélése, hogy egyik munka mennyivel kony-
nyebb a masiknal, nagy koriiltekintést és szamos informacio feldolgozasat igényli. A
gyari munka valoban biztonsagosabb ¢és talan kényelmesebb is, mint tobb mas lehetdség,
de hosszll tdvon igen nagy kitartast és kotottséget igényel. Itt a ,,szabadosabb” munka-
végzés kevésbé megengedett, némelyik szalagmunka pedig igencsak monoton és 1élek-
616. Mindenesetre az egésznek az a lényege, hogy mindegyik foglalkozasnak megvan a
maga elénye és a maga hatranya is.

Apam rovidesen levélbeli kozlést kapott, hogy értesiiltek a jelentkezési szandékardl,
és ezzel kapcsolatban szeretnék 6t meginvitalni egy személyes megbeszélésre, melynek
a helyszine a 33. szamti Munkaer¢ Tartalé-
kok Hivatala (MTH) iskoldja, mely intéz- T ~
ménytipus a szakmunkasképzd iskoldk jog- A gyakorlati kepzés tehdt nagy
elédjének tekinthetd. hangsulyt kapott: célja a szak-

Természetesen ilyen id6étavolsagbdl mar a0 mindl jobb és minél melyebb
nem.konnyu’mlr}den r’e.szletre Vlsszaer’nle— szintii elsajdtitdsa volt. Mds
kezni, de apam ugy véli, hogy a szokasos o i B .
felvételi eljarasoknil megszokott interakcio Oldalrol viszont az is megdllapit-

zajlott le itt is (motivacio, egyéni tervek fel-  hato, hogy a vdllalatok, tizemek

térképezése, személyes ismerkedés, infor- gyakorlatilag ingyen munkaerd-

maciok gytjtése stb.). Tesztek, feladatlapok, . .
szobeli feladatok, konkrét tudasszint-felmé- hOZ] Lftotl‘a/e h O,SSZ M evelefn'
rés nemigen volt. keresztiil. A csekély 6sszegti, jel-

Mindezek utdn végre mdr nem lehetett képes dsztondijat, melynek mér-
annak akadalya, hogy 1954 szeptemberében  ;5p, [fiiggott néhdny koriilmény-

el lehessen kezdeni az ipari tanul6i életet, de . ) B > .
persze az mindenképpen eldfeltétel volt, 10l leginkdbb a didk tanulmd-

hogy a jelentkez6 sikeresen befejezze altala- nyi eredményétol, nem lehet
nos iskolai tanulmanyait. Ez az 0j id6szak komoly kiaddsnak tekinteni.
nagy mérfoldkovet jelentett apam életében. Rdaddsul ezt az dsszeget gyak-
ran nem is az tizem, hanem a
didk tanuloi jogviszonycdit igazo-

Az oktatasi rendszeren be.lﬁlia szakmun- 16 iskola folydsitotta.
kasképzés nagymértékben kiterjedt, de ez a
mennyiségi ndvekedés nem jart egyiitt a
pedagogiai modszerek és eszkozok hasonld méreti fejlesztésével. Az oktatds minden
formajat, igy a szakképzést is allamositottak, ezzel parhuzamosan szinte minden autono-
miajukat elvesztették az iskolak. Az allam gyakorlatilag minden komoly és apro tigyet is
maganak vindikalt az oktatason beliil.

A radikalis valtozasok egy része valoban sziikségszert és egyszersmind demokratikus
is volt, de egyre jobban teret nyertek a nemkivanatos elemek is. A masodik vilaghabort
el6tti uralkodod osztalyok monopoliumat felszamoltdk, ami a kultardban betoltott szere-
piikre is vonatkozott. Er8s kontraszelekcio is érvényesiilt. El lehet képzelni, hogy a volt
elokeldségek gyermekei, kiknek régebben be lett igérve az eldkeld életmdd, a fels6foka
tanulmanyok biztositasa, most milyen kedvvel dolgozhattak segédmunkasként; jobb
esetben szakmunkasoktatasban részestilhettek.

Apam mint szakmunkastanulé
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Apam most mar szakmunkastanuloként (golyaként) a tanitasi év megkezdésénél az
iskoldban atvehette tankdnyveit, az osztalytarsaihoz hasonléan. Mindegyik elméleti tan-
targyhoz kaptak tankonyvet, a szakrajzhoz és a mennyiségtanhoz még példatarat is.

A 33. szdmu MTH iskola Csepelen (Budapest, XXI. keriilet) miikodott és a vasipari
szakmak oktatasa volt a feladata (a maros, lakatos, esztergalyos, hegeszté stb. osztalyok
didkjai, tanarai és oktatoi jartak ide).

Az altalanos iskolatol eltérden itt mar dualis képzési rendszer érvényesiilt, ami a gya-
korlati és elméleti oktatas ciklikussagan alapult. Hetente két nap volt az elméleti oktatés
(hétfo, kedd) és négy nap a gyakorlat (szerda, csiitortok, péntek és szombat). A szombat
is munka- és oktatdsi nap volt. A szabad szombat fogalma ekkor még nem volt ismert,
legfeljebb csak az igény volt meg ra a dolgozd emberek részérdl.

Tehat mennyiségileg (a képzésen belill a kdzponti tantervnek megfelelden, a gyakor-
lati oktatas aranya hozzavetélegesen 60—65 szazalékot kapott), de még mindségileg is a
gyakorlati oktatas, vagyis kvazi maga a szakmai ¢€let volt kdzponti szerepben a dudlis
képzésen beliil. gy nem éart elészor ezt a szakképzési alrendszert bemutatni és részlete-
sen elemezni.

A gyakorlati oktatas helyszine maga a szocialista ipar jelképe, a legendas Voros Cse-
pel, hivatalos nevén a Rakosi Matyas Vas- és Fémmiivek, mely a legnagyobb gyarkomp-
lexum volt az orszagban. Ebben az idészakban hozzavetdlegesen 30 ezer embert foglal-
koztatott, ezzel biztositva szamukra a megélhetést.

Kora reggel nagy embertdmeg Iépte at a kapuit a munkakezdésre. A kozlekedési jar-
miivek a stirti jaratok ellenére zstufolasig megteltek, szinte fiirtokben l6gtak az utasok. A
gyarnak sajat kikotéje is volt a Duna-parton, mind a teher-, mind a személyszallitas
részére. A kornyezo lakodvezetekbdl sokan igénybe vették a Csepel-Nagytétény vagy a
Csepel-Budafok hajojaratokat. A gyar vasuti kapacitasa €s infrastruktaraja is figyelemre-
méltd volt. A gyar teriiletén a biztonsagrol és a rendr6l fegyveres tizemi 6rség gondosko-
dott. Azt viszont kevesen tudtdk, hogy erre az idGszakra a gyar alatt gigantikus méreti
bunkerrendszert épitettek ki, mellyel lehetdvé valt, hogy a termelést 1égitdmadasok ese-
tén is folytassak lent a mélyben.

A {6 munkaidében Budapest utcai szinte teljesen kihaltta valtoztak, nem gy, mint a
mostani idékben. Szinte mindenki tevékenykedett, a gyarorias kéményei éjjel-nappal
ontottak a fiistdt, a termelés harom miiszakban folyt.

Most mar nehéz elhinni vagy elképzelni az akkori aktivitast. A kdzelmtltban munka-
iigyekbdl addddan tobbszor is jartam a helyszinen. Sok kisebb-nagyobb vallalkozasnak
van itt telephelye, melyek tobbé-kevésbé sikeresen miikodnek, néhany szolgaltatas is
miikodik itt, de 6ssze sem lehet hasonlitani mindezt a régi élettel. A fémtolvajok pedig
sajnos rendszeresen eltavolitjak a csatornafedeleket, igy koriiltekintéen kell kozlekedni,
nehogy beleessiink ezekbe a csapdakba, kiillondsen sotétedés utdn nd meg a balesetve-
sz¢€ly, ezért én azt javaslom, aki teheti, ilyenkor keriilje el ezt a helyszint.

A gyakorlati képzés tehat nagy hangsulyt kapott: célja a szakma minél jobb és minél
mélyebb szintl elsajatitasa volt. Mas oldalrdl viszont az is megallapithato, hogy a valla-
latok, lizemek gyakorlatilag ingyen munkaer6hoz jutottak hosszu éveken keresztiil. A
csekély Osszegli, jelképes Osztondijat, melynek mértéke fliggott néhany korilmeénytol,
leginkabb a didk tanulmanyi eredményétdl, nem lehet komoly kiaddsnak tekinteni.
Réadasul ezt az 0sszeget gyakran nem is az tizem, hanem a didk tanuldi jogviszonyat
igazold iskola folydsitotta.

Tény az is, hogy a gyar el6dje, a Weiss Manfréd iizem, mar a haboru el6tt is hires volt.
A harcok utan hamar allamositasra keriilt, mert stratégiailag nagyon fontos volt, kedvezd
infrastrukturaval rendelkezett és sok alkalmazottat foglalkoztatott.

A 33. szamt MTH iskola csupan par szaz méterre volt a gyartdl. Az iskola és az iizem
kozott szoros korrelacio allt fenn. A Vords Csepel szamitott a szakképzett utanpotlasra,
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és ezért cserébe, a lehetdségekhez képest, segitette is a tanoncokat. Apam a Szerszam-
gépgyar részlegbe keriilt, mely a tanuloi harom év alatt az ismeret- és €lményszerzés
kimerithetetlen tarhazanak bizonyult.

A pozitiv jelenségek és a segitOkész hozzaallas ellenére sem volt konnyli a gyakorlati
oktatas. A tanmiihelyi gyakorlatot komolyan vették. A szakma megbecsiilését mar koran
tudatositani akartak a tanoncokban. A kiils6ségek is mar-mar katonas fegyelemre utaltak.
A szakoktatok kdpenyben, nyakkenddben tanitottak az ismereteket, de a régi munkasok
kozott sem ment ritkasagszamba, hogy nyakkenddben dolgoztak a gép mellett, ami mun-
kasemberek kozott manapsdg mar megmosolyogni valo, de ez akkor még a habort el6tti
idészak mentalitdsanak maradvanya volt.

A magatartasi normak betartasat és betartatasat megkovetelték a didkoktdl is. A meg-
jelenés is sokat szamitott. A tisztasag, apoltsag, a megfeleld 61tozkodés, az eldirt hajvise-
let elemi elvaras volt. Hossza haju, fiilbevalos, kiilonb6zo testékszerekkel diszitett fiuk
latvanya akkoriban elképzelhetetleniil nagy botranyokat valtott volna ki.

Az iizem gépeire, a termeld berendezésekre kiilonosképpen kellett vigyazni. Hiszen ezek-
nek a megléte tGlmutatott egyszerti értékiikon: az ideologidban ezek szinte dsszeolvadtak a
dolgozo6 néppel és az allammal. Tehat a tanuléra bizott szerszamokat, értékeket csak az el6irt
miiveletekre lehetett hasznalni, tovabba rendben kellett tartani és gondosan Srizni.

A szakoktatok vagy lizemvezetok jelenlétében csak kiilon engedélyre szabadott leiilni,
vagy csak akkor, ha a munkatevékenység ezt kivanta — bar a gyari munka egyébként sem
a sok iil6 tevékenységrol szolt. A hierarchikus viszonyok betartasa is fontos volt. A tanu-
lonak is tisztdban kellett lennie azzal, hogy hol van az 6 helye a ranglétran. A didkok
egymason kiviil senkit sem tegezhettek az lizemben. Ezen tilmenden a megszolitasnal a
masik fél hivatali beosztasat és az elvtars szot is ki kellett hangsulyozni. Volt egy tanulo,
aki szintén az lizemben dolgozod anyjat ,.kedves elvtarsnd” megszolitassal tisztelte meg.
Ez mar inkébb szomoru tény, mintsem megmosolyogni valo eset. Az viszont természetes,
hogy szituaciotol fiiggetleniil a tanoncnak kellett mindenkinek elére koszonnie, és adott
esetben alazatosan kérni valamit, esetleg udvariasan beszélgetést is kezdeményezhetett.

Az iskola a gyakorlati képzésre egységes munkaruhat biztositott a tanulok szamara. A
vidékrdl feljovo, bentlakasos didkok ezenfelill kimend vagy iinnepélyes alkalmakra szol-
galo ruhat is kaptak, bar ezt sok esetben a budapestiek is igényelhették, hiszen az altala-
nos szegénység miatt ez a ruhanemi sokkal praktikusabb és jobb lehetett, mint a sajat
ruhazat. Jellegzetes feketés szinti és egyenruhaszerli viseletiik alapjan a kozteriileteken
konnyen fel lehetett ismerni az iparostanuldkat.

A gyakorlati oktatas a tanév zarasa utan még kiegésziilt két hdnapos 0sszefiiggd nyari
foglalkozassal, melyet kotelez6 volt teljesiteni, felsdbb évfolyamra csak gy mehetett a
didk, ha abszolvalta ezt a feladatot. Ez az idészak bizonyara faraszté volt, és a nyari
szlinetre sem jutott mar sok ido, talan csak sziik egy honap.

Az elméleti iskolai oktatasra, a tantervnek megfelel6en, kevesebb id6 jutott a dualis
képzésben, de a gyakorlati képzéshez hasonléan ez is valtozatos volt. Leginkabb itt is
olyan tantargyak jatszottak a fészerepet, melyek kozvetleniil kapcsolddtak a szakmahoz.
Ezek voltak a szakmai ismeretek, az anyagismeret €s a szakrajz elnevezésii diszciplinak.
A tanitasi 6rak Osszes mennyiségének nagy hanyadaban ez a harom tantargy szerepelt.

A szakrajzon beliil komoly miiszaki rajzokra és gépalkatrész-abrazolasokra is sor
kertilt. Ezen a teriileten apam tehetségesnek bizonyult. Még a mai napig is nagyon szép
miszaki rajzokat tud késziteni, vagy hat legalabbis nekem annak tinnek. Bar mostana-
ban néhanapjan mar nem fémmel, hanem inkabb faval szeret barkécsolni, de a rajzos
tervezésnek itt is hasznat veszi. Ez a tehetsége a tanuloévei alatt alapozodott meg, amire
rajott még tobb mint negyvenéves szakmai gyakorlat és tapasztalat.

Az altalanos kozismereti targyak koziil, melyek a kdzponti tanterv alapjan a képzésen
belill csupan 15-20 szazalékos aranyt képviseltek, a redlidt a mennyiségtan képviselte.
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Leginkabb olyan példak keriiltek el6, melyek el6fordulhattak a szakmai munkavégzésnél
sziikséges szamolasnal. Apam visszaemlékszik olyan centrifugalis €s centripetalis erdat-
viteli szamitasokra, mely alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy ez a matematikai
jellegti tantargy ott sem és akkoriban sem volt kdnnytinek mondhaté.

A human tantargyak kozott szerepelt a természettan, a magyar nyelv és irodalom, a
torténelem és a honvédelmi ismeretek. Az adott vilagpolitikai kdrnyezetben ez utobbi
targy is felértékel6dott. Bar az egész gyakorlati és elméleti oktatasban érezhetd volt az
ideoldgia jelenléte, de ennek a tantargynak kiilondsen erés volt az ideologiai tartalma.
Viszont a vezetés fontosnak tartotta ennek a targynak az ismertetését.

A nyugati és a keleti vildg meghasonlott egymassal, de nem is kell feltétleniil a nyu-
gati veszedelemre gondolni, hisz’ a Szovjetuni6 szévetségesei kdzott sem volt meg min-
dig a testvéries 0sszhang. Ezt mar jelezték az 1953-as NDK-beli zavargdsok, vagy
Albéniara is lehet gondolni, amely orszagnak jobban tetszett a kinai kommunista modell,
de mindenesetre az amugy is tavoli és kis er6forrasokkal rendelkezé Albaniaval ellentét-
ben ténylegesen veszélyessé valt Jugoszlavia, mely nem ismerte el Moszkva févezérletét
¢és parancsait. A kapcsolatok megromlasat jol érzékelteti az a tény, hogy mar hadmiivele-
ti terv is sziiletett Tito allamalakulata ellen. Az elképzelés szerint a magyar alakulatok
¢éket vertek volna a jugoszlav teriiletek belsejébe, majd a megérkezé szovjet csapatok
kibontakoztattak volna a megkezdett tamadast.

A testnevelésoraknak is volt honvédelmi szinezete, és joval fontosabb tantargy volt,
mint amilyenné a késébbiekben valt. Az 6rdk nagyon impulzivak voltak. A tdmegsport
altalanossa valt, és mozgalmi jelleget 61t6tt. Gyakoriak voltak az osztalyok, évfolyamok,
iskolak kozotti versenyek a kiilonb6z6 sportagakban ¢€s ligyességi szamokban, melyek
kertileti, févarosi, de akar megyei vagy orszagos megmérettetéseket jelentettek.

A testnevelés foglalkozasokhoz alanyi jogon jart az iskolatol tornanadrag, tornacipd,
trikobluz. Bizonyara mindezeket méret szerint lehetett igényelni, vagy lehetdség nyilott
a méretre igazitasra. Az iskola elismerte a tanuldk kimagasld sportteljesitményét. A jo
tanulmanyi eredmény és a kimagaslé tanmiihelyi munka mellett ezzel is el lehetett érni,
hogy emeljék az alacsony Osszegii Osztondijat, vagy feljogositott egyszeri, viszonylag
nagyobb Osszegii pénz- vagy értékes targyjutalomra.

Az lizemek és a gyarak, igy a Voros Csepel is, fenntartottak kiilonbdz6 sportszakoszta-
lyokat, ahol a tanulok részvételét is szivesen vették. A vallalati infrastruktirahoz altaldban
hozzatartozott a fenntartott, gondozott sportpalya, labdartigopalya, esetleg sportcsarnok.

Ebben a nem konnyl politikai iddszakban a sport komoly allami tdmogatdsban és
erkolesi elismerésben részesiilt. A magam részér6l nem tartom meglepének azt, hogy
pont az 1952-es helsinki olimpia volt a legsikeresebb a magyar sporttorténelemben, vagy
éppen a csapatsportagaink, koztiik kiemelt szerepben a labdartigas is ekkor volt a csi-
cson. Ilyen koriilmények kozott nem okozott nehézséget a tehetségek kivalasztasa és
azok felkarolasa.

Igaz, akkoriban gyakorlatilag nem volt szamitogép, televizio, apaméknal még radid
sem, elektronikus jatékokrol nem is beszélve, melyek tespedéses id6toltésre csabitanak.
Viszont mara szinte az dsszes vallalati sportlétesitmény megsziint. A szakosztalyok mar
nem lesik, nem keresik ¢és kutatjak a tehetségeket, hanem jelentkezni kell oda, és méreg-
draga tagsagi dij ellenében foglalkoznak csak a fiatalokkal. A példa kedvéért, aki esetleg
most teniszezni akarja beiratni a gyermekét, hogy mozogjon egy kicsit, szinte vagyono-
kat kell fizetnie. Szemben az apam lehetdségeivel, aki ipari tanul6 kordban rendszeresen
jarhatott a Széchenyi fiirdébe, pedig enyhén szdélva nem volt gazdag ember. A mai egy-
szerli ember szdmara ez mar akarcsak egyetlen alkalomra is nehezen valdsithaté meg az
elriaszto arak miatt.

Egy kicsit még folytatva a torténeti parhuzamot és dsszehasonlitast: a mai testnevelés
orak hatékonysagat is sokan vitatjak. Abban viszont biztos vagyok, hogy szamos sportte-
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hetségiink elsikkad. A mozgas megszerettetésére szinte propagandakezdeményezések sin-
csenek. Persze megértem, hogy nincs rd pénz, de amit most megsporolnak a vamon, azt
késobb elvesztik a réven. A fiatalok hozzaszoknak a mozgasszegény életmddhoz, elhiznak,
nem tudjak levezetni a stresszt, ezek a késébbiekben egyenesen vezetnek az érrendszeri és
szivbetegségekhez, és ezek a problémak egyre fiatalabb korosztalyoknal is jelentkeznek,
mindezek pedig egyre nagyobb terheket ronak az egészségiigyi ellatasra. Az iskolai sport-
mozgalom elhanyagolasa Osszefiiggésben van azzal, hogy a nemzetk6zi sportéletben
Magyarorszag teljesitménye egyre halvanyabb. Tehat nem értem, hogy miért j6 ez igy.

Visszakanyarodva a mards szakoktatashoz, apamnak nem volt lany osztalytarsa, de
maga az iskola nem volt teljesen koedukaciomentes, mert jartak ide lanytanulok, akik
érdeklddtek a vasipari foglalkozasok irant, valamint a Vords Csepelben is voltak néi ipari
munkasok. Ez egyben az a korszak is volt, amikor nagyon népszeriisitették a néi munka-
végzést még olyan teriileteken is, melyek enyhén szolva nem voltak ndiesnek mondha-
tok. A korabeli fényképeken szivesen abrazoltak traktorokon 16, kohé mellett, ontdodék-
ben vagy épitkezéseken dolgozd holgyeket.

GYES vagy GYED nem volt, csak néhany hetes sziilési szabadsag, ami késébb kiegé-
sziilt szoptatasi munkaidé-kedvezménnyel. Még olyan esetek is voltak vallalati bolcsé-
déknél, hogy az anyukat levaltottak a géprél, hogy menjen szoptatni, majd ha végzett,
visszament a gépre termelni.

A Vorés Csepel n6i ipari dolgozoit a hatuk mogott ,,olajtiindéreknek”™ is nevezték, és
bizony még pejorativ tartalma is volt ennek az elnevezésnek.

Osszességében a mards szakmai oktatas szinvonalas volt. A lezarasat mar itt is balla-
gassal innepelték meg, jollehet ez az esemény nem volt annyira tildimenzionalva, mint
manapsag, amikor az egész rokonsag 6sszejon a jeles eseményre, €s napokig tart a siités-
f6z¢és, meg a viragcsokrok kotdzése. Nagy az tinneplés, de tényleges és biztos munkahely
sok esetben nincs is a lathataron.

Az apam ¢és osztalytarsai bucstuztatdsdban szerepet vallalt a Voros Csepel Szerszam-
gépgyar részlege. A tanmiihelyt is virdgcsokrokkal diszitették fel a neves esemény alkal-
mabol, és a végzOosok csoportosan tettek egy tiszteletkdrt az lizemben, a megszokott
formacidban, a lancolatban egymas vallan az egyik kéz, ami az Gsszetartozast szimboli-
zalta. Az dregdidkok igy fogadtak a gratulaciokat és a jokivansagokat a munkasoktol,
oktatoktol és a vezetdktol.

Ez a bucsuztatas viszont inkabb csak jelképes volt, hiszen szinte az egész végzds osz-
taly, az apamat is beleértve, a szakmunkds bizonyitvany kézhezvétele utan néhany napra
mar folytathatta tevékenységét ugyanabban a gyarban, azzal a 1ényeges kiilonbséggel,
hogy immaron ténylegesen szakmunkasok voltak.

A Voros Csepel egyébként nemcsak az MTH iskola tanuloit oktatta a szakmai ismere-
tekre, hanem, szamos mas gyarhoz, iizemhez hasonldéan, 6nmaga is szervezett tanfolya-
mokat, tovabbképzéseket a szakképzetlen dolgozoknak, hiszen, mint emlitettem, a szak-
képzett munkésokra 6riasi volt az igény.

J6 példa erre a jelenségre az apam batyjanak esete, aki két évvel volt iddsebb nala, és
apam ¢rkezése utan ¢ is a Rakosi Matyas Vas- és Fémmiivekhez keriilt segédmunkasként.
Hamarosan egy lakatos betanitott munkas tanfolyamot végzett itt el. A megszerzett tudas-
rol ebben az esetben is vizsgan kellett szamot adni, és egy oklevélszeriiséggel el is ismer-
ték ennek meglétét. Bar azért ez hivatalosan nem szamitott szakmunkas végzettségnek,
de azért az tizemen beliil adott munkafeladatokat mar 6nalldan lehetett végezni.

Ez apamnak is jo volt, mert bar iskolai vagy gyakorlati képzés csak a délel6ttos
miiszakban volt, de ha éppen a batyja is ebben a miiszakban dolgozott, akkor egylitt
tudtak utazni.

Viszont a nagybatyam csepeli karrierje nem sokaig tartott, mert 1956-ban elhagyta az
orszagot, és néhany dtmeneti menekiilttabor utan végiil Anglidban telepedett le. Minden-
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esetre még ez a betanitott végzettség és a rovid itthoni gyakorlat is ért mar annyit, hogy
Anglidban ugyancsak a vasiparban el tudott helyezkedni, és ott is dolgozott egészen a
nyugdijaig. Meg tudott felelni a magasabb nyugati kdvetelményeknek, biztositotta maga
¢és leendd csaladja szdmara a megélhetést, és mindezt ugy tudta véghezvinni, hogy kiil-
foldiként nem karoltak fel, nem nagyon segitettek neki, s6t néhany esetben kifejezetten
akadalyokat is gorditettek az utjaba, mint ahogy mindezt elmesélte *68-ban, amikor el6-
szOr johetett haza latogatoba.

Tehat a szakmai képzések igenis magas szinvonaliak voltak, még nemzetkdzi dssze-
hasonlitasban is, és adott esetben érvényes tudast jelentettek az er6sebb gazdasagi hattér-
rel rendelkez6 nyugati orszagokban is, lehetdvé tették az ottani érvényesiilést és verseny-
képességet. Mindez még akkor is igy van, hogyha szomoruan tudomasul kellett venni,
hogy egy kozeli csaladi ismerdsiink nem jart sikerrel az *56-os, ugyancsak angliai disz-
szidalassal, mert végiil is 6ngyilkos lett a tapasztalt megélhetési és szakmai érvényesiilé-
si frusztraciok hatasara.

Az 1956-0s év egyébként semmi esetre sem volt szerencsésnek mondhat6é az apam
csaladja szdmara. A nyéaron hosszll betegeskedés utan 17 évesen meghalt a névére. A
batyjardl is sokaig nem tudtak, hogy egyaltalan életben van-e, mig végiil kozel fél év
varakozas utan a szomszédokkal ildogélve és a Szabad Eurdpat hallgatva kaptak téle egy
iizenetet. Ez az id6szak eléggé megviselte a nagyanyamat és bizonyara a nagyapamat is,
bar 6 kevésbé mutatta ki az érzelmeit.

Ha mar 1956-n4l tartunk, azt azért illik megemliteni, hogy a forradalmi esemény meg-
akasztotta egy idOre apam ¢és didktarsai tanulményait. Bar apam szdmos eseményre visz-
szaemlékszik errdl a néhany hétig tartd iddszakrol, némelyikre olyan élénken is, mintha
csak tegnap tortént volna, viszont ezek konkrétan nem kotddnek a szakmai oktatashoz,
de még a Voros Csepelhez sem. Néha bement vagy bejutott a gyarba, ott hangosbemon-
dok adtak tdjékoztatast az aktualis eseményekrol, de alapjaban véve sziinetelt a termelés,
a legtobb munkas pedig mashol volt.

Szinte kozvetleniil a forradalom utdn szerkezeti modositasok torténtek a szakoktatas-
ban. A Munkaeré Tartalékok Hivatalat felszamoltak. A szakmunkasképzést és annak
intézeteit kdzvetleniil a Munkatigyi Minisztérium (MiM) ala rendelték. Apam iskolaja-
nak a neve is megvaltozott: bar a 33. szam megmaradt, ezentul MiiM-iskola néven funk-
cionalt. A szakmunkas bizonyitvanyaba is mar ez az intézeti elnevezés keriilt be.

Barmilyen elnevezéstol fiiggetleniil, a szakmunkas bizonyitvanyanak nagyon oriilt, a
csaladjéban els6ként neki lett az altalanos iskoldnal nagyobb végzettsége, még a biiszke-
ség is teljesen indokolt ilyen esetben.

Egy kis szépséghibat viszont jelentett, hogy elirtdk a bizonyitvanyanak a kiallitasi
datumat. A tisztelt vizsgabizottsag valami okbol mar egy évvel a jovoben jart, amikor ez
tortént. Sajnos, ebbol kellemetlensége is szarmazott az apamnak, mert habar tal nagy
jelentdsége nem volt ennek, amig dolgozott, de amikor nyugdijba ment, a nyugdijfolyo-
sitd erre hivatkozva egy évvel kevesebb munkaviszonyt kivant elszdmolni. Komoly
utanajarast eredményezett ennek elkeriilése.

A gyakorlati oktatas helyszinét is atkeresztelték. A baljoslati és indulatokat kivaltd
Rakosi Matyas elnevezés utan a konszolidaltabb és egyszerlibb Csepel Vas- és Fémmii-
vek lett a gyarkomplexum neve.

Apam munkaba all

Apam ifju szakmunkasként mar gyakran onallo, felelésségteljes munkafeladatokat
végezhetett. Néhany szoban nem is art felvazolni az 6 élettorténetét, olyan szempontbol,
hogy mire volt elég ez a szakma, milyen mobilitast biztositott, esetleg milyen mas pers-
pektivakat tett lehet6veé.
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Friss szakmunkasként csak néhany honapig dolgozott tovabb a tanuloévei helyszinén,
a Voros Csepelben, mert a magasabb fizetés miatt atment a Kismotor- és Gépgyarba
(KMGQG). Tehat abban a korban szokatlanul hamar a munkahelyvaltas utjara 1épett, az j
munkahelyén viszont egészen a nyugdijba meneteléig maradt. Majd friss nyugdijasként
még két évig dolgozott a Finommechanikai Miiveknél. Végig szakmunkas végzettségii
maradt, maros szakmunkas beosztassal.

Bar azért lettek volna lehetdségek az eldrelépésre. Ami mogott nem is 6nallod elhataro-
zas volt, hanem munkahelyi felkérés és javaslat. A KMG-ben mar néhany év elteltével
lattak benne fantaziat, és javasoltak neki, hogy jarjon iskolaba és végezze el a szakmun-
kasok technikumat, mely végzettséggel akar vezetd poziciokat is be lehetett tolteni az
tizemben (csoportvezetd, miivezetd stb.). Viszont mar nagyon fiatalon csaladot alapitott,
rdadasul, sajnos, a batyam kiskoraban sokat betegeskedett, igy apam megkdszonte a
felkérést, de ezzel az indokkal nem vallalta el azt.

A ’80-as évek elején ismét a munkaaddja kinalt fel 0j lehetdséget, ami abban rejlett,
hogy végezze el a CNC tovabbképzést, ami szamitégépes programokkal vezérelt gépke-
zelést jelent. Az a pozicio kozel mésfélszeres béremelkedést jelentett, viszont egytitt jart
volna a harom miszakos munkarend és sok tulora felvallalasaval.

Apam erre az idészakra mar kissé fasult lett, hosszu évekig részt vett a gyari gazdasa-
gi munkakozdsségben (GMK) és eleget tett az ottani pluszmunkaknak. A tovabbi boldo-
gulast mar inkabb gyaron kiviili tevékenységekkel képzelte el, €s mar inkabb azokban is
lelte az 6romét. Ezt lehetdvé tette az, hogy akkor még teljesen mas lakokornyezetben
¢éltlink, ahol lehetéség volt a nagy volument allattartasra. Egyértelmt az is, hogy az
allatok rendszeres gondoskodasra és feliigyeletre szorulnak; apam ezt még a csaladja
segitségével is csak egymiiszakos munkarend mellett tudta megvalositani. Tehat végiil
ismételten udvariasan elharitotta a munkahelyi felkérést.

A nyelvtanulashoz viszont, elmondasa szerint, mindig lett volna kedve, még a szakma-
jaban is komoly elényt jelentett volna ez a képesités. Tény, hogy a szakmunkésokat nem
kifejezetten terelték a nyelvtanulas felé, de apam 6nerébdl sem jutott el a megvaldsitasi
folyamat kezdetéig sem, tehat ez a kivansag inkabb csak iires szo.

Az viszont bizonyos, hogy anyja, vagyis a nagyanydm német szarmazasu volt és anya-
nyelvi szinten beszélte azt a nyelvet. Hasonlo ismerdseivel, rokonaival, ha dsszetalalko-
zott, mindig németiil beszéltek. A nagyapam viszont nagyon haragudott, amikor értestilt
ezekrdl a dolgokrdl, és hatarozottan ellene volt, hogy a gyermekeiket németre tanitsa,
vagy németiil beszéljen eldttiik. Ez a tény manapsag inkabb indokolatlan maradisagnak
tlinhet, viszont abban a torténelmi kdrnyezetben nem volt tal szerencsés nyiltan hangoz-
tatni a német szarmazast. Mindenesetre az apam a késdbbickben nagyon banta, hogy
gyerekkorabban nem tanulhatott mas nyelvet is az anyjatol.

Apam a munkaban tolt6tt hossz évek alatt szamos alkalommal rakényszeriilt arra,
hogy szakmai ismereteit frissitse, illetve uj ismereteket sajatitson el. Naprakész tudassal
kellett rendelkeznie, ha sikeres akart maradni a szakmaban, hiszen a szakmai oktatasnal
megszerzett ismeretanyagok akar rovid id6 alatt is sokat valtozhatnak. Nem olyan gépek-
kel dolgoznak, mint 20-30 évvel ezeldtt, vagy mar akar nem is olyan nyersanyagokat
hasznalnak fel. Az ismeretek ezzel parhuzamosan gyarapodnak, de egytttal avulnak is,
bizonyos tudasfajtak érvénytelenné valnak, a korabbi, akar nélkiilozhetetlennek tartott
ismeretek meghaladotta, feleslegessé valnak és anakronisztikusnak mindsiilnek, ugyan-
akkor teret kovetelnek maguknak az 1j eszmék, eljarasok, technikai tjitdsok. Tehat az
Eurépa Unid elképzeléseivel szinkronban 1évé ,,élethosszig tartd tanulas” lehet, hogy
fogalomként 10j, de a szakmunkaséletben mar régota jelen van.

Apam jo érzéssel gondol vissza arra a mara mar eltiint tendenciara, hogy a gyarak,
iizemek természetesnek vették, hogy a frissen végzett, ifji szakmunkasok szakmai tuda-
saban bizony vannak még hianyossagok. igy sziikséges volt veliik tiirelmesnek, empati-

120




Szemle

kusnak lenni, és, ha csak bizonyos hatérig is, de segiteni kellett 6ket az 6nall6 munka-
végzésben. Az akkori nagyvallalatok meg is tehették, hogy segitokészek legyenek ilyen
esetekben. Sajnos, mara ez a kedvezd banasmod is negativ irdnyba tolodott. A magas
profitot hajszolé maszek vilagban kozel sem biztos, hogy toleransak a ,,bénazo” fiatal,
tapasztalatlan munkassal.

Végezetiil, de nem utolsosorban a régi szakmunkasképzés mentalis hatasairol is meg
kell emlékezni. A régi szakmunkasoktatas tilmutatott a funkciojabol eredd feladatan. A
tanuloknak meg kivanta hatarozni a munkamegosztasban betdltott szerep alapjan az
egész ¢életformajukat, a normak egészét, az értékrendeket, és mindezt a leend6 munka-
hoz, szakméhoz kotdtte. Ez a merev modell kevéssé szamolt a palyaelhagyéssal, az
¢életforma-valtozassal: mintha sziikségszer(i lenne, hogy a tanuld egész életében a valasz-
tott szakmaban marad.

Az egyéb helyeken is hasznosithato tudasanyag oktatdsa minimalis szinten maradt, de
az akkori koriilmények kozott ennek a mentalitdsnak volt 1étjogosultsaga, mert hosszl
tavon is stabilnak tiint egy-egy palyavalasztas, és a munkaerdpiacon sem volt kiilonosebb
mozgas vagy valtozas. A munkahelyek biz-
tosnak, a gazdasagi alapok is valtozatlannak

A régi szakmunkdsoktaltds tiil-

tiintek.
multatolt a funkciojabol eredo A sokoldallisag hidnya, a tlzottan egyol-
Sfeladatdn. A tanuloknak meg  dali ismeretanyag véleményem szerint ki is
kivdnta hatdrozni a munka- alakitott egyfajta naiv életszemléletet, rugal-

P g matlan gondolkoddsmodot, mely nem volt
me(g?sz msba/n be/[ oliott SZ: ?Vep nyitott a mas jellegli problémak megértésére.
alapjdn az egész életformdjukat, Az akkori értékrend még most is szilardan
a normdk egészeét, az értékren-  megvan az idésebb korosztaly gondolkodas-

deket és mindezt a leendd mun- moédjaban. Nem ment ritkasagszamba, hogy

B B s valaki egy munkahelyen toltotte el a palyafu-
kdhoz, szakmdhoz kotitle. Ez a a4 Komoly erkslési tényezé volt a valla-

merev modell kevéssé szamolt a lati hiiség, az allami vallalatok, iizemek
pdlyaelhagydssal, az életforma-  egzisztenciilis biztonsagot nytjtottak.

vdltozdssal: mintha sziikségsze- . Ampnkasok kozott is fennalltak hlerar’c}.1’1—
us viszonyok, melyek szoros korrelaciot

rii lenne, hogy a tanulo egeész  mutattak a vallalatnal t51t5tt évek szaméaval.
életeben a vdlasztott szakmdban Ezért is megérte ,,hiinek” maradni a gyarhoz,
marad. hisz’ 1gy ?dc’Svel a tér.zsgérda-tagség anyagi
és erkolcsi elényoket jelentett (példaul: fize-
tésemelés, prémium, pénz- €s targyjutalom,
kedvezményes iidiilési lehet6ség a vallalat sajat tulajdon iidiiléiben stb.).

Az id6sebb korosztaly a gyerekeit is inti a munkahelyvaltastol, mert ez karos kovet-
kezményekkel jar, ami szerintiik felel6tlenség. Ezzel én is szembesiiltem, amikor a szii-
leimnek néha bejelentettem a munkahely-valtoztatasi szandékomat. A végén nagy vitak
alakultak ki, ahol érvek ¢és ellenérvek sorakoztak fel mindkét oldalrél, tigyhogy olyan
érzésem alakult ki, hogy blincselekményt szandékozom elkdvetni. Ez a nézdpont viszont
érthetd, hiszen az 6 gondolatvilagukban mindaz, amit elértek és megszereztek az életiik
soran, erésen kotddik a munkahelyiikhoz, amit nagyon ritkan valtoztattak.

Aranyi Attila
Eszterhazy Karoly Féiskola, Pedagogia szak
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Kozegellenallas

avagy az empirikus szociologiai kutatds ellehetetleniilése

Lehetett volna egy tobb éuvtizedes folyamatokat ctfogo és kiilénbozo
politikai rendszereken dtivel6 vizsgdlat-sorozat az iskolaigazgatok
kivdlasztdsi mechanizmusdrol, de nem lett. Ossze lehetett volna
hasonitani egy 1982-es, egy 1986-87-es, egy 1991-92-es
igazgatovizsgdlat eredményeit egy legujabbal, amelyet 2007-2008-
ban végeztiink. Ez az utolsé vizsgdlat azonban haszndlhatatlan lett.
Hogy ennek a félelembdl fakado bizalmatlansdg, a gytilélkédeés vagy

a kozombosség az oka, taldn késobb kideriil. A végeredmény
szempontjabol azonban mindegy.

lehetdség arra, hogy a tarsadalom vezetd rétege elemzés targyava valjon. Csak az

¢éberséget kijatszo véletlennek tulajdonithatom, hogy a vezetd réteg egy kis — nem
is a legfontosabb — csoportjardl, az iskolaigazgatokrol sikeriilt 1982-ben statisztikailag is
érvényes adatokat szereznem, és ezen a résen bepillantani a szocialista kaderpolitika
,boszorkadnykonyhdjaba”. Ekkor a vizsgalt két megye O0sszes iskoldjanak igazgatdja az
interjiier minden kérdésére készségesen valaszolt, és ily modon relevans adatokat kaptam
mind az igazgatoi poszthoz vezetd mozgalmi és szakmai életutrol, mind a kivalasztas
mechanizmusarol. Arra azonban még varni kellett néhany évet, hogy az errdl irt tanul-
many (Andor, 1987) meg is jelenjen.

Késébb mar lehetett ilyen kutatst végezni. Igy keriilhetett sor 1986-87-ben egy repre-
zentativ igazgatdvizsgélatra, amelyben az akkor debiitdlé 0j igazgatdvalasztasi szisztémat
is tesztelni lehetett. 1986-ban ugyanis a miivelédési miniszter a 27/1986. (VIIIL. 31.)
szamu MM-rendelettel egy demokratikus intézményt vezetett be a magyar iskolarend-
szerbe: az igazgatovalasztas Uj rendjét. A rendszer leglényegesebb ujdonsaga a neveld-
testiileti titkos szavazas volt, ami lehetetlenné tette, hogy a tantestiilet akarata ellenére
kinevezhessenek valakit igazgatova. Ugyanakkor a tantestiilet akarata nem birt kotelezd
erdvel a tanacs szamadra, elvileg patthelyzet is kialakulhatott: a tantestiilet nem szavazta
meg azt, akit a tanacs akart, a tanacs viszont nem nevezte ki azt, akit a tantestiilet szere-
tett volna. Kopromisszum-kényszer jott 1étre, de ennek ellenére a hatalomnak még volt
annyi ereje, hogy az 0j rendszert kiilonb6z6 manipulaciokkal sikeriilt a régi rendszer
medrébe terelni: a kivalasztott igazgatok jellemz6i semmiben nem kiilonboztek az addi-
giaktol. (Andor, 1988).

Az 1986—-87-es vizsgalatban a tanacsokhoz kikiildott adatlapok visszakiildési aranya
100 szazalékos volt. A lekdszond, illetéleg a megvalasztott €s kinevezett igazgatoknak is
80 szazaléka kiildte vissza a kérddivet — ami postai kérd6iv esetén rendkiviil jo aranynak
szamit. A személyesen felkeresett interjualanyok minden kérdésre valaszoltak, amit a
vizsgalati eredmény is igazol: kiilonben a leggondosabb vizsgalat sem tudta volna kide-
riteni, milyen modszerekkel manipulalta a part és a tanacs az igazgatovalasztast.

A kovetkezd, 1991-es igazgatdvizsgalatban mar érezhetden romlottak az empirikus
szociologiai kutatas tarsadalmi feltételei. A 426 iskolafenntartonak kikiildott kérddivet
mar csak 245 helyrdl (58 szazalék) kiildték vissza. Persze a jelenbdl visszatekintve ez is
jo arany — foleg, ha arra gondolunk, hogy postai kérdéivrél volt sz6. (Az igazgatoi kér-
déivek visszakiildési aranyara sajnos nem talaltam adatot a kutatasrdl irt tanulmanyok-
ban. Ez arra utal, hogy jobb lehetett, mint az iskolafenntartoi, ezért nem kellett vele kiilon

ﬁ szocializmus évtizedeiben — a rendszer életének utolsd 6t évét kivéve — nem volt
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foglalkozni. A *90-es évek eleje az az idészak, amikor a szociologusok kezdtek attérni a
személyi szamitogép hasznalatara, és kezdték maguk feldolgozni vizsgalataikat. Ez a
vizsgélat még a régi modszer szerint ment: leadtuk a ,,tdbla-rendelést” a matematikusnak,
aki a régi félszobanyi magnesszalagos szdmitdgépen végezte el a szamitasokat, és atadta
a kinyomtatott tablazatokat. Azdta mind a matematikus, mind a tablahalom, mind a mag-
nesszalag az enyészet martaléka lett.) Mindazonaltal az 1991-es kutatasi beszamoloban
mar a kdvetkez6 olvashato:

,»A rendszervaltas félreérthetetlen jeleit mar kutatasunk kezdetén tapasztaltuk. Sok helyen talalkoz-
tunk bizalmatlansaggal. Eddigi palyafutasunk soran soha nem firtattdk még ennyien, hogy miért pont ott
vizsgalodunk; soha nem kellett még ennyi eléadast tartani a véletlen mintavalasztasrol — amit tobbnyire
nem hittek el. Soha nem kellett ennyit bizonygatni, hogy a kutatas anonim, és neveket, azonosit6 adato-
kat senkinek nem adunk ki — amit szintén nem hittek el. Akadt olyan kézség, amelyben a polgarmester
nem volt hajlandé megbizottunkkal szoba allni, és mind apparatusanak, mind az iskolavezetésnek meg-
tiltotta, hogy barmilyen informacioét adjon.” (Andor és Lisko, 1994)

Maguk a palyazok sem voltak mar annyira nyitottak, bizonyos kérdésekre sokan nem
voltak hajlandok valaszolni, vagy — mint mas forrasbol megtudtuk — hazudtak vagy leta-
gadtak epizodokat addigi életiikbol.

A helyzet azota tovabb romlott. Ebben a legujabb, 2007-2008-as vizsgalatban 298
iskolafenntarté onkormanyzat koziil mar csak 117 (39 szazalék) kiildte vissza az adatla-
pot. Az igazgato6i kérddivet mar nem is mertiik a postara bizni, eleve kérdez6biztosokkal
bonyolitott kérdezést terveztiink. Ezzel egyiitt a 441 folkeresett, frissen valasztott igaz-
gatd koriil minddssze 223 volt hajlando6 valaszolni (51 szazalék). De sokszor a valaszban
sem volt koszonet — és logika sem. A kérddiv két £6 blokkbol allt, az elsé része az isko-
laval kapcsolatos adatokra kérdezett, a masodik a személyes adatokra, amelyek kozott
voltak maganéleti és szakmai kérdések. Az ember azt varna, hogy a valaszmegtagadas a
maganéleti kérdések koril stirtisodik, hiszen valoban lehet az a véleménye barkinek,
hogy a csaladi allapota vagy a vagyoni helyzete nem tartozik senkire. Ennek ellenére
ezeknél a kérdéseknél nem volt szamottevd valaszmegtagadas (3—5 szdzalék), mig az
iskolara vonatkozo, tehat elvileg nyilvanos adatoknal igen (10 és 38 szazalék kozott). A
legmagasabb aranyt valaszmegtagadas az iskola koltségvetésével kapcsolatban volt,
mintha az igazgatok korében egy olyan tévképzet élne és virulna, hogy minden, ami a
pénzzel kapcsolatos, az titkos. Ezért aztan az a terviink, hogy az egyes iskolafenntartok-
rol egy sokatmondo és jellegzetes valtozot szerkessziink annak alapjan, hogy az iskola
koltségvetésében mekkora hanyadot képvisel a kdzponti normativa és mekkorat az
onkormanyzati kiegészités, sajnos kutba esett.

A visszakiildési veszteség és a valaszmegtagadas olyan nagyaranyu volt, hogy kényte-
lenek voltunk kiilon elemzés targyava tenni. El kellett ugyanis donteni, hogy egyaltalan
hasznalhatok-e az Osszegyiilt adatok. Ha csak annyi tortént, hogy egy kisebb — de a rep-
rezentativ minta aranyait megtartd — halmaz allt el6, akkor az adatok korlatozottan
ugyan, de hasznalhatok. Ha allitasok nem is, sejtések még megfogalmazhatok beldle. Ha
azonban tul nagy a torzitas, akkor az egész kutatas értelme megkérdéjelezodik.

El6szor azt vizsgaltuk meg, hogy a valaszmegtagadasnak van-e valamiféle értelmez-
het6 és magyarazhato teriileti jellemzdje (1. tablazat).

Szemmel lathatdak a megy¢k, illetve a teriileti egységek kozotti nagy kiilonbségek,
amelyek nem magyarazhatok egyszertien a gazdasagi fejlettséggel. Mert igaz, hogy a
leginkabb leszakadd észak-alfoldi és észak-magyarorszagi régioban a legkisebb a vissza-
kiildési arany, de példaul a kevésbé fejlett dél-alfoldi régidban magasabb, mint a legfej-
lettebb kozép-magyarorszagi vagy nyugat-dunantali részen. Ezért érdemes egyéb szem-
pontok szerint is szemiigyre venni a jelenséget.
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1. tablazat. Az iskolafenntarto onkormanyzatoknak kikiildétt kérddivek visszakiildési aranya (2007-2008)

Megye Visszakiildési arany (%)
Budapest 81
Baranya 20
Bacs-Kiskun 60
Békés 64
Borsod-Abauj-Zemplén 24
Csongrad 64
Fejér 21
Gy6r-Moson-Sopron 53
Hajdu-Bihar 18
Heves 43
Jasz-Nagykun-Szolnok 12
Komérom-Esztergom 40
Noégrad 10
Pest 39
Somogy 33
Szabolcs-Szatmar-Bereg 33
Tolna 36
Vas 50
Veszprém 53
Zala 50
Atlag 39
Teriileti egység Visszakiildési ardany (%)
Kozép-Magyarorszag 54
K6zép-Dunéntal 35
Nyugat-Dunantal 51
Dél-Dunantul 28
Eszak-Magyarorszag 24
Eszak-Alfold 22
Dél-Alfold 63
Atlag 39

Gyanakodhatunk arra, hogy a mai, politikailag végzetesen szétszakado, egymassal szem-
befesziilo erdk teremtette 1égkdrben a kozpontbdl — tehat a kormanyzo parttal azonositott
intézménybdl — jovO kérdbivvel szemben ellenallas keletkezik, és ez az oka az alacsony
visszakiildési aranynak. Az adatok azonban ezt nem tamasztjak ala (2. tabldzat).

2. tablazat. Az onkormanyzati kérddiv visszakiildési aranya az iskolafenntartoé onkormanyzat politikai
szinezete szerint (2007-2008)

Visszakiildték A fenntarto onkormanyzat (a képviseldi tébbség) politikai szinezete Atlag
Jobboldali N=81 Baloldali N=22 Eldonthetetlen N=197
igen 64 68 26 39
nem 36 32 74 61
Osszesen 100 100 100 100

A bal- és jobboldali tobbségii dnkormanyzatok nem mutatnak szignifikans kiilonb-
séget a kérdbiv-visszakiildési ardnydban. Viszont mindkettd egyiitt jellegzetesen eltér
az eldonthetetlen politikai szinezetli dnkormanyzatoktol, amelyek zomét azok adjak,
amelyekben a fiiggetlen képviselok vannak tobbségben. Csakhogy az ilyen jellegli
onkormanyzatok nem véletlenszeriien oszlanak meg a kiilonb6zd tipusu telepiilések
kozott. Minél kisebb egy telepiilés, annal nagyobb aranyban vezetik fiiggetlen tobbsé-
gl képviseld-testiiletek, tehat nagyon valdszinii, hogy itt nem a politikai szinezet a
dontd, hanem a telepiilésnagysag. Es valoban, ha a telepiilés tipusa szerint nézziik az
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adatokat, akkor azt latjuk, hogy minél kisebb egy telepiilés, annal kisebb a visszakiil-
dési arany (3. tablazat).

3. tablazat. Az onkormdanyzati kérddiv visszakiildési aranya a telepiilés tipusa szerint (2007-2008)

A fenntarto telepiilés tipusa Visszakiildési arany (%)
Kozség 20
Viros 51
Megyeszékhely 87
Budapest 81
Megyei 6nkormanyzat 58
Atlag 39

Ezt még tovabb pontosithatjuk, ha a telepiilés népességszama szerint nézzik (4. tablizat).

4. tablazat. Az onkormadnyzati kérddiv visszakiildési aranya a telepiilés népességszama szerint (2007-2008)

A fenntarto telepiilés népességszama (f6) Visszakiildési arany (%)
-999 3
1000-1999 17
2000-4999 31
5000-9999 23
10 000-19 999 61
20 000-49 999 70
50 00099 999 88
100 000-199 999 100
200 000-300 000 100
Budapest 81
Megyei dnkormanyzat 58
Atlag 39

Ez azonban mar a minta sulyos torzitdsat sejteti, ezért érdemes megnézni, hogy a tény-
leges felvétel mennyire torzit az eredeti reprezentativ mintahoz képest. Ezt vilagosan
latjuk, ha Osszehasonlitjuk az iskolak telepiilés szerinti orszagos megoszlasaval (ami
természetesen megegyezik a reprezentativ mintaval) (5. tablazat).

5. tablazat. A magyarorszagi iskolak megoszilasa a telepiilés tipusa szerint

Iskoldk megosziasa 2005-ben* Iskoldk me]‘goi?la'sa 4 vi-s,s zakiildott
kérdéivek alapjan
kozségi varosi kozségi varosi
Altalénos iskola™ 54% 46% 22% 78%
Gimnazium-+szakkozépiskola 1% 99% - 100%

*Szamitott adat harom forrasbol: (1) Hermann, 2005; (2) Neuman, 2008, (3) Oktatdsi Minisztérium, 2005.
T A kozépiskolaval egyiitt mitkédé dltaldnos iskoldk a kézépiskoldknal szerepelnek.

A kozépiskolaknal nincs szamottevd torzitas, de csak azért, mert minddssze egy sza-
zalékuk mikodik kézségben. Annal nagyobb a torzitas az altalanos iskolaknal: orszago-
san az altalanos iskolak 54 szazaléka kozségi, a visszakiildott kérdbivek alapjan pedig
csak 22 szézaléka.

A legkisebb visszakiildési arany tehat a kozségeket jellemzi, és ha a népességszamot
is nézziik, akkor mar lathatunk bizonyos szabalyossagot: minél kisebb egy telepiilés,
annal kisebb a visszakiildési arany. Ennek magyarazataval természetesen meg lehet pro-
balkozni: minél kisebb egy dnkormanyzat, annal kisebb a hivatali apparatus intellektualis
kapacitasa és megfeleld szakértelme egy ilyen nem nehéz feladat konnyed végrehajtasa-
hoz. Es mivel ez nem tartozik a kotelezd feladatok kozé, inkabb eltekintenek a végrehaj-
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tasatol. Ez persze azt a kérdést is felveti, hogy szerencsés-e az a helyzet, amelyben az
iskolafenntartashoz szinte semmi kompetenciaval nem rendelkez6 6nkormanyzatok isko-

lakat tartanak fenn.

Végiil is, akar taldlunk magyarazatot a visszakiildési arany torzitd hatasara, akar nem,
az Osszegy(jtott adatokbdl kevés érvényes altalanos megallapitast lehet tenni.
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Modszertani térkép a kulturalis és
nyelvi diverzitas megértéséhez

A tanulmdnykdotetben 6sszegyiijtott és bemutatott kutatdsok
relevancidja abban dll, hogy egyrészt feltérképezi az osztdlytermi
megfigyeléses technikdk terén az utobbi évtizedekben végbement

nagy leptekii metodologiai fejlodés eredmeényeit, mdsrészt
modszertant kindl egy - ndlunk is egyre jelentdsebb — megolddsra
varo tdarsadalmi problémdra: az etnikailag és nyelvileg heterogén
osztdlyokban valo integrdcio és hatékony pedagogia vizsgdlatdra.

Osszesen 10 916 migrans gyermek

tanult Magyarorszag valamely koz-
oktatasi intézményben, tobb mint 40 sza-
zalékuk altalanos iskolaban. Ezek az ada-
tok azonban nem tartalmazzak azon
magyar allampolgarsagli, 4am mas nemze-
tiségll, etnikumu gyerekeket, akik kultara-
juk és/vagy anyanyelviik révén kiilonboz-
nek tobbségi tarsaiktél. Mar pusztan a
statisztikai adatokat latva is nyilvanvalo,
hogy milyen siirgeté probléma a nem
magyar anyanyelvli didkok kozoktatasba
vald integralasa, a nyelvileg és kulturali-
san heterogén osztalyokban felkésziilt és
képzett tanarok ¢és hatékony pedagdgia
alkalmazasa.

A Hersh C. Waxman, Roland G. Tharp
és R. Soleste Hilberg altal szerkesztett
tanulmanykdtet iranytiiként szolgalhat a
témaban indulo és folyd hazai kutatasok
szamara is. A kotetben Osszegzik az elmult
masfél évtizedben kialakitott, kifejezetten
nyelvileg és kulturalis szempontbdl is
heterogén osztalyokra kifejlesztett megfi-
gyelési modszereket. 12 fejezeten at kozel
300 oldalnyi terjedelemben kinalnak mind
moddszertani, mind elméleti perspektivat a
multikulturalis-interkulturalis pedagogia
szamara. A szerkesztok bevezetdje utan,
amelyben egyrészt értelmezési keretet,
masrészt tomor Osszefoglalast adnak az
olvas6 szamara, tiz fejezetben ismerked-
hetiink meg az osztalytermi megfigyeléses
technikdk olyan tarhazaval, amelyek az
eltéré kultiraju gyermekek egyiittes tani-
tasat célzd pedagogiai modszerek haté-

2 007/2008-ban a KSH adatai alapjan

konysagat hivatottak vizsgalni ¢s értékel-
ni.

A kotet a lehetd legszélesebb korbol
merit; a tanarfokusz( modszerek az inst-
rukciok szerepének ¢és megfigyelésének
hangstlyozasatol (2. és 5. fejezet) a haté-
kony pedagodgiai mintak alkalmazasanak
vizsgélatdig (3. fejezet) terjednek. Bemu-
tat egy didkok viselkedésének osztalytermi
megfigyelésére alkalmas modszert (4.
fejezet), kiegészitve mindezeket a tanar-
diak interakciok egyiittes megfigyelésének
lehetdségeivel (6. és 9. fejezet). Végezetiil
egy harmadik megkozelitést is targyal,
amely alkalmas az oktatdsi programok
hatékonysagara vonatkozo kovetkezteté-
sek levonasara (7., 8. és 10. fejezet).

Az egyes tanulmanyok kimerité alapos-
sdggal mutatjak be az adott modszer kifej-
lesztésének és felvételének Iépéseit, az
alkalmazas lehetdségeit. Az olvaséd 1épés-
6l 1épésre ismerheti meg el6szor az esz-
k6z hatterében htzodd elméleti keretet,
majd a szerkesztés, el6tesztelés és kialaki-
tas folyamatat, végiil az alkalmazas mdd-
szertanat. A megfigyelési szempontok és
értékelé adatlapok fiiggelékként kapcso-
lodnak az egyes tanulmanyokhoz.

A tanulmanyok tobbségében olvashatjuk
a kozolt eredmények hatterében allé pontos
statisztikai elemzéseket és nem utolsosor-
ban a mddszerek pedagometriai vizsgalata-
nak eredményeit is. Az egész koteten végig-
vonul a reliabilitas és validitas, tehat a
megbizhatdsag és érvényesség igazolasa-
nak és teljesiilésének elengedhetetlen kove-
telménye. A tanulméanyok hosszan targyal-

127

kritika



Iskolakultara 2010/4

jak a megfigyelések és megfigyeldk kozotti
reliabilitas 6rvendetes teljesiilését, amelyet
a szerzok mérdeszkozeik fontos erdsségé-
nek tartanak. Figyelemremélté azonban,
hogy a szerzok kizarolag strukturalt megfi-
gyelési modszereket mutatnak be, amelyek
tehat egyértelmiien meghatarozott katego-
ria-rendszeren, elméleti konstruktumok
megfeleld konceptualizaldsan, gondosan
kidolgozott megfigyelési rendszerek ¢és
értekeldlapok hasznalatan alapulnak, ame-
lyeket — az esetek tobbségében — felkésziilt
¢és betanitott megfigyelok végeznek el. A
reliabilitas ilyen esetben azonban nem az
eszkoz er6ssége, hanem alapvetd kovetel-
ménye, hiszen — bar néhany szerz6 kvalita-
tivnak definidlja modszerét — valdjaban
strukturalt, kvantitativ mérdeszkozokkel
dolgoznak. Ezenkiviil a 12. fejezetben
maguk a szerkesztok is kiemelik, hogy a
kétet tanulmanyaiban a kritérium és konku-
rens validitas kérdésének elhanyagoléasa
altalanos.

A megfigyeléses modszerek nagy hatra-
nya az eredmények és az eszkoz altalano-
sithatosaganak és adaptalasanak proble-
matikdja. Hilberg és munkatarsai a harma-
dik fejezetben felhivjék az olvaso figyel-
mét arra, hogy az altaluk kifejlesztett
technikat eddig csak nyelvileg és etnikai-
lag heterogén osztalyokban alkalmaztak,
igy kérdés, hogy homogén osztalyok ese-
tén is hasonld eredményeket mutatna-e a
megfigyelt mddszer. Ugyanez a kérdés
felmeriilhet mas bemutatott méréeszk6zok
esetén is, mivel a tanulmanyok tobbsége
nem tér ki kontrollcsoportokon végzett
kutatasi eredményekre. A vizsgalati minta
jelentds tobbségét latin-amerikai szarma-
zasu, spanyol anyanyelvll gyermekek tet-
ték ki. Kisebb részben alkalmaztdk a
mérdeszkozoket olyan nem homogén osz-
talyok esetén, ahol tulnyomodan afro-
amerikai vagy amerikai dslakos gyerme-
kek tanultak, valamint a bemutatott vizs-
galatok igen kis hanyada foglalkozik 4zsiai
diakokkal. Nem feledkezhetiink el arrdl,
hogy a mérdeszkozoket angol nyelvet
tanulo diakok megfigyelésére fejlesztették
ki az Egyesiilt Allamokban. A modszerek
magyar kdrnyezetben valo esetleges fel-
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hasznalasat tehat egy adaptalasi folyamat-
nak kell megel6znie, a mas kulturdkban
valé hatékonysdg és alkalmazhatdésag
azonban egyelore kérdéses.

Az utolsé fejezetben a szerkesztok
maguk is felvazoljak és egyben megvala-
szoljak a modszertannal kapcsolatos meto-
dologiai (megfigyeld jelenlétének hatasa,
szubjektivitasproblémaja),episztemologiai
(validitds kérdése ¢és egyéb kornyezeti
hatasok), valamint pragmatikai (id6- és
koltségigény, megfigyelok tréningezésé-
nek problémaja) kritikakat. Végezetil 0j
perspektivakat fogalmaznak meg, és kita-
gitjak a jovobeni kutatasi lehetdségek és
témak horizontjat.

Minden mddszernél, igy a megfigyelési
stratégianal is érvényesill egyfajta vam-
rév hatas. Bar tisztdban vagyunk a mod-
szer korlataival, olyan erdsségekkel és
elényokkel rendelkezik — gondoljunk csak
az egyéb mérdeszkdzok esetén sokszor
hianyolt 6kologiai érvényességre —, amely
legitimizalja és elengedhetetlenné teszi
alkalmazasat a megfelelé konstruktumok
megragadasa érdekében.

A kotet tagadhatatlan elénye és értéke
abban rejlik, hogy az olvas6 kézhez kap tiz
jol felépitett és megszerkesztett, kiprobalt
¢és alkalmazott, hatékonysag tekintetében
relevans eredményekkel alatamasztott
méroeszkozt, a felvétel metodoldgiajanak
részletes leirasaval és a sziikséges értéke-
1ési lapokkal egyiitt. Fontos azonban
végiggondolnunk az egyes moddszerekhez
csatolt tanacsokat €s intelmeket. A szerzok
felhivjak ugyanis a figyelmiinket arra,
hogy szamos esetben elengedhetetlen a
megfigyeldk felkészitése és kiképezése, a
pontozas ¢és a metodologia megfeleld elsa-
jatitasa, amelynek a hianya nagyon kony-
nyen vezethet helytelen alkalmazashoz és
ezaltal megalapozatlan kovetkeztetések
levonasadhoz. Az eszkdzok adaptalasanak
¢és hatékony felhasznalasanak sarokkdve a
megfeleld tréningek és képzés kivitelezé-
se, megszervezése.

Osszességében elmondhato, hogy a
konyv olyan szisztematikus metodologiai
attekintést nyujt, amely valoban 1j pers-
pektivakat kindl a tobbkultarajua, tobbnyel-
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vii osztalyokban foly6d pedagogiai tevé-
kenység €s tanuléi munka megismerésé-
hez, az ezekben alkalmazhato effektiv
modszerek feltérképezéséhez, amely nem-
csak a kutatas, hanem az oktatas terén is
kivaléan hasznosithato.

Waxman, H. C., Tharp, R. G. és Hilberg, R. S. (2004,
szerk.): Observational Research in U.S: Classrooms,
New Approaches for Understanding Cultural and
Linguistic Diversity. Cambridge University Press.

Szabé Agnes — Cs. Czachesz Erzsébet
ELTE, Interkulturalis Pszichologiai
¢és Pedagogiai Kozpont

The RoutledgeFalmer Reader in
Multicultural Education

A Gloria Ladson Billings (University of Wisconsin) és David Gillborn
(University of London) dltal 6sszedllitott tanulmdnykétet deklardlt
célja, hogy multikulturdlis oktatds téemakdérében egyiitt szolaltassa
meg a ,a kozos nyelv dltal kettéosztott két nemzet” jeles kutatoit, s

potolja azt a hidnyossdgot, hogy vezetd amerikai szakértok alkotdsai

ritkdan jelennek meg brit tankonyvekben és forditva.

kotet négy nagyobb részbdl all. Az

els6, az Elméletek a kulcsfogalma-

kat targyalja, tobbek kozt az eurdpai
fiill szdmara igen rosszul csengd, de az
amerikai szakirodalomban megkeriilhetet-
len ’race’, azaz ’faj’, a multikulturalizmus,
az antirasszizmus fogalmat. A masodik
rész az Identitasok kérdéskorével foglalko-
zik, a harmadik és negyedik fejezet a Gya-
korlat és a Modszerek témakorét oleli fel.
A harmadik fejezetben arr6l van szo, hogy
miként nyilvanul meg a rasszista attitiid a
multikulturalis iskolai osztalyokban, a
negyedik pedig az oktatassal kapcsolatos
kutatasok egyes modszertani problémait
targyalja, teret adva példaul a kutato szere-
pét érintd kérdéseknek is.

A kotet bevezeto irasa, Michael Omi és
Howard Vinant A4 faj koncepciojanak elme-
leti statusarol irt cikke a fogalom torténe-
tileg kialakult két elméleti megkozelitését
jarja korill. Az egyik felfogasban a ’faj’
mint elméleti konstruktum a tarsadalmi
egyenldtlenségek ideoldgiai magyardzata-
ul szolgal, a masikban gyakran objektiv,
fliggetlen valtozonak tekintik, és nem
veszik figyelembe a csoportidentitast, a
folytonosan valtozé paramétereket, ame-
lyeken keresztiil a csoportérdekek megfo-

galmazdodnak, a statusok kijelolddnek, a
szerepek eljatszasra keriilnek. A szerzopa-
ros amellett érvel, hogy a két torténeti
megkdzelités helyett egy kritikai, folya-
mat-orientalt megkozelitésre lenne sziik-
ség, amely a ’faj’ koncepcidjat az aktualis
politikai rendszert is figyelembe véve vizs-
galja, és tekintetbe veszi, hogy az egyes
folyamatok, mint példaul a bevandorlas
vagy betelepités globalis jelenségek, és
nem redukalhatok egyes foldrajzi teriile-
tekre. James A. Banks A4 faj koncepcioja,
tudaskonstrukcio és oktatas az USA-ban
cimet viseld irasa az 1911 és 2000 kozotti
torténelmi és tarsadalmi viszonyokat vizs-
galja, és azt, hogy a valtozé koriilmények
milyen moédon befolyasoljak a ’faj’-rol
torténd gondolkodast. Bemutatja példaul,
hogy az USA-ban az 1900-as évek els
évtizedeiben az Eurdpa déli, kdzépso és
keleti régiojabol tapasztalt nagymértéki
bevandorlas altal életre hivott asszimilaci-
0s ¢és pluralista paradigma keretei kozott
miként alakult a bevandorlokkal szembeni
attitid, a ’faj’-rol alkotott koncepcid. A
tanulmany kiemelten fontos allitdsa az,
hogy a tarsadalom demokratikus idealja és
a tarsadalmi gyakorlat kdzti inkonziszten-
cia feltardsa és artikuldlasa révén a
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marginalizalt csoportokbol eredd
transzformativ tudas” a tarsadalmi valto-
zasok alapjaul szolgélhat.

David Gilborn Antirasszizmus. Az elmé-
lettdl a gyakorlatig cimii tanulmanya sze-
rint az antirasszizmus, amely az 1980-as
években Nagy-Britanniaban a szocialpoli-
tikai vitdk kiemelt

egyik fontos elemére, amely egyben tobb-
letet visz a tarsadalmi igazsagossagrol
folytatott hivatalos parbeszédbe. Bar csak
a cikk legvégén, de a szerzé rdmutat az
elméletnek az oktatds szempontjabol rele-
vans elemeire. Ezek a kovetkezok: a tan-
terv (a CRT szerint a fehér felsébbrendi-

séget fenntartdo kul-

témaja volt, mara
mind konzervativ
részr6l, mind a balol-
dalr6l tamadasok
célpontjava valt. A
jobboldali gondolko-
dasban az anti-
rasszizmus célja az
oktatas atpolitizala-
sa, olyan eszkoz,
amellyel cinkos kezet
nyujt a kisebbségek-
nek, a Dbaloldal
viszont azt fogalmaz-
za meg, hogy a hato-
sagok altal gyakorolt
antirasszizmus
figyelmen  kiviil
hagyja a kultarat,
mely az etnikai iden-
titdas alapja. Gilborn
ugy véli, a Burmage

A szerzopdros, Gloria Ladson
Billings és David Gillborn a
tanulmdnykdétet dsszedllitdsakor
arra torekedett, hogy a kényv a
multikulturdlis oktatds témakor-
ének egy meghatdrozott,
részletgazdag keresztmetszetét
nyujtsa. Ezen célkitiizés eredme-
nye egy, a felépitéset tekintve
konnyen dttekintheto, részte-
mdkra bontott, mégis az olvaso-
val a kérdéskor sok aspektusdt
megismertetoé mii, amely vdlto-
zatos élményanyaggal rendelke-
20 kutatok munkdit fogja dssze,
és amely informdcioval szolgdl

turalis mitermék),
az oktatds (a straté-
gidkat az afro-
amerikai didkok hia-
nyossagaira alapoz-
zék), az értékelés (az
intelligenciavizsga-
latazafro-amerikaiak
képességbeli hia-
nyossagainak bizo-
nyitasat célzo gya-
korlat), az intézmé-
nyi finanszirozas (az
iskolak finansziroza-
saban megnyilvanu-
16 egyenldtlenségek
az intézményi rassz-
izmust szolgaljak) és
a deszegregacio (a
CRT szerint a
deszegregacio az
esetek tobbségében a

kozépiskola jatszote-
rén bekdvetkezett
gyilkossag (ahol egy
fehér fia megolte egy
bangladesi szarma-
zasu iskolatarsat)
bebizonyitotta, hogy
az antirasszizmus
csupan elmélet, ezért
annak kritikai revizi-

a téma szamos gyakorlati impli-
kdciojdt illetoen, mikézben érin-
ti a mindennapi iskolai élet
diszkriminativ indittatdsu aktu-
saitl, az onszervezodo civil moz-
galmakat, a kutaté szerepkoret
és az eltéro kulturdlis hdtérrel
biro szakemberek k6zotti pdrbe-
szédet.

fehéreknek kedvez).

A konyv masodik
része, az ldentitasok
fo témajat a *faj’, az
etnikum, az osztaly,
a nem feldl kozelitik
meg a szerzOk. Az
els6 tanulméanyban
Joyce E. King Téve-
sen  tudatositott
rasszizmus cimi cik-

Ojara van szikség.

Ladson-Billings els6

részt zard tanulma-

nya, a Mi a critical race theory (a faj
fogalmanak kritikai megkozelitése) és mi a
szerepe egy olyan szép teriileten, mint az
oktatas? a ’critical race theory’-t (CRT)
ismerteti. A faj fogalmanak kritikai elmé-
lete a ’faj’-t jelentGségteljes tarsadalmi
konstrukcioként definidlja, és hangsulyt
fektet a torténetmondasra, a megismerés
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kében egy 1986—

1988-as kutatasa
eredményeir6l szamol be, amelyben arra
kért egyetemi hallgatokat, irjak meg,
hogyan jott 1étre tdrsadalmukban a fehér és
afro-amerikai gyerekek kozotti esélyegyen-
I6tlenség. Bar a kutatds nem friss, figye-
lemfelkeltd, hogy 57 didk koziil minddssze
egy volt, aki az okokat abban a tarsadalmi
berendezkedésben latta, amelyben a
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raszizmus €s a diszkriminacié norma. King
szorgalmazza a liberalizal6 pedagodgia
nagyobb hangsulyat a pedagogusképzés-
ben. Deborah Youdell Identitascsapdik,
avagy miként éri kudarc a fekete diakokat.
Interakciok az onéletrajzi, szubkulturalis
és tanulo identitasok kozott cimil irasa
kissé szertedgazd és igy némileg nehezen
kovethetd. Lényeges tézise ugyanakkor,
hogy az afrikai-karibi didkok identitasat
kifejezo jegyek (példaul a mozgas, a jaras,
a beszédstilus) az adott szubkulturdhoz
tartozast reprezentaljak, mialtal egyfeldl
védelmet biztositanak, masfeldl elismerést
valtanak ki a kortarsak kozott, mikozben
sok pedagogus szamara ellenszenvesek. Ez
utobbi koriilmény rontja az afrikai-karibi
tanulok tanulmanyi sikerességének esélye-
it. Tony Sevell irasanak kiindul6épontja
nem all tavol a Yosduell altal fejtegetett
témakortdl. A Tokéletlen kanon. A fekete
macso srac mitoszanak megdontése cimi
kategorizalja a didkokat és vizsgalja az
iskolahoz és oktatashoz f{iz6d6 viszonyu-
kat. Konformizmus, 0jitas, lazadas és visz-
szahuzodas mind egy-egy stratégia arra,
hogy a fitk megtalaljdk az Gsszhangot a
sajat csoporthoz tartozas, az autoritasnak
valo megfelelés és sajat céljaik elérése
kozott. Az iskolai egyenldség szempontja-
bol elkertilhetetlen, hogy a pedagdgusok ne
olyan lazad6 macs6 alulteljesitoknek
tekintsék Oket, akik oktatasellenes attitiid-
del viseltetnek. Az Identitasok tész
zarotanulmanya DuBois A feketék lelke
cimi mivét idézve Zeus Lombardo irasa,
A fehérek lelke. A cikk a *whiteness’ téma-
korének tag perspektivajat oleli fel. Kiin-
duld tételei, hogy a fehér hegemodnia a
globalizaciot kovetve atlépi a nemzeti hata-
rokat, a fehér emberek rasszizmussal kap-
csolatos fogalmi koncepcidja fragmentalt,
ami oda vezet, hogy a fehérek nem értik a
vilagot, amelyet 6k maguk konstrualtak, és
akdr a civil mozgalmak aldozatdnak érez-
hetik magukat. A pedagogusoknak képes-
nek kell lennilik a téma megyvitatasara, a
téma altal kivaltott érzelmek kezelésére
annak érdekében, hogy teljes kép alakuljon
ki a didkokban a vilagroél, amelyben élnek.

A konyv harmadik része, a Gyakorlat, az
Elet az iskoldban alcimet viseli. Ennek a
résznek a kozéppontjdban az iskolai vilag
napi valdésagdban megélt tapasztalatok,
élmények, a gyakorlatban miikdé mecha-
nizmusok allnak. Az elsé tanulmany
Ghazala Bhatti nevéhez fiizédik, aki, amint
arra a cim is utal, (4 jo, a rossz és a norma-
lis tanarok. A dél-azsiai diakok tapasztala-
tai) a tanarokrol alkotott képet festi meg
elsésorban az azsiai szarmazasi didkok
szemszOgébol. Bar a cikk érdekes Ossze-
foglalasat nyujtja annak, hogy milyen tulaj-
donsagokkal jellemezhetd pedagdgusok
nyerik el a gyerekek szimpatiajat és milyen
tipust személyiségek nem — egy adott isko-
la didkjainak véleményét alapul véve —,
némileg Osszecsuszik az irasban a rossz és
arasszista attitliddel rendelkez6 tanar fogal-
ma. Szamomra a cimben megfogalmazott
témanal lényegesebbnek tinik az, hogy
konkrét példdkat idéz az osztilyteremben
folyé rasszista indittatasii diszkriminacid
aktusaira, valamint, hogy felhivja a figyel-
met az azsiai filk és lanyok eltérd iskolai
,,talélést” biztositd stratégidira. Christine E.
Sleeter Hogyan konstrualjak a fehér tana-
rok a fajt cimu irasa egy 1987-es, altala és
egy kollégaja altal vezetett tovabbképzési
projekt tapasztalatairol szamol be. A pro-
jektben 30 olyan pedagogus vett részt, aki-
nek az iskoldjaban a didkok legalabb két-
harmada alacsony jovedelmii vagy bevan-
dorlé csaladbol szarmazott. A tanarok koziil
hiiszan euro-amerikaiak, harman afro-
amerikaiak voltak, és egyikdjik mexikoi-
amerikai. A szerz6 egyik, némileg hipoteti-
kus alaptézise, hogy a tanarok sajat csalad-
torténetilk okan — sokan elsé generacios
értelmiségiek, bevandorlo sziildk gyerme-
keként — bizonyitottnak tekintik a tarsadal-
mi mobilitas lehetdségét, ezaltal a felemel-
kedést egyéni feladatnak tekintik. Fontos
kovetkeztetés, hogy mindannyian segitd
szandékuak, de csak kevesen mutatnak
ralatast a fehér dominancidju intézmény-
rendszer anomalidira, erds kritikat pedig
egyikojik sem fogalmaz meg azzal szem-
ben. Sonia Nieto tanulmanya, a Kritikai
multikulturalis oktatas és diakok perspekti-
vai 1ényegében két esettanulmanyt ismertet,
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egy afrikai amerikai és egy latin szarmaza-
su fiu ¢€lettorténetét, amelyeket egy-egy, az
adott csoport amerikai oktatasban vald
részvételérdl irt torténeti bevezetvel vezet
fel. A tanulmany f6 értékét a személyesen
megélt sorsok sokatmondé tapasztalatai
adjak. A konyv egyik legérdekesebb tanul-
manya a Heidi Sfira Mirza tollabol szarma-
76 Fekete nok az oktatasban. Egy kollektiv
mozgalom a tarsadalmi valtozasért. Ismert
tény, hogy az afrikai-karibi n6k koziil sokan
sikeresen birkoznak meg az Amerikai
Egyesiilt Allamok iskolarendszerével és
végeznek felsdsoku tanulmanyokat. A szer-
70 arra tesz kisérletet, hogy bemutassa, a
felszinen konform, latszolag a teljesitmény-
elviiségben hivé magatartas, a vagy, hogy
sikeresen teljesitsenck az iskolarendszer-
ben, valdjaban radikalis magatartas, amely-
nek végso célja a tarsadalom atformalasa-
nak eldsegitése. A transzformaciod lehetsé-
ges forrasai az afrikai-karibi gyerekek sza-
mara létrehozott hétvégi iskolak, ahol sok
fekete né 6nként dolgozik, gyakran évtize-
deken at erre aldozva hétvéggit.

Bar a kotet negyedik fejezete a Modsze-
rek. Kritikai kutatds végzése cimet viseli, a
benne foglalt tanulményok nagyrészt
elméleti megfontolasokra hivjak fel a
figyelmet. Michael W. Apple 4 neo és a
poszt kozétt cimll irasa részben azokat az
intellektualis és moralis fesziiltségeket
elemzi, amelyek két konyve, a Kulturdlis
politika és oktatds (Cultural politics and
education), valamint a Demokratikus isko-
lak (Democratic schools) megirasa mogott
alltak. fgy tobbek kozt példaul azt, hogy
hogyan egészithetik ki egymast a poszt-
strukturalista, a posztmodern és a struktu-
ralista elméletek, vagy hogy miként egyez-
tethetd 0ssze az oktatas kritikai személete
az értékek védelmével, a személyes
narrativak az oktatas alapveté dimenzioi-
val, a hatalom-szegénység dichotomiaval,
a hatalom és tudas Osszefliggéseivel, illet-
ve a dominancia és kizsakmanyolas adott
tarsadalmon beliili alakulasaval. Apple
irasat Lisa D. Delpit sokatmondo Az
elhallgattatott dialogus cimi tanulmanya
koveti. A cim arra utal, hogy az oktatas-
iigyi dialégusban részt vevo fehér szakem-
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berek nem forditanak kell6 figyelmet a
szintén az oktatassal foglalkozd fekete
kutatok és pedagdgusok véleményére az
afrikai-amerikai, afrikai-karibi diakok
tanitasaban hatékony moddszertannal kap-
csolatban. Delpit a folyamat-modellekkel
szemben hatarozottan leteszi a voksat a
készségeket tanito tanari gyakorlat mellett,
ennek mibenlétét az olvasastanitds egy
moddszerének bemutatasaval illusztralja. A
tagabb kontextust tekintve amellett érvel,
hogy a kisebbségi gyerekeknek explicit
modon kell megtanitani a mainstream
amerikai ¢letben valo részvételhez sziiksé-
ges kodrendszert. Maud Blair A semleges-
seg mitosza az oktatassal kapcsolatos
kutatasban cimi irasa r6évid, azonban az
lizenet egyértelmi és atgondolasra érde-
mes: a semlegesség kritériuma a kutatas-
ban valdjaban csak egy maszk, amely
elfedi a vezet6 kutatok megkérddjelezhe-
tetlennek vélt elképzelését a jo kutatdsrol.
Allitasa szerint egy akadémiai elit hataroz
a jatékszabalyokrol, és szisztematikusan
kizarja az alternativ hangokat. Lényeges
kérdéseket tesz fel Blair: miért érvényes
kiindulési pont egy kutatashoz az, ami mar
eleve ismert, miért tekinthetd elfogultabb-
nak az a kutatas, amelynek deklaralt célja
a tarsadalmi igazsag keresése, mint az,
amely elvben elkdtelezodés-mentes —
miért tekinthetd példaul Peter Foster, a
semlegesség egyik szovivdjének dontése,
hogy tanulmanyéban nem veszi figyelem-
be a rasszizmus fekete didkok altali defini-
ciojat, semlegesnek? A részt és egyben a
kdtetet Michéle Foster irasa zarja. Az Egy
dolog ismerete nem jelenti azt, hogy min-
dent tudunk metodolégiai kérdéseket
feszeget. Foster véleménye szerint annak,
ha egy kutato abbol a kdzosségbdl szarma-
zik, amelyben vagy amellyel kapcsolatban
vizsgalatot folytat, szamos pozitiv hozadé-
ka van. Ezt az elgondolast személyes
tapasztalataival tamasztja ala, olyan élmé-
nyekkel, amelyeket fekete ndként egy
fekete pedagdgusok élettorténetét és palya-
jat feltaro kutatasi projekt soran szerzett.
Feltételezi, hogy mivel 6 maga fekete
szarmazasu, a kutatas alanyai sokkal elfo-
gaddébbak voltak személye irdnyaban,
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nagyobb mértékben hajlottak arra, hogy
részt vegyenek a projektben stb. Foster
hangstlyozza, hogy bar a kutatobnak —
legyen kiviilallé vagy sem — nincs lehet6-
sége egy egész kozosség teljes élmény-
anyaganak megragadasara, a kisebbséghez
tartozo tudosok képesek lehetnek alterna-
tiv gondolkodasmodok, 1) paradigmak
meghonositasara €s segithetik a parbeszé-
det fehér és nem fehér kollégaik kozott.

A szerzbéparos, Gloria Ladson Billings
és David Gillborn a tanulmanykétet 6ssze-
allitasakor arra torekedett, hogy a konyv a
multikulturalis oktatds témakorének egy
meghatarozott, részletgazdag keresztmet-
szetét nyljtsa. Ezen célkitlizés eredménye
egy, a felépitését tekintve konnyen atte-
kinthetd, résztémakra bontott, mégis az
olvasoval a kérdéskor sok aspektusat meg-
ismertetd mii, amely valtozatos élmény-
anyaggal rendelkezd kutatok munkait
fogja Ossze, és amely informacioval szol-
gal a téma szamos gyakorlati implikaciojat
illetden, mikdzben érinti a mindennapi

iskolai élet diszkriminativ indittatast aktu-
sait, az onszervez6do civil mozgalmakat, a
kutatd szerepkorét és az eltérd kulturalis
hatérrel bird szakemberek kozotti parbe-
szédet. Ennek ellenére, mivel az egyes
részek irasai eltéré fogalomkereteket, kér-
désfelvetéseket, kiindulasi pontokat,
magyarazoelveket alkalmaznak, az olvasé
részérdl erdfeszitést igényel, hogy a meg-
fogalmazott gondolatokat, eredményeket,
célkitlizéseket Osszekapcsolja egymassal,
és egyetlen keretbe, a multikulturalis okta-
tas témakorébe illessze.

Ladson-Billings, G. ¢s David Gillborn, D. (2004,
szerk.): The RoutledgeF almer Reader in Multicultural
Education. Routledge Falmer Taylor & Francis
Group, London and New York.

Hegelsberger Judit — Boreczky Agnes
ELTE, PPK, Interkulturélis Pszichologiai
¢és Pedagogiai Kozpont

Video Research in the Learning
Sciences

A szerkesztok legfobb célkent a video mint kutatdsi eszk6z 11j,
teoretikus, metodikai és praktikus haszndlatdnak elmélyitését és
kibovitéset tiiztek ki, ezzel 1lj szemléletet adva a tanulds tudomdnya
(learning science’) kutatdsi modszertandhoz. Arra keresték a vdlaszt,
miként hasznosithatja a tanulds tudomdnya a video szinte
korldatlanul alkalmazhato lehetdségeit. Az dltaluk kindlt modszerek
egyszerre felelnek meg tandrnak és didknak, kutatonak és
professzornak.

abar a konyvet oktataskutatasi
H segédeszkoznek szantak, biznak

benne, hogy azok a kutatok is, akik
a digitalis videot kutatasra hasznaljak (pél-
daul a kulturalis kutatasok terén), ugy
érzik majd, hogy hasznos szamukra ez a
kiadvany.

A konyv mind a 35 fejezetében nyomon
kovetheté a szerzok altal meghatarozott
kettdés szempont: az egyik f6 vonulat a
vide6 hasznalata a tanulds tudomanyaban,

a masik pedig a video segitette tanitas (pél-
daul osztalytermekben referatumok felvé-
tele), illetve a vided mint tanuldsi-tanitasi
segédeszkoz.

A konyv négy nagy részbol épiil fel,
melyek kozel azonos szamu fejezetet tar-
talmaznak. Minden rész legelsé fejezete a
konyv egy-egy szerkesztdje altal irt altala-
nos bemutatdsa a soron kovetkezd nagy
résznek, de egyben értékelés is. Az elsé
rész a videohasznalat altalanos, alapvetd
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elméleti keretét mutatja be. A masodik
részben a nem formalis tanulasban alkal-
mazhatd lehet6ségeket veszik sorra, majd
a harmadik részben a formalis, osztalyter-
mi oktatasban alkalmazhat6 videdhaszna-
lattal ismerkedhetiink meg. A negyedik
rész az aktualis és a jovobeli technikai
lehetdségek kihasznalhatosagat vetiti elore
a videdhasznalattal kapcsolatban.

A konyv nagyon jol strukturalt; a szer-
keszt6k — emlitik is — kiilon figyelemmel
tigyeltek arra, hogy megfelelden vezessék
végig az olvasot ezen

Az els6 rész (Theoretical Frameworks)
az egész munka elméleti kereteit fogal-
mazza meg. A szerzOk itt mutatjdk be,
hogy milyen lehetdségek rejlenek a
videdhasznalatban az ismert leird, repre-
zentalo, analizald és kozvetitd szerepek
mellett. Ilyen példaul a tanulokozosségek
vagy a kulturdk. A masodik részben (Video
Research on Peer; Family, and Informal
Learning) a szerzO6k arra hivjadk fel a
figyelmet, hogy a videénak mekkora sze-
repe van a parban vagy csaladi kornyezet-

ben folyo tanulas és

az Osszetett téman.
Ez szinte elengedhe-
tetlen, hiszen mod-
szertani konyvrél
van sz0. A négy rész
elsé fejezetei kiilo-
nésen fontosak. A
szerkesztok nemcsak

A Video Research in the
Learning Sciences alapos, min-
denre kiterjedo videohaszndlati
modszertani dsszefoglalo, mely
eddig egyediildllo a piacon. Elso-

interakciok kutatasa-
ban, de ugyanigy a
muzeumokban vagy
kiilonboz6é oktatasi,
technoldgiai intéze-
tekben. A harmadik
részben (Video
Research on Class-

bemutatjadk az adott
fejezetet, nemcsak
osszefoglaljak azt,
hanem értékelik is,
amivel kritikus gon-
dolkodésra sarkalljak
az olvasot. A beveze-
t6 fejezetben talalha-
to kritikai megjegy-
zések nemhogy zava-
roak lennének, sok-
kal inkabb 0sztonz6-
en hatnak az tovabb-
olvasésra, mikozben
a szerz6k mégugyan-
ebben a részben szé-
les kort tapasztala-
ton s egyuttal megfe-

sorban azeért, mert még nem
Jelent meg a videohaszndlat és
alkalmazhatosdg tarhdzdt
osszefoglalo igénnyel bemutato
tudomdmnyos munka, illetve meg
egyetlen munka sem vizsgdlta
ilyen alaposan a videokutatds
Jellemzdit a tanulds tudomdnyd-
ban valo alkalmazhatosdg
osszefiiggésében. A
videokézikonyvek tipikusan
inkdbb technikai, nem pedig
metodikai megkozelitésben
mutatjdak be a videohaszndlat
lehetdségeit.

room and Teacher
Learning) bemutat-
jék, hogy mit is pro-
fitalhatnak a tanarok
és a diakok, ha a
digitalis vide6 abban
segit, hogy az osz-
talytermekben a
komplex ¢és igazi
vilagot lehessen
bemutatni. Az utol-
s0, negyedik nagy
részben (Video
Vollaboratories and
Technical Futures)
pedig a video jovo-
beli hasznalatara és
eldnyeire mutatnak

leléen szilard elmé-
leti alapokon nyugvo
utmutatasokat is adnak a vided gyakorlat-
ban valo alkalmazasa soran felmeriil6
kérdések, kételyek, problémak megoldasat
illetéen. A bevezetokben személyes példa-
kat is talalunk, amelyek mégis olyannyira
integraltnak hatnak, hogy az olvasdban
csak tovabb erGsitik azt az érzést, hogy a
konyv nem cikkek, fejezetek puszta egy-
masutanja, hanem a négy szerkeszt6 tuda-
tos, egységbe szerkesztett miive.
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példakat.

A Video Research
in the Learning Sciences alapos, mindenre
kiterjedd videdhasznalati modszertani
Osszefoglald, mely eddig egyediilallo a
piacon. Elsésorban azért, mert még nem
jelent meg a videohasznalat és alkalmaz-
hatosag tarhazat Osszefoglaldo igénnyel
bemutaté tudomanyos munka, illetve még
egyetlen munka sem vizsgalta ilyen alapo-
san a videokutatas jellemzOit a tanulas
tudomanyaban val6é alkalmazhatosag
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Osszefliggésében. A videokézikdnyvek
tipikusan inkabb technikai, nem pedig
metodikai megkdzelitésben mutatjak be a
videohaszndlat lehetdségeit.

Hogyan lehet egy konyvben bemutatni a
videbhasznalatot, amely a mozgd, hangos,
¢l6 mivolta miatt olyannyira Osszetett,
bonyolult vilag reprezentacioja? A konyv
bevezetdjében a szerkesztok két honlap
adatait is kozlik: mint azonban a recenzen-
sek szamara vilagossa valt, az egyik nem
elérhetd (www.videoresearch.org), a masik
pedig (www.nyu.edu/education) messze
elmarad a konyv szinvonalatol. A konyv-
ben minden egyes kutatas, illetve utalés
mellé¢ megadtak a szerz6k egy honlapci-
met is, am ez sem segit: a kdnyv mellé
kétségteleniil hianyzik egy CD-ROM vagy
DVD, amely nem a konyvet, hanem a
technikakat, példakat mutathatna be
videoprezentaciok segitségével. Jelenleg
tehat nincsen se videos, se virtualis valto-
zata a konyvnek, és ez sajnos olyan, mint
amikor példaul egy jol megalkotott tanterv
nincs dsszhangban a rejtett tantervvel.

Ugyancsak problémat jelent — ahogy
arra Bhattacharya (2008) is felhivja a
figyelmet —, hogy nincs 6nallo fejezete az
etikai kérdéseknek. Ez nem azt jelenti,
hogy a konyv negligalnd ezt a témat,
amely pedig a videokutatasok kulcsfontos-
sagu, logisztikai, de egyéb szempontokbol
is sok kérdést felveto eleme, am a kérdés
kiilonféle vonatkozasai az egyes fejezetek-
ben szétszortan jelennek csupan meg.
Minthogy azonban a videokutatasoknak
maguknak az etikai kérdések tisztazasaval
kell kezdddnitik, logikus lett volna, hogy a
konyv legelején erre a kérdéskorre kiilon
kitérjenek a szerzok.

Kell-e standardizalni a videdkutatast?
Ezt a kérdést boncolgatja Derry a harma-
dik rész bevezet6 fejezetében. Annak érde-
kében, hogy a leendd és a mar praktizald
tandrok kezébe konnyen alkalmazhatd
kézikonyvet adjunk, elengedhetetlen lenne
a standardizalas. De lehet-e, szabad-e
dinamikus vilagunkat keretek és eldre
meghatarozott pontok kozé szoritani? Ez
lehetne akar magéanak a konyv bevezet6jé-
nek a kérdése is. A szerzok tobbféle meg-

kozelitést mutatnak be ezen a téren, ezzel
is sugallva, hogy nem csupan egyetlen jo
megoldas 1étezik: egyes helyzetekben a
mozgo, mas helyzetekben az 4116 kamera a
jobb; bizonyos helyzetekben az elére meg-
irt, szigora rogzitési szempont a kedve-
zObb, mas munkaszituaciokban viszont a
random felvétellel jutunk el a valdsaghoz.
Es persze 1étezik mindegyiknek a kevert
valtozata is. Derry — tudomanyos munka
esetében meglepd Gszinteséggel vallja be:
maga sem érti, miért — a standardizalas
mellett teszi le a voksat, de a harmadik
fejezetet végigolvasva elegendd tdmoga-
tast kapunk a példakon keresztiil, hogy
magunk is ki tudjuk vélasztani az adott
helyzetnek legjobban megfeleld ,,stan-
dard” felvételi format.

Mivel a konyv sok gyakorlati példat is
bemutat, a kotet ismeretében mar batran
hasznalhatjak ezt a vizualis technikai lehe-
tdséget olyanok is, akik eddig még nem
probalkoztak a vide6 alkalmazasaval, mert
nem tudtadk, nem merték hasznalni, vagy
egyszerlien csak nem gondoltak ra, hogy
hasznaljanak vide6t tanulmanyaik, prezen-
taciojuk vagy oktatasuk soran. Akik pedig
tapasztalt videdhasznalok, azoknak a
negyedik rész technikai leirasai és a jovo-
beli kiterjeszthetdség nyujthat 0 6tleteket,
a konyv masodik, harmadik része pedig
tudomanyosan is megerdsitheti Oket a
helyes titon valé haladasban.

A kotet korabban mar emlitett jol struk-
turaltsaga miatt fejezetekre, témakra fel-
bontva kdnnyen alkalmazhat6 a tanitas-
vagy tanulasmodszertani orak soran is. A
gyakorlatban val6 alkalmazhatésaga mel-
lett szdl a fejezetekben megadott honlapok
¢és konkrét kutatasi példak ujboli kiprobala-
sanak vagy tovabbi feldolgozasanak lehet-
sége. A megértést segitik az abrak, idézetek,
képek, viszont csak sajnalhatjuk, hogy nem
jutott pénz a szines illusztraciokra.

Mai életlinkben mar elképzelhetetlen,
hogy csupan statikus, allo vilaggal vegyiik
korbe magunkat. A videdban pedig benne
van a folytonos mozgas, torténés, az aktu-
alitas és a végtelen varialhatosag. A Video
Research in the Learning Sciences mar
most alapvetd segédeszkdze a videodt
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