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A reformpedagogia gyermekképe

A szent gyermek mitoszatol a gyermeki ontevékenyséeg
funkcionadlis gyakorlatdig

A jelenleg széles kérben elfogadott szakmai vélekedés szerint a
reformpedagogia (New School, Uj Nevelés-, Uj Iskola-Mozgalom,
Progressive Education, Education Nouvelle stb.) fogalma elsésorban
Eurépdaban és Eszak-Amerikdban kibontakozo kultiira- és
tarsadalombkritikai motivumok dltal inspirdlt pedagogiai ivdnyzatok
és koncepciok, illetve iskolakisérletek dsszefoglalo elnevezésére
szolgdl, amelyek a pedagogiai gondolkodds és a neveldi gyakorlat
gyermekkézpontii megtijitdasdra torekszenek, s amelyek a 19. szdzad
utolso évtizedetol kezdodoen a 20. szdzad kozepéig jottek létre.

e e ey

E szerint az értelmezés szerint a késdbb nemzetkdzi mozgalomma szervezédd peda-

utolso évtizedétdl az elsd vilaghaboruig tart és a gyermeki individuum &nallosaga-
nak, szabadsadganak megvaldsitasara vald torekvés jegyében fejlodik. Az ekkor bekovet-
kezo jelent6s szemléletbeli valtozasokat eredményezo radikalis szellemii iskolai ujitaso-
kat a reformokkal rokonszenvezd pedagdgusok egyre boviild kore valositotta meg. A Ce-
cil Reddie altal Abbotsholme-ban létrehozott elsé ,,New School” mintdjara — elsdsorban
Franciaorszagban, Svajcban, Németorszagban — alapitott bentlakdsos maganiskolak ké-
pezték az alapjat a késobb tobb iranyzatra bomld nemzetkozi reformmozgalomnak. Ebben
az idészakban a reformpedagogia olyan jelentds személyiségei kezdték el tevékenységii-
ket, mint a svajci Adolph Ferriére, az olasz Maria Montessori és a belga Ovide Decroly.

A szazad elso évtizedének végére mind szélesebb korben jelentkezd reform érdekld-
dése — az elitképzés és a kor élet- és miivészetfelfogasanak sajatos gondolatait az iskola
bels6 vilaganak gazdagitasara felhasznalé miivészpedagogia mellett — egyre fokozottabb
meértékben fordult a kisgyermekek és kisiskolasok nevelésének kérdései felé. A mozga-
lom tovabbi — nagyjabol a szazad masodik évtizedének végeig tartd — fejlddésének
kozéppontjaban egyre inkdbb a kor természettudomanyos, bioldgiai-pszichologiai-
fizologiai eredményeit is felhasznald bels6 iskolareform megvaldsitasa all, amely Ossze-
fiiggésbe hozhato a gyermeki szabadsag, dnkibontakozas sajatos megnyilvanuldsaival.

Ez a torekvés figyelhet6 meg az olasz orvosnd, Maria Montessori (1870-1952) peda-
gbgiai koncepcidja kapcsan, aki 1907 januarjaban San Lorenzéban — Roma egyik kiilva-
rosaban — nyitotta meg ,,casa dei bambini” elnevezéssel elsd intézetét.

A reformpedagdgiai mozgalom elsé szakaszanak legfobb torekvése a gyermeki sza-
badsag, onallosag, onkibontakozas minél maradéktalanabb megteremtése volt a gyer-
mekhez méretezett iskola megvaldsitdsa, a hagyomanyos nevelési intézmények belsd vi-
laganak, modszereinek, tananyaganak radikalis atalakitasa Gtjan. Az egyre szélesebb kor-
ben tért hodité reformgondolatok tovabbi népszerisitésére, a kiillonbdz6 nemzeti torek-
vések Osszehangolasara a vilaghaborat kovetd idében megkezdddott az iranyzat vilag-
mozgalomma szervezddése. 1921 nyaran Calais-ban keriilt sor Az Uj Korszak Nemzet-
kozi Nevelési Konferenciajanak (The New Era International Conference on Education)
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megrendezésére. Ennek keretében alapitottdk meg a reformpedagogia nemzetkozi szer-
vezetét, az Uj Nevelés Egyesiiletét (New Education Fellowship) is. Az 0j szervezet tag-
ja lehetett az az érdekl6do, aki eléfizetett valamelyik folyoiratara (az angol nyelvii The
New Era, a francia Pour I’Ere Nouvelle, a német Das Werdende Zeitalter).

A mozgalomma valas és az ehhez kapcsolddo kozosségépitd torekvések is jol érzékel-
tetik a reformpedagogia felfogasaban bekdvetkezd tartalmi-szemléletbeli gazdagodast,
amelynek egyik uj elemeként ebben az idében jelent meg a k6zosségi nevelés gondola-
ta. A kozosségi nevelés szellemiségének felvallalasaval fejlodtek tovabb a szintén ebben
az idészakban kibontakoz6 ujabb munkaiskola-koncepciok (Kerschensteiner munkaisko-
laja, Freinet ,,Modern Iskold”-ja, a szovjet termeldiskola), amelyek a reformpedagdgia
elképzeléseit nem egy szlik tarsadalmi elit nevelésében-oktatasaban, nem a kisérleti is-
kolék laboratoriumi vilagaban, hanem a tomegoktatasban, a népiskolak korszeriisitése ut-
jén igyekeznek megvalositani.

A vilaghaboru utan jott 1étre a Waldorf-iskolai mozgalom — miként 6nmagat jellemezte -,
a reformpedagogia harmadik évtizedének sajatos iranyzata. Az 1919-ben Stuttgartban alapi-
tott els6 intézetiik nyoman megjelend Szabad-
A reformpedagogia dogmdi mo- Waldorf-iskoldk egységes és részletesen kidol-

tivumtorténeti oldalrol szemlel- 8070t kozos tanterv alapjan mikddtek — és
ve egyrészt az ujkori pedagogiai muk°®e§k$a 1.51,_ falr;leb,' az ,alapltg Rudolf
hagyomdny szemléletmédjdanak Steiner okkult vilagfelfogasan és embertanan,

tovdbborékitéset lodlidk. i az antropozofian alapszik. A német reformpe-
00’65 O;Q /; esel =0 8aijar, lgiey dagogia Gaudig képviselte munkaiskola-kon-
sajatos aiarronilast mutainar, cepcidjanak és Ferriere ,,école active” iranyza-

mas VéSZli 8z in/e”()n[?m’l; 65512' tanak gondolatai nyoman — szamos mas kora-
hangban dllnak a ,fin de siécle” eli elképzelés felhasznalasaval — jott 1étre a
kiilonbozo antimodernista huszas évek reformpedagogiajanak masik sa-

torekuvéseivel. A kiilonbozo tdr-  jatos irAnyzata, a szocidldemokracia eszméivel

sadalmi és életreform-mozgal— rokonszenvezd francia Celestin Freinet
makba bedgyazodva, azok ideo- (1896-1966) altal kialakitott pedagogiai kon-
l6gidjdhoz mintegy sajdt ,hozo- cepcid, amely késébb szintén szamos orszag-
mdnykeént” hozzdkapcsoljak sa- bar;meghs)no?Od;)tt. dasdeia masodik fei
jat ,paradox eredetiségiik” kiz- ~ europal refolmpedagogia masodit 1ej-

1i ortokétl a rmeki céni 16dési szakaszaval Osszhangban a huszas
ponti erieret: a gyermeRrt Sent- ey elején tovabbi — részben a Dewey-féle
uszra és a tdarsadalom

g i Sl pragmatista-instrumentalista pedagogiai
organikus Szo/hdf’”m“”“ alapelveken nyugvo, részben a Montessori-

vonatkozo mitoszt, pedagogiat tovabbfejleszté — iskolamodel-
lek, modszertani jellegli irdnyzatok bonta-
koznak ki az Egyesiilt Allamokban is, amelyek koziil a Dalton- és Winnetka-Plan valt vi-
lagszerte ismertté. Az amerikai tanarnd, Helen Parhurst (1887—1957) Dewey és Montes-
sori tanitoképz6 gyakorloiskoldjanak vezetdjeként hozta Iétre Laboratoriumi Terv (Lab-
oratory Plan) néven els6 reformiskolajat, amelynek tovabbfejlesztett valtozata 1920-ban
a Massachusets allambeli Dalton varos Senior High School-jaban valosult meg, igy az is-
kolai munka szervezésének ez az j modellje a varos nevével dsszefonddva Dalton-Plan
néven vonult be a nevelés torténetébe. A Dalton-Planhoz sokban hasonld elvek alapjan
mikoédott Carleton W. Washburne (1889—-1968) reformkoncepcidja, amely 1922-ben
Chicago egyik kiilvarosaban, Winnetkaban valosult meg.

A nemzetkozileg elismert jénai professzor, Peter Petersen (1884—1952) a New Edu-
cation Fellowship negyedik kongresszusan, Locarnoban, 1927-ben mutatta be iskolajat —
a korabeli szokasoknak megfelelden, miszerint az 01j reformiskolai koncepcidkat megal-
kotasuk szinhelyérdl nevezték el — Jena-Plan néven. Miutdn az elnevezéshez késobbi ira-
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saiban is kdvetkezetesen ragaszkodott, a koncepcio ezen a néven valt ismertté €s népsze-
riivé a szélesebb szakmai korokben. Petersen Jena-Plan-iskoldja a korszak
reformpedagdgai torekvéseinek sajatos szintéziseként jott 1étre.

A htiszas évek végére a reformpedagégia vildigmozgalomma valt, melynek tovabbi fej-
16dését jelentds mértékben befolyasoltdk a kibontakozd vilagvalsag nyoman megjelend
uj gazdasagi-politikai vilagtendenciak. A nevelés tarsadalmi szempontjainak el6térbe ke-
riilését tiikrozik az eurdpai reformpedagogia ) kozosségi iskolakoncepcioi (Waldorf,
Freinet, Jena-Plan), valamint az 1932-ben, Nizzaban megrendezett hatodik vilagkonfe-
rencia is, amelynek kdzponti témaja a ,,Nevelés és valtozo tarsadalom” volt. Kevéssel a
nizzai konferencia utan 1933 elején Hitler hatalomra keriilése, majd az Europa egy részé-
ben bekovetkezd jobboldali fordulat donté médon meghatarozta a mozgalom tovabbi fej-
16dését. A kibontakozd jobb- és baloldali totalis diktatarak (olasz fasizmus, német nem-
zetiszocializmus, a sztalini kommunizmus) a reformpedagogiat — annak liberalis bealli-
tottsaga folytan — kezdettdl fogva korlatoztak, majd teljes mértékben visszaszoritottak. A
diktatérikus orszagokban miikodoé reformpedagodgusok tobbsége felfiiggesztette tényke-
dését, aki tudott, emigralt, sokukat megfosztottdk a tanitds lehetdségétdl. A mozgalom
miikddése, amely az ember nevelés ttjan torténd felszabaditasat tizte ki céljaul, a meg-
valtozott 01j vilagban — amelynek alapja a parancs ¢és engedelmesség volt — teljesen ér-
telmetlenné valt. A haboru el6tti vilagméreti politikai megosztottsag, majd az ezt kove-
t6 vilagégés értheté modon elterelte a kozvélemény figyelmét a nevelés kérdéseirdl. A
reformpedagégia altal megfogalmazott feladatok csak a habort utan megindulé eurdpai
demokratizalddasi folyamattal nyertek 1) aktualitast. (1)

Torténeti korjelenség és mozgalom

Az iranyzattal kapcsolatos szakmai alapallast egészen a hatvanas évekig donté modon
befolyasolta Herman Nohl 1933-ban sziiletett, szellemtorténeti alapokon nyugvo 0sszeg-
z0 munkdja (,Die paddagogische Bewegung in Deutschland’). (2) Ezt a felfogast az ebben
az idében megjelend tovabbi atfogd elemzések is megerdsitik. (3) Eszerint: a reformpe-
dagodgia olyan kulturalis mozgalomként értelmezhetd, amely a munkdsmozgalommal, a
némozgalommal €s a korszak szocialpolitikai mozgalmaival, valamint a nemzeti alapo-
kon all6 kultarakritikaval 6sszhangban bontakozott ki. Felfogasa szerint az igy megszii-
let6 német pedagdgiai mozgalom ,,az 4j szocialis, erkodlcsi és szellemi valsdghelyzetre
adott nemzeti valaszreakcioként értelmezhetd, amely az ipari fejlodés, a nagyvarosok ki-
alakulasa, a munka és lakaskoriilmények valtozasainak hatasara, tovabba a természettu-
domanyos fejlédés és a szaktudomanyok specializalodasa kovetkeztében a szellemi élet-
ben bekovetkezett.” Nohl felfogasa szerint az ebben az idészakban kibontakoz6 moder-
nizaciods folyamatok nyoman az egyén mind emberi 1éte szubjektiv értékeit, mind kdzos-
ségi kapcsolatait elveszitette. Ennek helyreallitdsara bontakozott ki az a pedagdgiai moz-
galom, amely egy egységes és folyamataban jol leirhatd rendszert alkot. Létrejottében
meghataroz6 szerepet jatszott az ifjisagi mozgalom és a népfoiskolai mozgalom, tovab-
ba az olyan pedagogiai szinezetii reformmozgalmak, mint a miivészeti nevelés, a munka-
iskola, az erkolcsi-politikai kdzosségi nevelés és a vidéki nevelbotthonok mozgalma. Ez
a széleskorli pedagogiai mozgalom az egységes iskola-mozgalom, az élményeken alapu-
16 oktatas megteremtésével és a gyermekbdl kiinduld pedagogiai szemléletmod elterje-
désével jelentds mértékben hatott a korszak iskolaiigyének fejlédésére.

Munkajaban Nohl a német reformpedagogiat hozzarendeli a 18. szazadtol kezd6do,
német f6ldrél eredd szellemi aramlatokhoz, és ezzel a pedagdgiai mozgalomnak saja-
tos torténeti missziot tulajdonit, kozvetlen kapcsolatba allitja példaul a Sturm und
Dranggal és a romantika idészakaban kibontakoz6é modern korral kapcsolatos kultara-
kritikai torekvésekkel. A reformpedagogiat tehat egy szervesen kibontakoz6 német
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szellemi mozgalom részének tekinti, amely a romantika kultarakritikajanak korszeri
formajaként €l tovabb, és amely az individuum ¢és a kdzosség elemi erejének felszaba-
ditasara szolgalé humanista kiildetéssel rendelkezik. Nohl életfilozo6fiai alapokon
nyugvo diagnoézisa és nemzetmitosza napjainkig meghatarozza, mintegy kanonizélja a
reformpedagogia szakaszolasaval és kontinuitasban fejlédé mozgalom jellegérdl alko-
tott képet, mely szerint a reformpedagogia egy nagyobb torténelmi korszakot ativeld,
sajatos belsd logikan alapul6 szakaszokra oszthatd, egységes tarsadalmi mozgalomnak
tekinthetd. Jollehet Nohl és tanitvanyainak egyértelmiien pozitiv reformpedagogiai fel-
fogasat néhany szerzé mar a harmincas években is kritikdval szemlélte (4), elképzelé-
seit kovetik a témaval kapcsolatos késdbbi jelentds dsszefoglald munkdk, melyek ezt a
nézdpontot a mozgalom nemzetkdzi dimenziodira is kiterjesztik. (5) Rohrs és mas szer-
z06k felfogasa szerint ez a mozgalom egészen napjainkig meghatarozza az iskolai refor-
mok alakulasat (6), st a kilencvenes évek nemzetkodzi kutatasainak érdeklodése az
egykori szocialista orszadgokra is kitejed. (7)

A reformpedagodgia mint torténeti fikcié

A Nohl és tanitvanyai altal elterjesztett reformpedagogia-felfogas bizonyos elemeivel
szemben all Jiirgen Oelkers, aki 1989-ben irt munkajaban (,Reformpadagogik — eine kri-
kai elemzése nyoman harom alapvetd, a kordbbi onlegitimacios torekvéseket megkérdo-
jelez6 megallapitast fogalmaz meg. Az elsé a reformpedagogia elméleti trivialitdsara és
inhomogenitasara vonatkozik. A reformpedagogia nem tekinthetd originalis, 6nalld el-
meéletet €s gyakorlatot kialakitd egységes tarsadalmi mozgalomnak, hanem a felvilago-
sodas gondolatvilagaban gydkeredzo ujkori pedagdgia korabbi elméleti paneljeibol épit-
kezik csupan. A reformpedagdgusok szemléletmodjat 6sszekotd kozos elemek kiilsodle-
gesek, kozos generacios tapasztalatokra alapozva szuggesztiv, nevelési metaforak forma-
jaban csupan ujjafogalmazzak a természetes nevelés és a gyermekkodzpontiusag korabban
mar szamos valtozatban tematizalt gondolatait. (9)

Oelkers masodik megallapitasa szerint a mozgalom nem alakitott ki originalisan 0jsze-
i nevelési gyakorlatot, hanem a klasszikus pedagogia olyan régota ismert alapelveire
épiil, mint a megfigyelés, a természetesség, az ontevékenység. A reformpedagogia isko-
lakritikaja sem 0j (10), hiszen a Nietsche, Lagarde, Langbehn gondolataira alapoz6dd
ideoldgia megjelenése eldtt mar a 16. szazadtdl kezd6dden permanensen jelen van az eu-
ropai pedagogiai kdzgondolkodasban az iskolaval kapcsolatos kritikai diszkusszio.

Harmadik megallapitasa szerint a reformpedagdgia iskolareform-torekvései sem vol-
tak igazan sikeresek, nem valtottak ki széles kori visszhangot a kor tarsadalmi és politi-
kai életében, nem eredményeztek atfogd kozoktatasi reformokat. Mindezek alapjan meg-
allapitja, hogy a 20. szézad elején kibontakozd reformpedagdgia nem hozott semmilyen
originalis, korabban nem létezd, gydkeresen 1j megoldast, leszdmitva képviseldinek
meglehetdsen erételjes, gyakran erdszakos retorikajat. (11) A reformpedagogia korabeli
retorikdja valoban nem fukarkodott az elfogult vadakkal, a vilag szinte minden baja oka-
nak és biinbakjanak, a hagyomanyos iskolanak a biralata soran. Jol érzékelteti ezt a szem-
1életmodot az a, 20. szazad elejérdl szarmazod német radikalis ,.terapiat” sugalld otlet,
amely szerint ,,az 0sszes régimddi pedagdgust 0ssze kellene terelni valamelyik német
Karmelre (a bibliai Karmel-hegyre utalva) és ott mindegyiket le kellene mészarolni, mi-
ként azt Elias proféta tette a régi istenek papjaival”. (12) Ez a harcias retorika a szdzad-
fordul6 tajan nem szamitott egyedi, elszigetelt jelenségnek (13), a jelentds reformerek
munkassagat is jellemezte.

Kritikai elemzéseiben Oelkers megallapitja, hogy a reformpedagodgia igazi jelentd-
sége nem ragadhatd meg ebben a hagyomanyos onlegitimacidos megkozelitésben, az
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egységes mozgalomként torténd értékelés tarthatatlan, az torténeti fikcié csupan. Vé-
leménye szerint a reformpedagogia valddi 1ényege abban a paradox eredetiségében
rejlik, hogy tudniillik e torekvések a pedagogiai reflexid és gyakorlat olyan — az 1j-
kori pedagogiai tradicidval szoros dsszhangban allo — uj formajat alakitottdk ki, ame-
lyek végiil elvezettek az ujkori elméleti pedagdgiai hagyomanyokkal valo szakitas-
hoz. Ugyanis a reformpedagogia szemléletmodjanak egyik alapvetd jellemzdje — az
eurdpai pedagogiai hagyomanyok kétségtelen kontinuitasa, tovabbélése mellett — az,
hogy benne a 20. szazad elején megjelenik egy sajatos diszkontinuitas, amely az ek-
kor jelentkez6 gydkeres tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis és mentalitasbeli valtozasok-
kal kapcsolhato 0ssze. (14) Ezzel 6sszefiiggésben a reformpedagogia legfébb mara-
dand¢ értéki teljesitménye retorikai jellegll, a gyermek stilizalasa, egy sajatos gyer-
mekkép megfogalmazasa. Sajatos paradoxon, hogy éppen ennek hatasara keletkezik
az alapvetd torésvonal, amely a reformpedagogiat a korabbi pedagdgiai hagyoma-
nyoktol elvalasztja. Ezzel eljutottunk témank alapkérdéséhez: ugyanis ezen elemzé-
sek arra utalnak, hogy a reformpedagégia legnagyobb teljesitménye éppen abban rej-
lik, hogy kisérletet tesz egy 1j gyermekszemlélet kialakitasara. A kiilonb6z6 reform-
pedagogiai torekvések egyetlen k6z0s, egyben originalis eleme az erdteljes gyermek-
és kozosség-mitosz, amely a szenvedd gyermek, illetve a gyermeket megnyomoritd
1élekgyilkos iskola (715), tovabba az organikus kozdsség viziodja, illetve az ¢életellenes,
anonim-mechanikus nagyvarosi 1ét ellentétparjaban (16) jelenik meg. E szerint a fel-
fogas szerint a gyermeki 1ét alapvetd sajatossaga az ontevékeny aktivitas, a gyermeki
fejlodés természetes, Ontdrvényt teleoldgian nyugszik, amelynek optimalis feltételeit
a negativ nevelés biztositja azaltal, hogy tavol tartja a a természetes folyamatot aka-
dalyozo kiilsé koriilményeket. (17)

Oclkers megallapitasainak ujszertisége elsésorban megkozelitésmodjanak és az ehhez
kapcsolddo kutatasmetodikai eszkoztarnak kdszonhetd: a reformpedagdgiat a pedagogi-
ai reflexio olyan sajatos formajaként értelmezi, amelyben kozvetett modon tiikkr6z6dnek
mivel6dinek gyakorlati megnyilvanuldsai. Nem foglalkozik tehat az iranyzat iskolapeda-
gbgiai vonatkozasaival, a reformpedagogusok azon gyakorlati térekvéseivel, amelyek
arra iranyulnak, hogy az iskolai gyakorlat humanizalasa érdekében Ujszerii didaktikai-
metodikai, intézményi és szervezeti formakat alakitsanak ki, hiszen ezzel kapcsolatban
szamos figyelemreméltd kutatas folyt, illetve folyik napJalnkban is. Ehelyett — a mtivé-
szettorténészeknek a kiilonboz6 stilusiranyok és motivumok vizsgélata soran alkalma-
zott motivumtorténeti metodikajat felhasznalva, illetve tovabbfejlesztve — metaszintli
Osszefiiggések megfogalmazasara torekedett. Elemzéseivel arra kereste a valaszt, hogy
a reformpedagodgia retorikaja, annak ,,dogmai”, azaz motivumai mennyiben kapcsolod-
nak az ujkor pedagodgiai hagyomanyaihoz, hordoznak-e attdl lényegesen eltérd ele-
meket. (18) Miként erre utaltunk mar, elemzéseibdl kideriil, hogy a reformpedagdgia
dogmai motivumtorténeti oldalrdl szemlélve egyrészt az ujkori pedagogiai hagyomany
szemléletmodjanak tovabbordkitését szolgaljak, igy sajatos diakronitast mutatnak, mas-
részt szinkronban, Osszhangban allnak a ,,fin de siécle” kiilonb6z6 antimodernista
térekvéseivel (19) A kﬁlénbéz(’)' térsadalmi és életreform—mozgalmakba beagyazddva,
detiségiik” kdzponti értékét: a gyermeki géniuszra és a tdrsadalom organikus szolidari-
tasara vonatkozo6 mitoszt. (20)

Ezek a gondolatok a kilencvenes évektdl kezdédden jelentds mértékben hatottak a re-
formpedagogiat atértékeld kutatoi érdeklddés alakulasara. Ennek iranya kettds, egyrészt
rairanyitotta a kutatok figyelmet a reformpedagogia-fenomén tarsadalomtorténeti hatte-
rének differencialtabb elemzésének lehetségeire és sziikségességére. Masrészt annak
gyokereit kimutatva, megteremtette annak lehetoségét, hogy a reformpedagdgia gyer-
mekfelfogasat, illetve gyermekképét uj alapokon értelmezhessiik.

25




Németh Andras: A reformpedagogia gyermekképe

A reformpedagogia és az életreform-mozgalmak kapcsolata

Oelkers elemzései irdnyitottak ra a figyelmet a reformpedagogia kiilonbdzo teoretiku-
sainak és iranyzatainak szoros kapcsolatara a modern europai tdrsadalom peremén ebben
az id6ben feltind kiilonbozo életreform-szubkultiurakkal. A reformpedagogia és az élet-
reform-mozgalmak kapcsolataval foglalkozd elmélyiiltebb kutatasok eredményeit 6sz-
szegz0 elsd publikaciok csupan néhany évvel ezelbtt, a kilencvenes évek kdzepén jelen-
tek meg. (21) A kozelmult ezzel kapcsolatos figyelemremélté rendezvénye volt az 1999
tavaszan a Potsdami Egyetemen rendezett ,Ellen Keys reformpadagogische Vision’ cimii
nemzetk6zi szimpdzium (22), de ez a szemléletmod megjelent 1998-ban az MTA Peda-
gbgiai Bizottsag szervezésében Budapesten megrendezett neveléstorténeti konferencian
is, amelyen Ellen Key hatasat elemezték. (23) Az ennck hatasara kibontakozo kutatasok
tagabb nemzetkozi tarsadalomtorténeti (recepcios és hatastorténeti) kontextusba agyazot-
tan, interdiszciplinaris megkozelitésben vizsgaljak a kiillonb6z6 reformpedagogiai irany-
zatok és életreform-mozgalmak kolcsonhatasat.

Az ezzel kapcsolatos kutatdsok abbdl a hipotézisbdl indulnak ki, hogy a 19. szazad

P

Az eredendden tiszta és jo gyer-
mek idedlja végso soron sokak
szdmdra a vallas dltal nyujtott
bensdséges istenélmény: a kez-
det, a teljesség, a tokéletesség, a

let jévobe mutato értelmenek ke-
resését is jelentette. Ebben az ér-
telemben a gyermek olyan fel-

nottek dltal konstrudlt eredetmi-
tosz részét alkotja, amelynek se-
gitsegevel azok a szekularizdlt
vilagban megprobdljak az élet
kezdetének szent misztériumcdit
megragadni, és segilségével sajdt
megudltozott, egyre bonyolul-
tabb élethelyzeteiket értelmezni.

hetvenes-nyolcvanas éveitdl kezdddéen (az
egyes europai orszagokban némi faziskii-
lonbséggel) 1étrejott egy civilizacios alapzat,
olyan vezetd ideoldgiak és gondolkodasi
modok rendszere, amelyek az emancipacid
kiillonbozd felfogasaival kisérletezve az
egyének, az individuumok, az emancipalt
szuverén emberek vilagat probaltak megva-
lositani. Ezek a tarsadalmi reformtdrekvés-
ként elgondolt egyéni dnmegvaldsitasi mo-
dellek vezetnek el mindazokhoz a pedagogi-
ai reformtorekvésekhez, amelyeket a peda-
gogiai szakirodalom reformpedagogia elne-
vezéssel szokott Osszegezni.

A tradicionalisan egységes mozgalomként
értelmezett, am a valdsadgban rendkiviil hete-
rogén elképzeléseket tartalmazd reformpe-
dagogiai torekvések tehat szoros kapcsolat-

ban allnak a fentiekben jelzett emancipacios
torekvések ideologiai hatterét jelentd kiilonbozd kultarakritikai megnyilvanulasokkal,
amelynek legfontosabb szellemi bazisat egyrészt az angol esztéticizmus és személyiség-
idealizmus jellegzetes képviseldi (Carlyle, Morris, Ruskin), masrészt Nietzsche jelentet-
ték. Ennek hatasara a szazad utolso6 évtizedeiben egyre szélesebb korben jelenik meg egy
sajatosan Uj mentalitds, amelynek k6zos elemei a kiilonb6z6 életreform-mozgalmakban,
az azokkal szoros kolcsonhatasban allo, a szecesszio talajan kibontakozo miivészeti t6-
rekvésekben ¢és a kiilonbdzé pedagogiai reformmozgalmakban egyarant fellelhetdk. (24)

Mindezek hatterében természetesen a mar Nohl altal is elemzett, az eurdpai kontinen-
sen és Eszak-Amerikaban bekovetkezd robbanésszerti gazdasagi-tarsadalmi atalakuldsok
allnak: modern joléti allamok megsziiletése (a kozegészségiigy, az elemi oktatds, a mun-
kakoriilmények szabalyozésa, biztositasi és adorendszer, kozszolgaltatasok stb.), a nagy-
aranyu urbanizacio, a nagyvarosi ¢életforma, a gazdasagi és tarsadalmi munkamegosztas
differencialodasa, az 0j szakmak megjelenése, az alkalmazotti feladatok tomegesedése,
amelyek gydkeresen atrendezik a korabeli tarsadalmak szerkezetét, az egyes emberek €s
csoportok életmodjat, maganéletét. Az ebben az idészakban bekdvetkezd gyors tudoma-
nyos ¢és technikai fejlodés ugyanis nem csupan a haladas és a toretlen fejlédés biztos tu-
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datat erdsitette meg a kor kisemberében és gondolkodoéiban, hanem ezzel parhuzamosan
megteremtette a szdzadvég miivészeti és szellemi-filozofiai aramlataiban is megfogalma-
70d6 — és a kiilonbozo politikai-tarsadalmi mozgalmak révén széles korben kibontakozo
— kritik4jat is. A pozitivista tudomanyfilozéfidkban megjelend ésszertiséggel, a korlatlan
haladas optimizmusaval szemben egyre erételjesebben fogalmazddott meg az a felisme-
rés, hogy ezek csupan felszini jelenségek, a tarsadalom mély rétegeiben ellendrizhetet-
len, irracionalis er6k munkalnak. Ennek az életérzésnek a legfontosabb tartalmi jegyeit
megfogalmazo életfilozofia gyokerei a romantikaban, Schopenhauer filozéfidjaban fe-
dezhetdk fel, mely gondolatok a szdzad utolsé évtizedeiben kibontakozd kulturakritika-
ban — elsdsorban Nietzsche életmiive kapcsan —, tovabba a korszak uj miivészeti torek-
véseiben nyernek majd aktualitast.

Az egyre erbteljesebben megfogalmazodo kritika szerint a robbanasszerii iparosodas
eredményeként megjelend 0j ¢életforma gydkértelenné tette a nagyvarosi embert, egyre
jobban eltavolitotta a természettdl, szétrombolta hagyomanyos kapcsolatait, kotodéseit.
A technika fejlédése, a termelés fokozodasa, az életszinvonal allandé emelkedése sem
tudta ellensulyozni az atomizalodas, a lelki elszegényedés érzését. Az ipari munka diffe-
rencialédasa, mechanikussa valasa, a raciondlis értelem talhangsulyozasa, az egyoldalu-
an céliranyos gondolkodas és cselekvés erdsen veszélyeztette az egyén biologiai, lelki-
szellemi létének egységét. Akadalyozta individualis erdinek fejlodését, a személyes élet-
forma megteremtésére iranyuld torekvéseit. Sajatos paradoxon, hogy a gyors iparosodas
nyoman jelentkezé magas foku szervezettség, a tdmegtermelés gépiessége egyre jobban
veszélyeztetni latszott az emberi élet természetességét, az egyén éppen hogy megtalalt
eredetiségét és alkotoképességét.

Azok a korjelenségek, amelyek a széleskor( tarsadalom-, illetve kulturakritika kiala-
kulasahoz elvezettek — mint példaul a miivelt polgari kdzéprétegeknek az eurdpai nem-
zetallami eszmébdl fakadd, egyre nagyobb patosszal megfogalmazott hivatalos sovinisz-
ta nemzetidealjaval szembeni fokozodo ellenérzése, a pénztdke egyre hivalkodobb hatal-
ma, a varosok nagyaranyu iparosodéasabdl fakado valsagtiinetek — hozzajarultak szamos,
a modern életmoddal szemben alternativakat keresé antimodernista reformkezdeménye-
z¢€s 1étrejottéhez. Ezek a torekvések a szazadvég és szazadeld miivészeti mozgalmainak
eszmei tamogatasa mellett, illetve azokkal gyakran szorosan 6sszekapcsolodva vezettek
el a szazad els0 jelentds ,,ellenkultira”-mozgalmaihoz. A kibontakozé mozgalmak a kor-
szak magas szinten prosperalo, jollehet konjunkturalis ciklikussaggal fejlédo ipari tarsa-
dalmanak gazdasagi sikertdrekvéseivel szembenallok, a nagyvarosi életmod negativ ha-
tasai el6l menekiilni vagyok szamara kinaltak az élet mindennapjaiban megélhet6 és a
mentalisban is megjelend alternativakat.

Az ebben az idében megjelend 11j €letforma keresésére iranyuld romantikus ihletési
utopidk kozos alapmotivuma az emberiség aranykorahoz, a természethez, a természetes
¢életkoriilményekhez valo visszatérés vagya, tovabba az ember belsd vildganak feltarasa-
ra és az abban zajlo torténések kifejezésére iranyuld torekvés. Ez manifesztalodott az
¢élethez és a vilaghoz vald irracionalis viszonyulasban, az emberi, tovabba a férfi-né kap-
csolatok természetességének, az élmények eredetiségének, illetve kdzvetlenségének ke-
resésében, a bensdségesség, 6nalld egyéniséggé valas iranti vagyban, illetve az életmeg-
nyilvanulasok természetes modon torténd kifejezésének igényében. Ez a torekvés jelenik
meg a konvencionalis szokasokkal szakitani kivano kiilonboz6 lakas-, életmdd- és test-
kultira-mozgalmakban, a korabeli természet- és kornyezetvédelmi iranyzatokban, tovab-
ba a természetgydgyaszat és a vegetarianus, valamint a foldmiivelési, illetve 61tozkodési
reform torekvéseiben. Ez fejezddik ki a kertvarosi lakonegyedek és kertmiiveld telepek
alapitasaban, alkoholellenes €s egyéb reformkdordk, tovabba a kiilonbozo teozofiai, spiri-
tualista és okkultista csoportok létrehozasaban, amely kdzosségek mindegyike valami-
lyen mddon alternativat jelent a nagyvarosi életformdval, a nyarspolgari 1étmoddal, a
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névtelen kocsmak, barok, kabarék és pornografia vilagaval szemben. Ebbdl adédoan a
kiilonboz6 életreform-mozgalmak eszmei hattere is rendkiviil sokszini. A holisztikus
okologiai szemléletmodd panteizmusa mellett fellelhetok abban a ,,vér és fold” kodds mi-
toszai éppen ugy, mint a dioniiszoszi ¢életorom, illetve a mélységes aszkézis sz¢élsdségei,
valamint a felvilagosodas gondolatisaga mellett az irracionalizmus szellemisége is. (25)

A fentieckben attekintett életreform-mozgalmak szerepének feltarasara a nyolcvanas-
kilencvenes években tobb tarsadalomtdrténeti-szociologiai orientacioju atfogod elemzése-
ken alapuld kutatasi projektet dolgoztak ki. (26) Témank szempontjabol figyelemremél-
t6 tovabba Alekszander Etkindnek az orosz pszichoanalizis torténetét bemutatd munkéja,
amely a mozgalom nemzetkozi hatdsainak elemzése mellett kitér a pszichoanalizis és a
szovjet-orosz reformpedagogia, illetve pedologiai mozgalom fejlédésének néhany — a
korszak nemzetkdzi életreform-mozgalmaival is szoros kapcsolatban alld — sajatos vona-
sanak bemutatasara is. (27)

A kiilonb6z6 korabeli életreform-mozgalmak vilagdban fontos szerepet jatszo vidéki
kommunadk, a forradalmi gondolatokat hangoztatd didkszovetségek, valamint az expresz-
szionista gyokerii emberiségpatosz retorikdja egyarant hatottak az Uj Iskola-mozgalom
szemléletére, de a kiilonb6z6 pedagogiai koncepcidk kapcesolatba hozhatdk a természetes
életmod kialakitasara torekvo vitalista, misztikus, erotikus elemeket hordoz6 testkulttira-
mozgalmakkal és a tarsadalmi kotottségeket, a hagyomanyos generacios kapcsolatokat és
az intézményesiilés minden formajat a gyermeki géniusz jogan felszamolni igyekvd
anarchista nevelési torekvésekkel is. A kiilonbozd életreform-utopidk szemléletmodja-
nak gyakran reflektdlatlan recepcioja tehat jelentds mértékben hozzajarul a korszak pe-
dagdgiai reformmozgalmainak gyermekmitoszaihoz és az ezekben megfogalmazodo, 1j
alapokon nyugvo, néha meglehetdsen extrém nevelési ideologiaihoz.

A reformpedagogia gyermekfelfogasanak sajatos elemei

A reformpedagogia gyermekfelfogasa egyrészt tehat szoros dsszhangban all a korszak
azon antimodernista torekvéseivel, amelyek a modern kor gazdasagi, tudomanyos ered-
ményeivel, azok egyre erdteljesebb kultira- és tarsadalomformaléd hatéerévé valasaval,
tovabba a tarsadalom egészére kiterjedd urbanizacios folyamatokkal szemben 1éptek fel.
A reformpedagoégia a korszakvaltas sajatos vakuumhelyzetére reagalt, és az ennek nyo-
man keletkezett 1égiires teret a jov0 nevelésére vonatkozo olyan esztétikai indittatasu ro-
mantikus idillekkel ¢és illiziokkal igyekezett betdlteni, melyeknek kdzponti szerepldje
természetesen maga a gyermek. (28) A reformpedagogia gyermekképe, illetve gyermek-
mitosza kapcsan azonban a korabban mar bemutatott két elem: a tobb évszazados eszme-
torténeti fejlodés eredményeit 6sszegzd diakronitas és a korszak antimodern térekvései-
hez kapcsolddo szinkronitas mellett egy ezekhez kapcsoldodd harmadik szempontra is fel
kell figyelniink, nevezetesen a szent gyermek mitoszanak kapcsolodasara a hossza 19.
szazad szekularizacids folyamataihoz. Miként azt Ellen Key péld4ja is mutatja, a materi-
alizmus, majd a pozitivizmus és az egyre erételjesebb vallaskritika, tovabba az urbaniza-
ci6 1j életforma-elemeinek kovetkeztében mind tobb ember tavolodik el a kereszténység-
t6l. Ennek folytan az eredendden tiszta és jo gyermek idedlja végsd soron sokak szama-
ra a vallas altal nyujtott bensGséges istenélmény: a kezdet, a teljesség, a tokéletesség, a
1ét jovobe mutatd értelmének keresését is jelentette. Ebben az értelemben a gyermek
olyan felnéttek altal konstrudlt eredetmitosz részét alkotja, amelynek segitségével azok a
szekularizalt vilagban megprobaljak az élet kezdetének szent misztériumat megragadni
és segitségével sajat megvaltozott, egyre bonyolultabb élethelyzeteiket értelmezni. (29)

A reformpedagogia 0j gyermekfelfogasa tehat egyrészt mintegy négy évszazad euro-
pai humanista hagyomanyait, masrészt a romantika gyermekségidealjat, a szent gyermek
mitoszat viszi tovabb. Az igy kibontakoz6 gyermekmitologia fébb retorikai elemei az
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alabbiakban 0sszegezhetdk: a gyermek 11j emberként a jelenleginél jobb, emberibb jovo
megteremtdje, a gyermek egy folyamatosan valtozo vilag alkotd tovabbfejlesztdje, a
gyermek az 6si naiv géniusz megtestesitéje, a gyermek mint ,.titok” és az esendd felnot-
tek vilaganak megvaltoja. (30)

A reformpedagégiai gondolkodasmod ebbdl adodoé tovabbi alapgondolatai az alabbi-
akban 6sszegezhetok:

— gyermek-, illetve ifjukorra vonatkozé antropologidjanak fundamentuma szerint a
gyermek a civilizacié altal még nem megrontott, természetes alkoto, a tokéletes jovot 1é-
tében hordozo6 ember;

— a neveléshez a gyermek megértése és elismerése érdekében olyan pedagdgiai kap-
csolat kialakitasara van sziikség, amely lehet6vé teszi a parbeszédet, a talalkozast és a tel-
jességre torekvo jelen idot megélését;

— ehhez tovabba olyan 1j oktatasi modszerek kialakitasa sziikséges, amelyek az onte-
vékenységen alapulnak és lehet6vé teszik az alkotd oOnkifejezés kiilonbozé formait;

— az iskolat olyan élettérré kell atalakitani, amelyben érvényesiilnek az Uj Iskola alap-
elvei: a csalddias 1égkor, kozosségi szellem, a tartalmas iskolai élet, a munka, jaték, tin-
nep és beszélgetés kiillonbozo tevékenységformai;

— olyan 1j formaban megjelend oktatasi tartalmak, amelyek az integralt tantargyi és
projekt-orientalt formak segitségével lehetove teszik a vilag nagy sszefliggéseinek a ko-
z0s munka soran torténé megismerését.

Némi faziseltolodassal ezek a torekvések elvezetnek majd tobb kiilonb6zé maradandd
értéki, szélesebb tarsadalmi 1éptékben is tért hodito iskolapedagogiai ujitas, maig életké-
pes ugynevezett reformpedagogiai koncepcid kikristalyosodasahoz. Az alabbi, néhany
jelentdsebb reformpedagogiai koncepcid gyermekképét, illetve gyermekantropologiajat
bemutatd dsszegz6 tablazat is jol jelzi, hogy ezek a retorikai elemek miként élnek tovabb
a kiilonbo6z6 iskolakoncepciok gyermekfelfogasaban. (317)

koncepcid a gyermekfelfogas/gyermekantropologia alapvetd vonasai
Montessori-pedagogia Az ember isteni vezérlettel megvalosulo evolucios folyamat keretében kultarat
Maria Montessori teremtd és a kulturatol fiiggd ¢l6lényként jelenik meg. A gyermek képes arra,

hogy személyiségét belsd fejlodésén alapulo terv alapjan (6nmaga
épitémestereként) felépitse. Fejlodése un. szenzibilis fazisokban — intenziv,
irreverzibilis iddszakok keretében valosul meg. A nevelés ehhez a folyamat
hoz, a gyermeki ontevékenységséghez nytjtott optimalis segitség: ,,Segits ne
kem, hogy egyediil dolgozhassak!”

Waldorf-pedagogia Alapja az antropozofia: az ember a kozmosz tiikorképe és ebben elre

Rudolf Steiner meghatarozott fejlédési fokokon keresztiil halad a szellemi 1ét irdnyaba; a
~szellemivé valas” Gtjan kozvetlen lehetdsége van a ,,magasabb”, ,.érzékek
feletti vilagba” valo belépésre. Kezdetben a felndtt iranyitasaval, majd késébb
egyre onallobban betagolodas ebbe a kozmikus fejlédésbe, tovabba konkrét
ismeretek, készségek elsajatitasa a ,kiils¢” vilagban valo érvényesiiléshez.

Jena-Plan Téarsadalom versus kozosség; a kozosség tartalmazza a ,,szellemi erények”:

Peter Petersen josag, szeretet, allhatatossag, alazat stb. Utjan megvalosulo 6si kapcsolatokat; a
kozosség ,.természetes” formai: a csalad, nép orientald hatassal van az iskolai
kozo6sség alakulasara. A kozosségben és a kozosség szamara torténd nevelés
hatésara a gyermeki individualitas kozosségi személyiséggé valik.

Freinet-pedagégia Az 6nallo életvezetés feltételeinek megteremtése egy igazsagos (osztalyok

Celestin Freinet nélkiili) tarsadalomban. A gyermek aktiv organizmus, aki a sajat aktivitasaval
hatdrozza meg a fejlédés iitemét; ,,Psychologie sensible” (Az érzékszervek és a
kifejezokészség fejlodésének pszichologiaja).

1. tablazat
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